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Onsoz

Gunumiizde bireylerin sahip olduklart kapasiteleri gelistirmeleri buytik bir
oOnem tasimaktadir. Bireylerin kapasitelerini gelistirebilmeleri ise onlara uygun
ve etkili egitim ortamlari saglamak ile olanaklidir. Bu nedenle, bireylerin bir bii-
tin olarak her yonden gelisimlerini stirdirmelerinde etkili egitim hizmetlerinin
yasamun ilk yillarindan baslayarak sunulmasi gerekmektedir. Bu acidan bireyle-
rin yasam boyu gelisimlerinde erken cocukluk yillarinda saglanan egitim olduk-
ca onemlidir.

Cocuklarin gelisimlerini destekleyebilmek ve etkili egitim ortamlart sunabil-
mek icin cocuklari egitim stirecinde tanimak ve degerlendirmek gereklidir. Clin-
ki, cocuklart tanima ve degerlendirme egitim Ogretim sirecinin ayrilmaz temel
bir parcasidir. Okulodncesi egitimde cocuklari degerlendirme, 6zellikle 6gretmen-
lerin ¢cocuklarin gelisimlerini ve 6grenmelerini desteklemeleri acisindan ¢cok Gnem-
lidir. Ogretmen degerlendirme sonuclarmi kullanarak egitim siireci, materyaller
ve sinifin organizasyonunda yapilacak dizenlemeler ile ilgili kararlar verir. Boy-
lece, 6gretmen degerlendirme sonuclarini kullanarak cocuklar icin en uygun egi-
tim ortamint olusturur. Okuldncesi egitimde cocuklart degerlendirme egitimin di-
ger kademelerine gore biytik olctide farkliliklar gostermektedir. Clinki, okulon-
cesi egitime devam eden cocuklarin okuma yazma bilmemeleri veya kendilerini
sozel olarak ifade etme becerilerinin sinirliligi, onlar ile dogrudan kendini ifade
etmeye dayali tekniklerin kullanimint sinirlandirmaktadir. Bununla birlikte, co-
cuklarin gelisimsel 6zellikleri gbzleme dayali tekniklerin ve riin degerlendirme-
sinin kullanimini egitim programinin énemli bir parcast haline getirmektedir. Bu
kitapta okuloncesi donemdeki cocuklarin gelisimsel 6zelliklerini dikkate alan ve
gelisimsel uygunluga dayali uygulama ve degerlendirmeye dayanan bir yaklasim
esas alinmaktadir.

Cocuklart Tanima Teknikleri kitabinin amaci da okul 6ncesi egitimde cocuk-
lart tanima ve degerlendirme stirecini ¢rneklerle sunarak okuldncesi egitim 6g-
retmenleri ve adaylariin siniflarinda ¢ocuklari degerlendirme calismalarint stir-
diirebilecek yeterligi kazanmalarina yardimcr olmaktir. Bu kitapta, sadece cocuk-
lari tanimak icin kullanilan teknikler yer almamakta, ayni zamanda ¢cocuklar hak-
kinda toplanan bilgilerin nasil yorumlanacagi ve ¢cocuklarin egitimlerini destekle-
mek icin nasil kullanilacagt vurgulanmaktadir. Kitapta vurgulanan diger bir dnem-
li konu ise cocuklari tanima ve degerlendirme stirecinde aile ile isbirligidir. Aile
ile ishirliginden kastedilen sadece ailelerin ¢cocuklarin gelisimleri hakkinda bilgi-
lendirilmesi degildir. Editorler aileleri cocuklarin egitiminde ogretmenlerle esde-
ger paydaslar olarak gormektedirler. Bu nedenle, cocuklari degerlendirme amac-
I1 aile ile isbirligi, cocuklar hakkinda ailelerden bilgi alma, ¢cocuk hakkinda 6g-
retmenin edindigi bilgileri paylasma ve en 6nemlisi bu bilgiler 1s13inda cocugun
gelisimini ve 6grenmesini desteklemek amaciyla aile ile birlikte bir plan yapma
ve uygulamayi kapsamaktadir. Editorler okuloncesi donemde ¢ocuklarin gelisim-

lerini desteklemek amaciyla formal degerlendirme yontemlerinden cok informal
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degerlendirme, yani alternatif degerlendirme yontemlerinin kullanimimin uygun
oldugunu dustinmektedirler. Bu kapsamda kitapta okul oncesi egitimde alterna-
tif degerlendirme yaklasimlari ve bu degerlendirme biciminde siklikla kullanilan
tekniklerin aciklamalarina yer verilmektedir. Kitapta, standart testlerin cocuklar-
da kullaniminin 6zel bir egitim ve uzmanlik gerektirmesi ve dgretmenler tarafin-
dan gelisimi desteklemek amaciyla yogun bir kullanimina ihtiya¢ duyulmamasi
nedeniyle formal degerlendirme yaklasimlarina odaklanimamistir. Bu yonu ile
kitap, okuloncesi 6gretmenlerin alternatif degerlendirme yaklasimlari ve de sik-
likla kullandiklar tekniklerin aciklamalari ile sinirlidir. Bununla birlikte, kitap sa-
dece bazi tekniklerin tek tek detayli bir betimlemesinden ziyade cocuklari tani-
ma ve degerlendirmede bu tekniklerin kullanimini biitiinctl olarak agiklamayr da
amaclamaktadir.

Cocuklart Tanima Teknikleri Kitab1, toplam sekiz tiniteden olusmaktadir. Ki-
tapta degerlendirme stirecini daha anlasilir kilmak ve uygulamaya dontistirmeyi
kolaylastirmak amactyla her tinitede 6rneklere yer verilmistir. Kitabin ilk Ginitesin-
de okul 6ncesinde cocuklari tanima ve degerlendirmenin 6nemi, amaci, ilkeleri,
degerlendirme ile ilgili nemli kavramlar, degerlendirme yaklasimlari ve degerlen-
dirme stirecin asamalart tizerinde durulmaktadir. Izleyen ikinci tinitede ise okul
oncesi egitimde cocuklari tanima ve degerlendirmede Ogretmenlerin en siklikla
kullandiklari gozlem tekniginin tanimi, kapsami ve stireci aciklanmaktadir. Kita-
bin tgtinct Unitesinde ise siklikla kullanilan gozleme dayali tekniklerin aciklama-
larina yer verilmektedir. Dordiincti tinitede ise okul 6ncesi egitimde oldukca
onemli bir yere sahip olan oyun temelli degerlendirme tzerinde durulmaktadir.
Gunumiizde uzmanlar tarafindan okuldncesi donemde oyun merkezli egitim vur-
gulanmakla birlikte tilkemizde uygulamada egitimin oyun merkezli olmadigi go-
riilmektedir. Ogretmenler genellikle serbest zamanda yer alan oyun siirecinde co-
cuklarin oyunlarini, gelisimlerini ve 6grenmelerini destekleme ve degerlendirme
konusunda yetersiz kalmaktadirlar. Dordiinct Ginitede bu ihtiya¢ goz 6niinde bu-
lundurularak oyun stirecinde degerlendirme ve ayni zamanda degerlendirme bil-
gilerinin kullanilarak cocugun oyununun ve gelisiminin desteklenmesi vurgulan-
maktadir. Besinci tnitede portfolyo degerlendirmesinin okuloncesi egitimde kul-
lanimi aciklanmaktadir. Ogretmenler genellikle yil boyunca cocuklarin calisma
urtinlerini bir dosyada biriktirmekte ancak bu trtinleri degerlendirme amacli na-
sil kullanacaklarini bilememektedirler. Portfolyo degerlendirmesi tinitesinin 6gret-
menlere ve Ogretmen adaylarina bu konuda yardimer olacagi umut edilmektedir.
Altinct tinitede ¢ocuklart tanima ve degerlendirme stirecinde ailelerle isbirligine
vurgu yapilmakta; isbirliginin kapsami ve cocuklart degerlendirme amacli bilgi
alisverisinde kullanilabilecek teknikler olan anket ve goriisme tekniginin kullani-
mina iliskin aciklamalar yapilmaktadir. Yedinci tnitede ise kitapta yer alan tim
cocuklart degerlendirme teknikleriyle toplanan bilgilerin nasil yorumlanacagi, ra-
porlastirilacagi ve en 6nemlisi cocuklarin gelisimlerini ve 6grenmelerini destekle-
mek amaciyla nasi kullanidacagy ile ilgili bilgiler 6rneklerle aciklanmaktadir. Kita-

bin son unitesinde ise okul Oncesi egitim stirecinde 6zel gereksinimli cocuklart ta-
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nima, degerlendirme ve egitim sireclerini belirleme konusuna yer verilmistir. Bi-
lindigi gibi ginimuizdi okuloncesi egitim siniflarinda egitim alan 6zel gereksi-
nimli ¢cocuklarin sayisi artmaktadir. Ancak, ogretmenler 6zel gereksinimli cocuk-
lar1 degerlendirme ve gereksinimlerine gore egitimlerini planlama konusunda
destege ihtiyac duymaktadirlar. Kitabin son tnitesi olan sekizinci tinite bu ihtiya-
c1 karsilamak amaciyla yazilmistir.

Tam Unitelere iliskin aciklamalar dogrultusunda; sizler okul oncesi egitimde
cocuklari tanima ve degerlendirmenin 6nemini ve siirecini aciklayabilecek, bu
cercevede okul dncesi egitimde siklikla kullanilan gozlem ve gozleme dayali tek-
nikler, oyun temelli degerlendirme, portfolyo degerlendirmesi, aile ile isbirliginde
kullanilan anket ve goriisme teknigini raporlastirabilecek, yorumlayabilecek ve
kullanabilecek, 6zel gereksinimli cocuklara yonelik okul oncesi egitim stirecini
kavrayabilecek ve ileriki mesleki yasaminizda bu aciklamalar dogrultusunda co-
cuklart tanima ve degerlendirme cabalart sergileyebileceksiniz.

Kitabin belirtilen amaclart gerceklestirebilmesi icin siz okuyucularin her tnite-
nin basinda yer alan tinite amaclart dogrultusunda metindeki aciklamalart kavra-
mast, ornek olayi iyi bir bicimde analiz edilerek Uniteyi kavramasi, her Giniteye
iliskin metin icindeki sayfa yanlarindaki aciklamalara 6nem vermesi, sira sizde so-
rularma gerekli ve yeterli cevaplart vermesi, her tinite sonunda yer alan 6zeti goz-
den gecirmesi, kendimizi sinayalim sorularini cevaplandirarak bu sorular ile me-
tin ici aciklamalart iliskilendirmesi buiytik 6nem tasimaktadir. Ayrica, sizlerin tini-
te sonundaki yasamin icinden kisminda yer alan aciklamalar ile tnitelerdeki acik-
lamalart iliskilendirebilir ve okuma parcalar ile de tnite konularint kavrayici ila-
ve aciklamalar edinebilirsiniz. Bunlarin yant sira, Unitelerdeki aciklamalara iliskin
daha cok bilgiye tnite sonlarinda yer alan yararlanilan ve basvurulabilecek kay-
naklara ulasarak saglayabilirsiniz.

Cocuklart Tanima Teknikleri Kitabi'nin, ¢ocuklarin egitimi ile ilgilenen tim
egitimcilere ve basta siz okul oncesi 6gretmen adaylarina ¢cocuklara tanima ve
degerlendirme stirecini etkin bir bicimde kullanarak onlarin gelisimlerini des-
teklemede ve buna yonelik uygun ortamlar olusturmada katkida bulunmasi

dileklerimizle ...

Editorler
Doc. Dr. A. Aykut CEYHAN
Yrd. Do¢. Dr. Meral OREN
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Okuloncesi egitimde cocuklart tanmma ve degerlendirme calismalar: yil boyunca
devam eder ve degerlendirme bilgileri egitim ve 6gretim stirecine yon verir. Cocuk-
lart degerlendirmede cocugu tiim yénleriyle tanimak énemlidir. Degerlendirme,
cocuk haklkinda farkl bilgi kaynaklarindan farkli teknikler kullanarak bilgi topla-
may, toplanan bilgileri diizenlenmeyi, ézetlemeyi ve yorumlamayi icerir. Cocuk-
lan degerlendirme sonuclarimin cocuklarin yararina kullaniimas: 6nemlidir. Bu
sonuglar, cocuklarin gelisimlerini desteklemek amaciyla egitim stivecine ve plania-
rina yon vermek amaciyla kullanilabilir.

Amaglarimiz
Bu tiniteyi tamamladiktan sonra;
@& Cocuklar: tanima ve degerlendirmenin amaclarm aciklayabilecek,
@& Cocuklar tanima ve degerlendirmede kullanilan yaklasimlar: aciklayabilecek,
@& Okul éncesi egitimde cocuklart tanima ve degerlendirmenin temel ilkelerini
agciklayabilecek,
@& Cocuklart tanima ve degerlendirme siirecinin asamalarini aciklayabilecek,
& Cocuklart degerlendirme calismalari ile egitim ve dgretimi biitiinlestirmek
icin gerekli 6nlemleri aciklayabilecek bilgi
ve becerilere sahip olabilirsiniz.




Gocuklari Tanima Teknikleri

Ornek Olay

Babar Ogretmen bir anaokulunda 4 yas grubu sinifinda dgretmenlik yapmakta-
dir. Babar Ogretmen sinifindaki cocuklarin gelisimsel farkhiliklar gésterdiginin ve
Jarkl konularda onun yardimina ve destegine ibtiyac duyduklarin farkindadir.
Bahbar Ogretmen cocuklarin gelisimini dahba iyi destekleyebilmek icin hangi cocu-
gun neyi yapabildigini ya da bildigini, neyi yapamadigini ya da bilmedigini ve
hangi konuda daba cok destege ihtiyact oldugunu daba derinlemesine incelemek
ister. Bahar Ogretmen bu elde edecegi bilgilerle cocuklara daba iyi bir egitim vere-
bilecegi icin cok heyecanlidir. Bahar Ogretmen ise ilk olarak cocuklarin hangi
kavramlanr bildigini incelemek ve degerlendirmek amacuyla calisma sayfalarin-
dan yararlanarak bir degerlendirme sayfasi olusturmakla baslar. Degerlendirme
sayfalarini cocuk sayist kadar cogaltir ve ber sayfanin tisttine bir cocugun ismini
yazar. Daba sonra cocuklar, masaya oturtur ve her cocugun éniine tizerinde ismi
yazili olan degerlendirme sayfasim koyar. Bahar Ogretmen dogru olam daire ici-
ne almak, eslestirme icin resimler arasinda ¢izgi cekmek gibi yonergeler vererek co-
cuklarin degerlendirme sayfasini doldurmasin saglar. Degerlendirme sayfalarini
toplaywp incelediginde cocuklarin bir kismunuin sayfayr tamamiamadigini, bir kis-
munmin yonergeler yerine resimleri boyadigini ve coguniugunun verilen gérevi dog-
ru bir sekilde yerine getiremedigini gériir. Cocuklar beklediginden cok daha diistik
bir basart géstermistir. Bahar Ogretmen degerlendirme yonteminin hatali oldugu-
nu fark eder ve cocuklarin yaslarina wygun baska bir yontem bulmasi gerektigine
karar verir ve arastirmaya baslar. Babhar Ogretmen okula yeni atanan Hiilya Og-
retmenden okuloncesi dénemdeki cocuklar tanima ve degerlendirmede dogal egi-
tim stiveci devam ederken wygulanan alternatif degerlendirme yaklasimlarini du-
yar. Hiilya Ogretmenin de yardimyyla sinifinda kullanabilecegi yaklasim ve tek-
nikleri 6grenmeye baslar.

Anabtar Kavramlar

o Okul Oncesi Egitim e Otantik Degerlendirme

e Degerlendirme e Performans Degerlendirmesi

e Degerlendirme Yaklasimlar e Cocuklar: Degerlendirmede Ilkeler

e Dinamik Degerlendirme o Degerlendirme ve Egitimi
Bitiinlestirmek

Icindekiler

e GIRIS

e COCUKLARI TANIMA VE DEGERLENDIRMENIN AMACLARI

e COCUKLARI TANIMA VE DEGERLENDIRMEDE KULLANILAN YAKLASIMLAR

e OKUL ONCESI EGITIMDE COCUKLARI TANIMA VE DEGERLENDIRMENIN TEMEL
ILKELERI

e COCUKLARI TANIMA VE DEGERLENDIRME SURECININ ASAMALARI

» COCUKLARI DEGERLENDIRME CALISMALARI ILE EGITIM VE OGRETIMI
BUTUNLESTIRMEK



1. Unite - Okuléncesi Egitimde Gocuklari Tanima ve Degerlendirme

GIRiS

Okuloncesi egitimde cocuklart tanima ve degerlendirme egitim ve 6gretim slireci-
nin ayrilmaz bir parcasidir. Egitim Ogretim suireci icerisinde farkli teknikler kulla-
narak degerlendirme calismalari yapilir ve bu degerlendirme calismalari egitim 6g-
retim siirecine yon vermek amaciyla kullanilir. Cocuklart degerlendirme (assess-
ment)! farkli anlamlarda kullanilabilmektedir.

Ornegin cocuklari degerlendirme Mindes (2007, s.10) tarafindan “kziciik co-
cuklar bakkinda karar verme amaciyla bilgi toplama stireci” olarak tanimlan-
maktadir. Bu siirecin sistemli, cok disiplinli olmast ve cocuklarin gtinliik aktivi-
telerine dayanmasi gerektigi belirtilmektedir. Ayrica ¢ocuklari degerlendirmenin
mizag, motor, bilissel, dil ve sosyal-duygusal gibi tiim gelisim alanlari ile ilgili bil-
gileri kapsamast gerektigi vurgulanmaktadir. Diger bir tanimlamada ise cocukla-
r1 degerlendirmenin “cocuklar bakkinda farkl teknikler kullanarak bilgi topla-
ma ve bu bilgileri diizenleme ve yorumlama stireci” oldugunu ifade edilmektedir
(McAffee, Leong ve Bodrova, 2004, s. 3). Daha genis bir tanimlamada ise cocuk-
lart degerlendirme “bir cocugun performansi, programin niteligi ya da bir etkin-
ligin etkililigi hakkinda bilgi toplama “ olarak belirtilmektedir (Brewer, 2007, s.
202). Bu kitapta ¢ocuklart degerlendirme kavrami, cocuklar hakkinda farkl: kay-
naklardan farkli teknikler kullanarak bilgi toplama, toplanan bilgileri ¢zetleyip
yorumlama streci olarak kullanilmaktadir. “Degerlendirme” cocuklari tanimayi
da iceren daha kapsamli bir kavram oldugu icin kitapta genellikle “cocuklari ta-
nima” yerine “degerlendirme” kavrami kullanilmaktadir. Brewer (2007) deger-
lendirmeyi “bir cocugun performansi, programin niteligi ya da bir etkinligin et-
kililigi hakkinda bilgi toplama ve yorumlama ve karar verme” olarak tanimlaya-
rak degerlendirme kapsami icine 6gretmenin kendisini ve programi da degerlen-
dirmesini dahil etmistir.

Cocuklari tanima ve degerlendirmede farkl: bilgi kaynaklarina bagvurul-
maktadir. Cocuklart tanimada kullanilan bilgi kaynaklart sunlardir (McAfee ve
Leong, 2007):

e Cocugun kendisi: Dogrudan cocugun kendisi hakkinda verdigi bilgiler ya

da sorulan sorulara verdigi cevaplar,

e Cocugu yakindan taniyanlar: Cocugu yakindan tantyan aile tyeleri, okul per-

soneli gibi kisilerin cocuk hakkinda verdigi bilgiler ya da degerlendirmeler,

e Cocugun performansi: Cocuk davranista bulunurken davranislarini gozle-

mek, betimlemek ve yargiya varmak,

e Cocugun tiriing: Cocugun yaptigi Grinin degerlendirilmesi.

Okuloncesi egitimde farkli kaynaklar kullanilarak yapilan degerlendirmeler
egitim-6gretim yili icerisinde farkli zamanlarda ve farkli amaclarla yapilmaktadir.

GCOCUKLARI TANIMA VE DEGERLENDIRMENIN
AMACLARI

Okuloncesi egitimde cocuklart tanima ve degerlendirme cocuklarin gelisimini ve
ogrenmesini takip etmek, ailelere ve uzmanlara cocuklarin gelisimi hakkinda bilgi
vermek ve is birligi yapmak, planlart hazirlamada yararlanmak, 6zel servislerden
ve saglik hizmetlerinden yararlanabilecek cocuklart belirlemek, izleme ve egitim
programlarint degerlendirmek gibi bes temel amag cercevesinde gerceklestirilmek-
tedir. Bu temel amaclar asagida aciklanmaktadir.

Gocuklar tanima ve
degerlendirmenin bes temel
amacl vardir. Bunlar:

e Gocuklarin gelisimini ve
0grenmesini takip etmek,

e Ailelere ve uzmanlara
cocuklarin gelisimi hakkinda
bilgi vermek ve ighirligi
yapmak,

e Planlari hazirlamada
yararlanmak,

e (zel servislerden ve saglik
hizmetlerinden
yararlanabilecek cocuklari
belirlemek,

e izleme ve egitim
programlarini
degerlendirmek olarak
belirtilebilir.



Gocuklari Tanima Teknikleri

Gocuklarin Gelisimini ve Ogrenmesini Takip Etmek
Ogretmen cocuklari, cocuklarin bireysel ya da grup olarak gelisimini ve 6grenme-
sini takip etmek amaci ile degerlendirir. Ogretmen cocugun gelisim alanlarinda
glclt yonlerini, yapabildikleri ve hentiz yapamadiklarinin belirleyerek cocugun
neleri 6grenmeye hazir oldugunu ve alabilecegi egitimin seviyesini belirleyebilir.
Degerlendirme sonucu elde edilen bilgiyi, 6gretmen cocugun oncelikli olarak yar-
dima ve desteklenmeye ihtiyact olan alanlari belirlemesine yardimci olur. Deger-
lendirmenin icerigi ve yontemi egitim programinin amaclart ile iliskili olmali ve de-
gerlendirme egitimin bir parcast haline getirilmelidir (McAfee ve Leong, 2007; Na-
tional Education Goals Panel [NEGP], 1998). Bu amacla gozlem, cek listeleri, co-
cuklarin trtnleri gibi alternatif teknikler kullanilabilir.

Ailelere ve Uzmanlara Cocuklarin Gelisimi Hakkinda Bilgi
Vermek ve Is Birligi Yapmak
Ogretmen degerlendirme sonuglarinda cocugun gelisimi ve dgrenmesi hakkinda
topladigi bilgiyi cocugun ailesi ile paylasmak ve gelisimini desteklemek amaciyla
aile ile is birligi yapmak icin de kullanabilir. Bu amaclar dogrultusunda 6gretmen-
lere asagidaki sorular yol gosterici olarak kullanilabilir (Hills, 1992, s.45’den akta-
ran North Central Regional Educational Laboratory [NCREL], 1999):

e Cocugun gticlti yonleri, ihtiyaclari ve 6grenme stirecleri nelerdir?

e Cocugun durumu nasildir?

e Cocugun egitim ve rehberlik stireci nasil planlanmalidir?

e Ailelerle cocugun durumu ve gelisimi hakkinda hangi bilgiler nasil paylasil-

malidir?

Ayrica, bazt cocuklarin gelisimi ile ilgili bilgiler konusma terapisti gibi 6zel egi-
tim uzman ya da psikolog gibi uzmanlarla paylasmak icin kullanilir (McAfee ve
Leong, 2007).

Planlari Hazirlamada Yararlanmak
Ogretim ve degerlendirme birbirinden ayrilamaz stireclerdir (Gullo, 2005). Ogretmen
degerlendirmeyi kullandig yaklasim ve yontemlerin, cocuklarin yeni kavram ve bece-
rileri 6grenmelerinde etkili olup olmadigina; yeni yaklasim ve yontemlerin kullanilma-
sinin gerekli olup olmadigma karar vermek amaciyla yapar (McAfee ve Leong, 2007).

Bu amacla 6gretmen su sorulardan yararlanabilir: “Cocuklar etkinlik ve mater-
yallerle ilgili miydiler? Etkinlik sonunda cocuk kazandirmak istedigimiz kavramlar
hakkinda derinlemesine bir anlayis kazandi mr? Etkinligin uzunlugu uygun muy-
du? Etkinligin gelistirmek icin neler yapilabilir?” (Wortham, 2008, s. 40). Ayrica
okul mudurt ve ogretmenler bir araya gelerek degerlendirme sonuclarmni, okulla-
rinda verilen egitim ve 6gretimi degerlendirmek ve gelistirmek amacryla kullana-
bilirler (Wortham, 2008).

Degerlendirme sonucunda elde edilen bu bilgiler 6gretmene amac ve kazanim-
lar1 belirlemede; etkinlik, materyaller ve yontem seciminde rehberlik yapar.

Ozel Servislerden ve Saghk Hizmetlerinden
Yararlanabilecek Cocuklari Belirlemek

Ozel servislerden ve saglik hizmetlerinden yararlanabilecek cocuklari belirlemek
icin degerlendirme, ¢zel problemleri olan ¢ocuklart ve normal smifta verilen egi-
tim disindaki ek hizmetlerden yararlanabilecek cocuklari belirlemek ve onlarin
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ozel hizmetlerden yararlanabilmelerini saglamak amaciyla yapilir. Bu degerlendir-
me gorme engeli, isitme engeli, dil ve konusma bozukluklari, ciddi duygusal bo-
zukluklar, zihinsel engel ve 6grenme bozukluklarinin tespit edilmesini saglamakla
birlikte gbrme, isitme ve asilama gibi rutin saglik kontrollerini de kapsar. Bu amac-
la yapilan degerlendirmeler 6gretmenler tarafindan planlarint hazirlama stirecinde
rehber olarak kullanilmamalidir (NEGP, 1998). Ozel gereksinimi olan ¢ocuklarin
belirlendikten sonra sunlara karar verilmelidir (Hills, 1992, s.45’den aktaran NCREL,
1999):

e Cocugun ihtiyaclart bu programda karsilanabilir mi?

e Eger karsilanamaz ise bu program nasil gelistirilebilir veya nasil bir program

gereklidir?

izleme ve Egitim Programlarini Degerlendirmek

[zleme ve egitim programlarini degerlendirmek amaci ile yapilan degerlendirme-
de bir grup cocuk hakkinda toplanilan degerlendirme bilgileri egitim programlari
hakkinda kararlar vermeye yardim eder. Bu cercevede, izleme amaciyla yapilan
degerlendirmede belli araliklarla ¢cocuklarin performans diizeyleri belgelendirilir.
Bu degerlendirme il, bolge, tilkeler arast dizeyde karsilastirmalar yapmak amacty-
la kullanilir.

Program degerlendirme ise bir anaokulunun ya da uygulanan programin deger-
lendirilmesi amaciyla yapilir (NEGP, 1998). Ornegin; program degerlendirmede
farkli bir yaklasima dayanarak olusturulan bir program ya da okulda uygulanan
program su anda uygulanis sekliyle amac ve hedeflerine ulasabiliyor mu sorusuna
cevap aranir (Hills, 1992 aktaran NCREL, 1999). Bu amacla yapilan degerlendirme-
ler bireysel olarak cocuklar hakkinda karar vermek amaciyla asla kullanilmamalidir.

Bu tir degerlendirmede, sosyal gdstergeler ve dogrudan cocuklarin olgiimleri
olmak tizere iki tiir 6lcme yapilir. Sosyal gostergeler o6lcimu, cocuklara sunulan
servislerin ve cevresel kosullarin yeterligini degerlendirmek amaciyla kullanilir.
Cocuklarin performansinin dogrudan olctimleri ise cocuklarin dil gelisimlerinin
derecesi, yazt kavramu ile asinaligi gibi olctimleri icerir. Bu amacla 5 yastan itiba-
ren cocuklara dogrudan ol¢gme aract uygulanabilir. Cocuklarin performansinin
dogrudan 6l¢tiiminde matriks drnekleme kullanimalidir. Matriks érneklemede de-
gerlendirmeye katilan her bir cocuga degerlendirmenin sadece bir bolimii uygu-
lanir. Bu 6rnekleme yontemi hicbir cocuga fazla yiiklenmeden genis kapsamli de-
gerlendirme verisi toplamay1 saglar. Matriks 6rnekleme yontemin diger bir faydasi
ise elde edilen degerlendirme sonuclarinin bireysel olarak cocuklar hakkinda ka-
rar vermede kullanilmasint engellemesidir. Bu da degerlendirme sonuclarinin ama-
c1 disinda yanlis kullanimint engellemede 6nemlidir (NEGP, 1998).

Cocuklarin gelisimini ve 6grenmesini takip etmek amaciyla yapilan degerlendirme ve 6zel
servislerden yararlanabilecek cocuklar1 belirlemek amaciyla yapilan degerlendirme ara-
sindaki farkliliklar: tartisiniz.

GCOCUKLARI TANIMA VE DEGERLENDIRMEDE
KULLANILAN YAKLASIMLAR

Cocuklari degerlendirmede, degerlendirmenin amacina ve degerlendirmenin yapi-
lacagi grubun ozelliklerine gore farkli yaklasimlar kullanilmaktadir. Degerlendirme
yaklasimlart formal (standart testler) ve informal (alternatif yaklasimlar) olmak
tzere ikiye ayrilabilir. Genellikle birinci amag olan cocuklarin gelisimini ve 6gren-
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Gocuklari tanima ve
degerlendirmede kullanilan
yaklasimlar ikiye ayrilr:

e Formal degerlendirme
(standart testler)

o informal degerlendirme
(alternatif yaklasimlar)

mesini takip etmek ve ailelerle iletisim icin yapilan degerlendirmede alternatif de-
gerlendirme yontemleri kullanilmaktadir. Bu kitap, birinci amag¢ olan ¢ocuklarin
gelisimini ve 6grenmesini takip etmek icin 6gretmen tarafindan okulda calisan di-
ger personel ve ailelerle isbirligi icinde gerceklestirilen degerlendirmeye odaklan-
maktadir. Bu nedenle, kitapta degerlendirmede cocuklarin gticli yonleri, gelistiril-
mesi gereken yonleri ve gelisimsel ilerlemelerini belirlemek amaciyla kullanilan al-
ternatif yaklasimlar genis bir bicimde aciklanmaktadir.

Ozel servislerden ve saglik hizmetlerinden yararlanabilecek cocuklart belirle-
mek icin formal degerlendirme ya da standart testler olarak adlandirilan yaklasim-
lar kullanilmaktadir. Bununla birlikte bu yaklasimlar 6zellikle ktictik cocuklar hak-
kinda karar vermek icin tek basina yeterli degildirler ve mutlaka alternatif deger-
lendirme yontemleri ile desteklenmelidirler. izleme ya da programin degerlendir-
mesi amactyla yapilan degerlendirmede de formal ve informal degerlendirme kul-
lanilmaktadir. Program degerlendirme amaciyla yapilan degerlendirme sonuclari-
nin bireysel olarak cocuk hakkinda karar vermede kullanidmamas: gerekmektedir.
Asagida degerlendirme yaklasimlar ile ilgili daha detayli bilgi verilmistir.

am

Givenirlik “bir dlgme
aracinin dlgme
sonuclarindaki kararlilk
derecesi” olarak tanimlanir.
Bir 6lcme araci hangi
ozelligi dlciyorsa, dzelligi
dlciilen varlik veya olaylarin
ozelliginde bir degisme
olmadikga onlari hep ayni
siraya koyan dlciimler
vermelidir. Bir testin gecerli
olmasi ise “bir dlgme
aracinin dlgmek lzere
hazirlandig amacini 6lgme
derecesi” olarak tanimlanir.
Ornegin zeka testinin sadece
zekayi dlgmesi.

Degerlendirme yaklagimlari ile ilgili olarak Belma Tugrul’un “Gocugu Tanima ve Degerlen-
dirme” adl1 iinitesini okuyabilirsiniz.

Formal Degerlendirme

Formal degerlendirme araclart genellikle standart testleri kapsamaktadir. Standart
testler bir cocugun testteki performansint benzer 6zellikler gosteren diger cocuk-
larin performansi ile karsilasurma imkani verirler (Gullo, 2005; Mindes, 2007). Ug
ve sekiz yas arast cocuklarda standart testlerin kullaniminda dikkat edilmesi gere-
ken ilkeler sunlardir (National Association for the Education of Young Children
[NAEYC] ve National Association of Early Childhood Specialists in State Depart-
ments of Education [NAECSSDE], 2003):

1. Kullanilacak olan standart testler gecerli ve giivenilir olmalidir. Cocuklarin
yaslarmnin kiiciik olmasinin getirdigi sinirhliklarin farkinda olunmalidir. Yas
kictldikcge degerlendirmenin gecerligi ve giivenirligi azalir. Okuloncesi
donemde cocuga sorulan sorunun ya da istenilen etkinligin yeterince acik
olmamasi, ¢ocuk icin karmasik olmasi, cocugun hasta olmasi ya da fiziksel
ortam guivenirligi etkileyebilir.

2. Testler sadece gelistirildigi amaclar dogrultusunda kullaniimalidir. Ornegin
tarama testleri sadece 6grenme problemi olma riski tastyan ve tanilama tes-
ti almast gereken cocuklari belirlemek amaciyla kullanmalidir.

3. Standanrt testler, sadece cocuklara fayda sagladigr durumlarda kullaniima-
hidr. Standart testler 6zel gereksinimli cocuklarin belirlenmesi ve program
degerlendirilmesi amact ile kullaniabilirler. Bu amaclarla kullanimlarinda
mutlaka alternatif yaklasimlarla desteklenmelidirler.

4. Program degerlendirme amaciyla bireysel olarak cocuklar degerlendirili-
yorsa matriks 6rnekleme kullaniimalidir. Boylece cocuklar hakkinda birey-
sel olarak karar verilmesi engellenmis olur.

Erken cocukluk egitiminde, dort tiir standart test kullandmaktadir: hazirbulu-
nusluk testleri, basari testleri, gelisimsel tarama testleri ve tanilama testleri (Gul-
lo, 2005; Mindes, 2007). Hazirbulunusluk testleri cocuklarin birinci sinifa ya da
anasimifina ne kadar hazir olduklarini 6l¢gmek amaciyla kullanilirlar. Standart ba-
sart testlerinin cocuklar hakkinda karar vermek amaciyla kullanim: sekiz yastan
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once uygun gortilmemektedir. Gelisimsel tarama testleri 6grenme problemi olma
riski tastyan ve tanilama testi almasi gereken cocuklart belirlemek amaciyla kul-
lanilan testlerdir. Miesels (1987)e gore gelisimsel taramanin iki 6ncelikli amact
vardir:

1. Ozel egitim hizmetlerine ihtiyaci olan cocuklar1 belirlemek,

2. Normal siniflarda 6zel (bireysel) egitim planindan yararlanabilecek cocukla-

r1 belirlemek,

Tarama testleri tanilama amaci ile kullanilmaz, sadece tanilama testini alacak
cocuklarin belirlenmesini saglamak icin kullanilirlar. Tarama testi sonucunda 6zel
gereksinimli olma ihtimali beliren cocuklara uzmanlar tarafindan daha detayl tani-
lama testleri uygulanir.

Standart testlerin okul 6ncesi donemde kullanimi tartismalidir. Pek cok et-
ken okuloncesi donemde standart testlerin dogru bir sekilde kullanimini zor-
lastirir. Cocuklart tanima ve degerlendirmede standart testler hicbir zaman tek
ara¢ olmamalidirlar. (McAffee ve dig., 2004). Standart testlerin kullanimi sinirli
olmakla birlikte genellikle arastirma, tanilama ve program degerlendirme amac-
lart icin kullanimlart yaygindir (Kostelnik, Soderman ve Whiren, 2004). Tanila-
ma amactyla kullanimda birden fazla standart testin bile kullanilmas yeterli ol-
mayip mutlaka alternatif degerlendirme yontemleri ile desteklenmelidir (McAf-
fee ve dig., 2004).

Turkiye’de giinimiizde kullanilmakta olan bazi standart testler asagida veril-
mistir. Ancak bu testlerin 6gretmenler tarafindan uygulanamayacagi, sadece testin
uygulanmast konusunda egitim almis uzmanlar tarafindan uygulanabilecegi ve tes-
tin gelistirilme amact disinda kullanilmamast gerektigi unutulmamalidir (Anne Co-
cuk Egitimi Vakfi [ACEVI], 2011).

e Ankara Gelisim Tarama Envanteri (AGTE)

e Bender-Gestalt Gorsel Motor Testi

e Denver Gelisimsel Tarama Envanteri

e Frostig Gelisimsel- Gorsel Algi Testi

e Gazi Erken Cocukluk Degerlendirme Aracit (GECDA)

e Gesell Gelisim Figtirleri Testi Envanteri

e Goodenough Zeka Testi

e Leiter Uluslararasi Performans Testi

e Metropolitan Okul Olgunlugu Testi

e Peabody Resim Kelime Eslestirme Testi

e Portage Gelisim Olcegi

e Porteus Labirentleri

e Stanford-Binet Zeka Olcegi

e Temel Kabiliyetler Testi 5- 7 (TKT 5-7)

e Wechsler Okul Oncesi Cocuklar Icin Zeka Olcegi (WPPSD-Tiirk Standardi-

zasyonu (WCZO)

Standart testlerin kullanimi
genellikle 6zel egitim ve
uzmanlik gerektirir. Testi
uygulamada egitim almamig
kisilerin testi kullanmasi ve
cocuklara uygulamasi uygun
degildir.

Standart testler ile ilgili olarak daha fazla bilgi icin ibrahim Ethem Ozgiiven’in “Psikolojik
Testler” adl1 kitabin1 okuyabilirsiniz.

informal veya Alternatif Degerlendirme

Glintimuzde, okuldncesi egitimde degerlendirmede, bilgi ve dogrulari dlcen gele-
neksel yontemler yerine cocuklarin tim gelisim alanlarini kapsayan ve cocuklarin
problem ¢ozme becerilerini 6l¢cmeye dogru bir egilim olusmaktadir. Ayrica, stan-
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Gelisimsel uygunluk, yasa
uygunluk ve bireysel
uygunluk olmak tizere iki
boyutta ele alinir (NAEYC ve
NAECSSDE, 2003):

® Yasa uygunluk, okuloncesi
egitim kurumlari ve bu
kurumda gocuklara sunulan
yasantilarin kurumda egitim
verilen yas grubundaki tipik
cocuklarin gelisimine yonelik
mevcut bilgiler ile uyumlu
olmalari ile ilgilidir.
 Bireysel uygunluk ise
egitim kurumunun kurum
icindeki her cocugun
kendine 6zgii gelisim hizi ve
orintisa, kisilik, 6grenme
sitili ve aile gegmisine
cevap verebilmesi ile
ilgilidir.

Alternatif degerlendirme
yaklagimlari daha gok
0gretmenler tarafindan
siniflarindaki gocuklarin
gelisim ve 6grenmesini takip
etmek ve desteklemek
amaciyla kullanihr.

dart testlere cok fazla 6bnem verildigi distinilmekte ve standart testler yerine cok-
lu bilgi kaynaklarini kullanan ¢ok boyutlu yaklasimlarin kullanimi artmaktadir. Ca-
lisma Ornekleri, gozlem sonugclari ve 6gretmen formlarini iceren cok boyutlu yak-
lasimlar alternatif degerlendirme olarak adlandirilmaktadir (Wortham, 2008). Orne-
gin, yurt disinda nitelikli okuldncesi egitim kurumlart cocuklarin temel becerileri-
ni 6lgmek icin standart testlere basvurmaktan uzaklasmislardir. Bu kurumlar 6gret-
menler tarafindan yapilan, egitim-6gretim yili stirecinde devam eden ve cocukla-
rin performansina dayanan bir degerlendirme felsefesine dogru yonelmeye basla-
muslardir (National Association of State Boards of Education, 1991, s. 35’den akta-
ran NCREL, 1999).

Gullo (2006)’ya gore, kdgit ve kalem kullanilan testler buiyik yas gruplarin-
da uygulandiklarinda gecerli ve gtivenilir bilgi vermelerine ragmen, kiictik yas
gruplarindaki cocuklarin performanslarint ve gelisimlerini degerlendirmek aci-
sindan sorunludurlar. Bu testler cocuklarin gelisimsel yeterlikleri ile kdgit ka-
lem testlerinin formatlari arasindaki uyumsuzluktan; yine testlerdeki icerik ve
stratejiler ile okuloncesi egitim programinda vurgulanan icerik ve stratejilerin
uyumsuzlugundan kaynaklanmaktadir. Okuldoncesi donemdeki cocuklarin geli-
simsel ozellikleri cocuklarin degerlendirme stirecindeki davranislarini ve de-
gerlendirme sonuclarini etkileyebilir. Bu cercevede cocuklarin dil ve bilissel
gelisim alanlarindaki ve fiziksel tepkilerindeki sinirhiliklar, giidiilenme farklilik-
lar1, dikkatlerinin ¢cabuk dagilmasi, cocuklarin kendi performanslari ile ilgili al-
gilari, degerlendirmenin ne oldugunu ve 6nemini anlayamamalari, yetiskinle-
rin cevabini bildikleri sorulari neden onlara sorduklarinit anlayamamalar: gibi
gelisimsel ozellikleri test stirecindeki davranislarini ve cevaplarini, ve boylece
test sonucunu etkileyebilecek 6zelliklerdir. Okuloncesi donemdeki cocuklarin
belirtilen gelisimsel ozellikleri kagit ve kalem testlerinin gtivenirligini olumsuz
etkilemektedir. Dolayistyla, bu durum cocuklar hakkinda yanlis kararlar veril-
mesine neden olabilmektedir. Bu nedenle, erken cocukluk doneminde gelisim-
sel uygunlugu temel alan alternatif degerlendirme yontemleri onerilmektedir
(Gullo, 2000).

Erken cocukluk donemindeki cocuklar alisik olduklart ortamda, tanidiklari ve
glivendikleri yetiskin ve cocuklarin yaninda, alisik olduklari ¢alismalari yaparken
daha rahat hisseder ve kendileri gibi davranabilirler. Bir baska deyisle, cocuklar
dogal egitim stireci icinde gercek basarilarini temsil edecek bilgi, beceri ve tutum-
lar1 gosterebilirler. Cocuklara alisik olmadiklart ortam ve insanlar; alisik olmadikla-
1 gorevlere yonelik beklentiler; ve davranislart tizerinde sinirlandirmalar getirildi-
gi zaman cocuklarin gelisim ve 6grenmeleri ile ilgili gecerli ve glivenilir bilgiler el-
de edilemez (Hills, 1993, s.22’den aktaran NCREL, 1999).

Okulodncesi donem cocuklarini tanimak ve degerlendirmek icin en uygun de-
gerlendirme standart testlere alternatif olarak ortaya cikan alternatif degerlendir-
medir. Alternatif degerlendirme cocuklarin bildiklerini alisik olduklart ve rahat his-
settikleri ortamda ve durumlarda gostermelerine izin vererek 6gretmenlerin cocuk-
larin gelisimlerini belgelemelerine imkan verir. Alternatif degerlendirmede cocuk-
larin performansi hakkinda bilgi toplamak icin iki temel yaklasim kullanilir: (2)
gozlem ve (b) cocuklarin ¢alismalarinin 6rneklerinin toplanmasi ve analiz edilme-
si (NCREL, 1999).

Alternatif degerlendirme yaklasiminin en c¢ok bilinenleri performans degerlen-
dirmesi, otantik degerlendirme, dinamik degerlendirme, oyun temelli degerlendir-
me ve portfolyo degerlendirmesi olarak belirtilebilir.
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Bu Unitede, daha cok performans degerlendirmesi, otantik degerlendirme, di-
namik degerlendirme tzerinde durulmaktadir. Portfolyo degerlendirmesi ve oyun
temelli degerlendirme ise bu kitapta ayri tniteler olarak ele alinmakta ve bu tini-
telerde detayli olarak aciklanmaktadir.

Performans Degerlendirmesi

Performans degerlendirmesi genellikle otantik degerlendirmeyi de kapsayacak se-
kilde kullanilabilmektedir. Performans degerlendirmesi felsefi olarak egitimde ya-
pilandirmaci yaklasim gorisiine dayanmaktadir. Bu degerlendirme yaklasimi ¢co-
cuklarin gelisimsel ilerlemesi hakkinda gozlem, 6zel problemler ve durumlar gibi
pek cok yontemle karar vermeyi saglar (Mindes, 2007). Bu yaklasimda ¢ocuklar
hakkinda bilgi toplamada daha cok betimsel yontemler kullanilir. Performans de-
gerlendirmesi 6grenmenin triintine odaklanmak yerine, cocuklarin nasil yeni bil-
giyi yapilandirdiklari ve problem ¢ozdiikleri tizerinde durur (Gulllo, 2005). Cocu-
gun ne bildiginin yaninda cocugun bu bilgiyi anlamli bir sekilde nasil kullanabile-
cegini ve ne yapabilecegini de degerlendirir (Wortham, 2003). Performans deger-
lendirmesi ile 6gretmen cocugun bir gorev ya da etkinlikte gosterdigi performanst
yoluyla cocugun anladiklarini ve yapabildiklerini cok yonli olarak degerlendirebi-
lir. Performans degerlendirmesi amaciyla toplanan materyallerin diizenlenmesi
portfolyo kullanimi ile saglanir. Okuldncesi egitimde cocuklarin tim gelisim alan-
larinda gosterdigi ilerleme hakkinda bilgi toplamak 6nemli oldugu icin performans
degerlendirmesinin kullanimina karsi artan bir ilgi vardir. Performans degerlendir-
mesi diger degerlendirmelerle birlikte kullanildiginda belli bir zamanda ¢ocugun
sinirli sayida becerisini degerlendirmek yerine cocugun gelisimindeki degisim hak-
kinda boylamsal bir kayit verir (NCREL, 1999).

Otantik Degerlendirme

Bir diger alternatif yaklasim tlrti olan otantik degerlendirme yaklasiminda, ¢gret-
menlerin sinifta cocuklar dogal ortam icerisinde oynarken veya calisirken degerlen-
dirme yapmalarina imkan veren ve gelisimsel uygunlugu temel alan teknikler kulla-
nilir. Okulodncesi 6gretmenleri gelisim ve 6grenmeyi desteklemek amaciyla cocukla-
rin gelisimlerini sistemli ve profesyonel bir sekilde otantik temelli degerlendirme ile
belgelendirdiklerinde ¢nemli yararlar saglarlar (Kostelnik ve dig., 2004).

Otantik degerlendirme cocuklarin sinif, oyun odasi, okul bahgesi, yemek oda-
st, koridor gibi okulda bulunabilecek her yerde normal yasam ve egitimlerinin bir
parcast olan degerlendirmelerdir (McAffee ve Leong, 2007). Performans degerlen-
dirmesi ve otantik degerlendirme siklikla birbirlerinin yerine kullanilabilmektedir-
ler. Ancak, otantik 6grenme ve degerlendirme gercek yasamla baglantilidir ve 6g-
renmenin uygulanmasidir (Wortham, 2003). Bu cercevede, 6gretmenler cocuklarin
eslestirebildiklerini, siralayabildiklerini ve siniflandirabildiklerini gérmek icin, co-
cuklarin calisma sayfast tizerinde cizgi cizerek ya da daire icine alarak eslestirme,
stralama ya da siniflandirma yapmalarini istemezler. Bunun yerine, cocuklarin pro-
jelerde ya da etkinliklerde gercek nesneler kullanarak eslestirme, siralama ve sinif-
landirma yaptiklarini gdzlemler ve belgelerler. Ogretmenler cocuklarin sayabildik-
lerini gormek icin, cocuklardan bir calisma sayfasindaki resimleri saymasini iste-
mek yerine cocuklar gercek problemleri ¢ozerken say1 sayma becerilerini gbzlem-
lerler (McAffee ve Leong, 2007).

Kostelnik ve digerleri (2004, s.187) otantik degerlendirmede bulunmasi gere-
ken ozellikleri su sekilde siralamuslardir:

Baz alternatif degerlendire
yaklagimlari sunlardir:

e Performans
degerlendirmesi

e Otantik degerlendirme

e Dinamik degerlendirme
© Qyun temelli
degerlendirme

e Portfolyo degerlendirmesi

e Oyun temelli
degerlendirme gocuklarin
bilgi ve becerilerini oyun
siirecinde degerlendiren
alternatif yaklasimdir (Gullo,
2005).

e “Portfolyolar, gelisim ve
6grenmeyi degerlendirmek
amaciyla gocuklarin
caligmalari ve 6gretmenin
informal ve performans
degerlendirmesinden elde
etttigi bilgilerin” sistemli bir
sekilde toplanmasindan
olusur (Wortham, 2008, s.
236).

Otantik degerlendirme bazi
kaynaklarda “dzgiin
degerlendirme” olarak da
adlandirilabilmektedir.
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Yakinsal Gelisim Alani:
Gocugun tek basina
yapabildigi dizey ile
yardimla yapabildigi diizey
arasinda kalan alan.
“Yakinsal gelisim alan”
bazi kaynaklarda
“potansiyel gelisim alani”
olarak da
adlandinimaktadir.

1. Otantik degerlendirmede, cocuklar hakkinda sadece testin uygulandigi an-
da bir fotograf karesi gibi anlik bilgi saglayan standart testlerin tersine, co-
cuk hakkinda farkli zamanlarda cesitli bilgiler toplanir. Otantik degerlendir-
me cocuklarin gelisimsel ilerlemeleri, beklenen olgunlasma davranislari, be-
cerileri, hazirbulunusluk dizeyleri ve kavram gelisimleri acisindan farkli za-
manlarda bilgi saglar.

2. Cocugun sadece akademik performansi degil tiim gelisim alanlari 6nemlidir.
Cocugun tim gelisim alanlar ile ilgili bilgi toplanir ve degerlendirilir.

3. Dogal ¢grenme ortamlarinda ve cocugun alisik oldugu kisiler tarafindan
gerceklestirilir.

4. Islevseldir ve egitim ve dgrenme siirecinin bir parcasidir.

5. Cocuklarin neyi bilmedigine ya da neyi yapamadigina degil en iyi perfor-
mansini kesfetmeye yoneliktir.

6. Cocuklarin gelisim ve dgrenmelerini desteklemek amaciyla egitim siirecini
planlamaya yardimcidir.

7. Ogretmen, cocuk, aile ve cocugun gelisimi ile ilgili tiim uzmanlarin sorum-
luluk paylasimyi, is birligi ve etkili iletisimi ile devam eden bir stirectir.

Otantik degerlendirmede cocuklarin gelisimlerini belgelendirmek pek cok bil-

gi toplamayi gerektirdigi icin toplanan belgelerin organizasyonu ve gerekli kisiler-
le paylasimi konusunda sorunlar ortaya cikabilmektedir. Degerlendirme bilgilerini
organize etmek ve saklamak amaciyla performans degerlendirmesinde oldugu gi-
bi her ¢cocuk icin portfolyo kullanmak bu sorunu ¢o6zmek icin iyi bir yontemdir.
Portfolyo icerisinde yer alan ¢cocuga ait triinler 6gretmen tarafindan amag ve ka-
zanmmlar kullanilarak degerlendirilir (NCR, 1999).

Dinamik Degerlendirme

Bir diger alternatif degerlendirme yaklasimi olan dinamik degerlendirme Reuven
Feuerstein tarafindan 1979 da gelistirilmistir ve teorik temelini Vygotsky’nin 6gren-
me, gelisim ve degerlendirme tzerine gortslerinden almaktadir. Dinamik deger-
lendirme yaklasimina Vygotsky'nin teorisinin en 6nemli katkist “Yakinsal Gelisim
Alanr’dir. Vygotsky’ye gore cocugun gelisimini ve 0grenmesini desteklemek icin
iki diizeyi bilmek gerekir. Birinci diizey cocugun yardimsiz tek basina bir gorevi
yapabildigi diizeydir. Ikinci diizey ise cocugun bir yetiskin ya da daha yetenekli
bir akran yardimyla yapabildigi diizeydir. Bu iki diizey arasinda kalan alana, yani
cocugun bir gorevi yapabilmek icin destege ihtiya¢ duydugu alana Yakinsal Geli-
sim Alani denir (Gullo, 2005).

Dinamik degerlendirme yaklasimi degerlerdirme ve 6gretimi birlestiren bir yak-
lasim olup giinimizde Vygotsky yaklasimini benimseyenler tarafindan kullanil-
maktadir (Gullo, 2005). Vygotsky’ye gore cocugun gelismis yeterliklerini yani ya-
pabildiklerini test etmek cocugun kapasitesini degerlendirmek icin yeterli degildir.
Geleneksel degerlendirme yaklasimlar, testlerin uygulama stirecinde testi uygula-
yan 6gretmen ya da diger yetiskinlerin cocugun cevabini etkileyecek hicbir etkile-
simde bulunmamalarini gerektirir. Bu sekilde 6l¢tlen “bagimsiz performans” cocu-
gun tek basina ne yapabilecegini gostermektedir. Dinamik degerlendirme yaklasi-
mina gore bagimsiz performans cocugun gelisimini tam olarak degerlendirmede
yetersizdir. Cocugun yeteneklerini tam olarak ortaya c¢ikarabilmek icin cocugun
tek basina yapabildiklerine ek olarak yardimla yapabildiklerini de bilmek gerekir
(Bodrova ve Leong, 2010).
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Dinamik degerlendirme stireci 2 asamadan olusmaktadir (Bodrova ve Leong, 2010):

1. Birinci asamada, cocugun yakinsal gelisim alani icinde yer alan yani ¢ocu-
gun hentiz ustalasmadigi bir konuda belirlenen gorevi yardim almadan ye-
rine getirmesi beklenir. Boylece cocugun verilen gorevi bagimsiz olarak ta-
mamlama diizeyi belirlenir. Burada ¢cocugun neyi anlamadig: ya da yapama-
digr belirlenir. Eger cocuk bu asamada verilen gorevde basarili olursa daha
zor bir gorev verilerek tekrar gdzlem yapilir.

2. Bu asamada, cocugun yardimla yapabildigi diizey belirlenir. Bu amacla ¢o-
cuga gerekli destek saglanarak cocugun birinci asamada tek basina yapma-
sint istedigimiz gorevi 6grenmesi beklenir. Boylece 6gretmen cocuga ne tiir
bir deneyim ve destek saglamasi gerektigine karar verir. Degerlendirme su-
recinde ¢ocuga verilen yardim; 6gretmenin destegi, akran etkilesimi ya da
performanst ileri diizeye c¢ikaran materyallerin saglanmast seklinde olabilir.

Ogretmen sinifta yapacagr dinamik degerlendirme ile cocuk hakkinda giinliik
kararlar alir. Dinamik degerlendirme ¢cocugun o andaki gelisimini ve yapabildikle-
ri hakkinda bilgi saglayan geleneksel degerlendirmeden daha fazla bilgi saglar.
Degerlendirme slrecinde 0gretmen cocugun neleri yapabildigini ve neleri yapa-
madiginin yaninda ¢ocugun yonlendirmelere ve ipuclarina yonelik tepkilerini de
kaydeder. Boylece, 6gretmen cocugun bir gorevi yardimla nasil gerceklestirebildi-
gi, yardimh performansi farkli gorevlere aktarabilme yetenegi, cocugun gelisim ve
ogrenmesini destekleyici miidahalelerle ilgili onemli ipuclari elde eder. Bu ipucla-
rina dayanarak ¢gretmen cocuga kavram ya da becerileri nasil 6gretecegine, ne tiir
deneyim ve destek saglamasi gerektigine karar verebilir.

Ogretmenin bireysel 6gretimi planlarken dinamik degerlendirmeyi 6gretim icin
bir ara¢ olarak kullanilabilmesi icin iki seyi bilmesi gereklidir: (1) hedeflenen dav-
ranisin gelisiminde ve Ogrenilmesinde genellikle gorilen ozellikler (2) Cocugun
davranist 6grenmesini desteklemede asamali bir sekilde kullanian ipuclart ve yon-
lendirmeler. Ogretmenin cocuga verecegi destek, gretmenin belirli kavram ve be-
cerilerin nasil gelisecegi ve cocuklarin genelde o kavram ya da beceriyi 6grenirken
yaptiklart hatalar hakkindaki bilgisine baglidir. Ogretmen cocuk icin belirledigi he-
def davranist cocuk tek basina yardimsiz yapabilir diizeye gelene kadar cocuga
farkli dizeylerde destekler saglar. Cocuk gorevi desteksiz olarak yapabilir duruma
geldigi zaman ¢cocugun “o andaki” yakisal gelisim alant belirlenir ve yeni bir di-
namik degerlendirme streci baslar (Bodrova ve Leong, 2010).

Dinamik degerlendirme yaklasimint olusturan tic 6nemli bilesen vardir (Lidz,
1991’den aktaran Gullo, 2005, s. 100):

1. Ogretmen cocugun aktif olarak bir gdrevi 6grenme siirecine katilimini sag-

larken kendisi de aktif olarak cocugun 6grenmesini destekler.

2. Degerlendirme siireci karar vermede 6nemlidir. Ogretmen degerlendirme sii-
recinde ¢cocugun 6grenme siirecinde kullandig st bilissel stirecleri anlamaya
calisir. Ogretmen sorular, déneriler ve ipuclart kullanarak cocugun neyi 6gren-
digini ve nasil 6grendigini bilis diizeyinde anlayabilmesine de yardimci olur.

3. Degerlendirmenin sonuclari cocugun nasil gelisiminin desteklenebilecegi ve
ogrenme strecinde cocugun ne kadar uyumlu oldugu hakkinda bilgi verir.

Dinamik degerlendirme yaklasimu ile ilgili olarak Elena Bodrova ve Deborah J. Leong’un
“Zihnin Araclar1 Erken Gocukluk Egitiminde Vygotsky Yaklasimi” adli kitabindan (Geviri
Ed. G. Haktanir) daha fazla bilgiye ulasabilirsiniz.

E'IKiTAP>
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Gocuklari tanima ve
degerlendirmenin ilkeleri su
sekilde siralanabilir:

1. Degerlendirme gocuklarin
gelisimini ve dgrenmelerini
desteklemelidir.

2. Degerlendirme egitimin
icerigine ve yasa uygun
olmalidir.

3. Degerlendirme sadece
gelistirildigi amac icin
kullaniimalidir.

4. Degerlendirmede gecerlik
ve giivenirligi artirmak icin
cocuklarin yaslarina ve
gelisimlerine uygun teknik
ve araclar kullaniimalidir.
5. Degerlendirme devam
eden bir siirectir ve diizenli
araliklarla farkli zaman ve
durumlarda farkli teknikler
kullanilarak
gerceklestirilmelidir.

6. Degerlendirme yontem
acisindan yasa uygun
olmalidir.

7. Degerlendirme gocuklarin
dil gelisimlerini, kiiltdrlerini
ve diger 6zelliklerini goz
oniinde bulundurmalidir.

8. Degerlendirmede ailelerle
hem bilgi kaynag olarak
hem de sonuclarin
paylasiminda iletisim ve
isbirligi saglanmalidir.

9. Degerlendirmede objektif
olunmalidir.

10. Gocuklan
degerlendirmede etik
davranislar sergilenmelidir.

OKULONCESI EGITIMDE DEGERLENDIRMENIN
TEMEL iLKELERI

Okul oncesi egitimde ¢ocuklart tanima ve degerlendirme stirecinde dikkate alin-
mast gerekli temel ilkeler vardir. Okuloncesi ¢ocuklart tanima ve degerlendirme-
nin temel ilkeleri genel olarak su sekilde ifade edilebilir.

1. Degerlendirme cocuklarin gelisimini ve 6grenmelerini desteklemelidir.

Degerlendirmede her cocugun buiytimesi, gelismesi ve 6grenmesi ile ilgili bil-
giler sistemli olarak toplanir ve kaydedilir. Cocuklar hakkinda bilgi toplamak zor
ve zaman alan bir siirectir. Ozellikle formal degerlendirme zaman alict ve maliyet-
li olabilir. Degerlendirmenin harcanan zamana, emege ve paraya degecek yararlar
saglayacagindan emin olunmalidir. Degerlendirme sonuclart dogrudan ¢ocuga su-
nulan hizmetlerde ya da sunulan egitim programinin niteliginin artirilmasinda kul-
landmalidir. Sonuclar, 6zel gereksinimi olan cocuklari desteklemek, bireysel egiti-
mi planlamak ya da haftalik ve giinlik planlara yon vermek icin kullanilabilir
(NEGP, 1998; NAEYC ve NAECSSDE, 2003). Degerlendirme cocuklarin kendilerine
giivenlerini, psikolojilerini ve duygularini tehdit etmemelidir (NAEYC, 1996’dan
aktaran Kostelnik ve dig., 2004).

2. Degerlendirme egitimin icerigine ve yasa uygun olmalidir.

Degerlendirme egitim programinda yer alan amag, kazanunlar ve egitimin ice-
rigi ile paralel olmalidir. Degerlendirme, tim gelisim alanlarint ve 6grenmeleri
kapsamalidir. Cocuklarin fiziksel sagligi ve motor gelisimi, sosyal ve duygusal ge-
lisimi, dil gelisimi, bilissel gelisimi, 6z bakim becerileri ile 6grenmeye karsi yakla-
sim1 ve genel bilgisi hakkinda bilgiler saglamalidir (NAEYC, 1996’dan aktaran Kos-
telnik ve dig., 2004; NEGP, 1998).

3. Degerlendirme sadece gelistirildigi amac icin kullanilmalidir.

Belli bir amacla gelistirilen araclar sadece gelistirildikleri amac icin gecerli ve
glvenilirdir. Baska amaclarla kullanimi yanlis kararlar alinmasina neden olabi-
lir. Ozellikle standart testlerin diizenlendikleri amaclar1 disinda kullanimi co-
cuklar icin olumsuz sonuclara neden olabilir (NEGP, 1998; NAEYC ve NAECS-
SDE, 2003).

4. Degerlendirmede gecerlik ve giivenirligi artirmak i¢cin ¢cocuklarin yas-
larina ve gelisimlerine uygun teknik ve araclar kullanilmalidir.

Degerlendirme planlart ¢ocuklarin yast arttikca degerlendirmenin gecerlik
ve giivenirliginin arttigr g6z oniine alinarak yapilmalidir. Ozellikle cocuklarin
bilissel yeteneklerin alti yastan 6nce 6l¢cmek oldukca zordur. Guivenirlik ve ge-
cerlik sorunlart nedeniyle bazi degerlendirmeler erken yaslarda kullanilmamali-
dir. Degerlendirme stirecinde gecerlik ve giivenirligi artirmak icin 6nlemler
alinmalidir (NEGP, 1998). Guivenirligi artirmak icin cocugun performanst birden
fazla zamanda gozlenebilir. Bazi giinlerde cocuklar hastalik ya da ailede yasa-
nan bir sorun ytiziinden normalde gosterdikleri davranislardan farkli davranis-
lar gosterebilirler. Ogretmen gozledigi cocugun tipik davranisini yansitmadigini
distintiyorsa o bilgiyi kullanmamasi ve tekrar ayni performanst baska bir za-
manda gozlemesi daha yararlt olacaktir. Gegerlik ise “(1) davranist temsil eden
yeterince bilgi toplayarak; (2) cocuk hakkinda dengeli bilgi 6rnekleri toplaya-
rak-farkli tekniklerin kullaniminda ve degerlendirme ortamlarinda dengeyi sag-
layarak; (3) farkli yontemlerle toplanan bilgilerin uyumunu kontrol ederek ve
(4) degerlendirmenin amacina ulastiindan emin olarak artirilabilir (McAfee ve
Leong, 2007, s. 20).
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5. Degerlendirme devam eden bir siirectir ve diizenli araliklarla farkl
zaman ve durumlarda farkli teknikler kullanilarak gerceklestirilmelidir.

Degerlendirme; cocuklarin ¢alisma 6rnekleri, 6gretmenin gozlem kayitlari, co-
cuklarla yapilan konusmalarin kayitlari, 6gretmenlerin cocuklarin gelisimlerini bi-
reysel ve grup olarak 6zetledikleri raporlar gibi farkli arac ve strecleri icerir (NA-
EYC, 1996'den akt. Kostelnik ve dig., 2004).

6. Degerlendirme yontem acisindan yasa uygun olmalidir.

Degerlendirme icin bilgiler cocuklarin gercek performanslarini yansitacak ger-
cek ortam ve durumlarda toplanmalidir (NAEYC ve NAECSSDE, 2003). Cocuklarin
bilgi ve becerilerini gosterebilmeleri icin sinif ya da evleri gibi alisik olduklart or-
tamlara ihtiya¢c duyduklari g6z ontine alinmalidir. Ozellikle kiiciik yaslardaki ¢o-
cuklarin 6gretmenin yonergesi esliginde kagit ve kalem kullanarak degerlendiril-
meleri uygun degildir (NEGP, 1998; NAEYC ve NAECSSDE, 2003). Degerlendirme
dogal egitim siirecinde yer alan etkinliklerde ve dogal fiziksel ortamda yapilmali-
dir. Degerlendirme amactyla olusturulan yapay ortamlardan, siniftaki alisilmis 6g-
renme ve gelisme deneyim ve suireclerinden ayiran yaklasimlardan kacinilmalidir.
Cocuklarin tiim alanlardaki gelisimleri ve 6grenmeleri; duygu durumlart 6gretmen-
ler tarafindan alternatif degerlendirme yontemleriyle degerlendirilmelidir (NAEYC,
1996’dan aktaran Kostelnik ve dig., 2004).

7. Degerlendirme cocuklarin dil gelisimlerini, kiiltiirlerini ve diger 6zel-
liklerini g6z 6niinde bulundurmalidir.

Cocuklari tanima amaciyla kullanilan degerlendirme yontemlerinin cogunlugu-
nun belli bir él¢tide dil gelisimini 6l¢tigii unutulmamalidir. Cocuklarin sosyoeko-
nomik durumu, ailenin egitim duzeyi, kultiirel farklilik gibi etkenler cocuklarin dil
gelisimini etkileyebilecegi icin kullanilan dil ¢cocuklarin gercek gelisimini goster-
meye engel olabilir. Degerlendirme yontemlerini belirlerken cocuklarin dil geli-
simlerine uygun olmasimna dikkat edilmelidir. Ozellikle ¢ocuklarin evlerindeki dil
kullanim bigimleri, dile iliskin sinirliliklart ve bu sinirlidiklarin degerlendirme so-
nuclarina olabilecek etkilerinin farkinda olunmalidir (NAEYC ve NAECSSDE, 2003;
NEGP, 1998).

8. Degerlendirmede ailelerle hem bilgi kaynagi olarak hem de sonugcla-
rin paylasiminda iletisim ve isbirligi saglanmalidir.

Degerlendirme 6gretmenin, anne babalarin, cocuklarin, okulun ve cocuklarla
ilgili diger kisilerin isbirligini gerektiren bir stirectir. Okuldncesi donemdeki cocuk-
lar dogrudan degerlendirilemedikleri icin miimkiin oldugunca cok bilgi kaynagina
basvurulmas: gerekmektedir. Aile katiliminin bir parcast olarak ailelerden cocukla-
r1 hakkinda farkli teknikler kullanilarak bilgiler toplanir. Ailelerden ¢cocugun evde-
ki yasantilar ile ilgili alinan bilgiler planlarin hazirlanmasinda kullanilirken, deger-
lendirme sonucu elde edilen bilgilerde ailelerle paylasilir. Aile ile cocugun gelisi-
mi ve performansi hakkinda bilgi paylasimi ile ilgili belirli araliklarla diizenli ola-
rak gorismeler yapilir. Anne babalara ¢ocuklar ile ilgili harf ya da rakam notlari
degil daha anlamli olan betimsel bilgi verilir (NAEYC, 1996’dan aktaran Kostelnik
ve dig., 2004; NEGP, 1998).

9. Degerlendirmede objektif olunmalidir.

Ogretmen degerlendirme amaciyla cocuklar hakkinda bilgi toplarken ¢cocuk ya
da aileye yonelik kisisel duygularinin ve 6nyargilarinin stireci etkilemesine izin
vermemelidir. Cocuklart etiketlemekten kacinmalidir. Cocuklara verilen yavas,
utangac, hiperaktif, problemli, tstlin yetenekli gibi etiketler dogru olmasalar bile
cocuklara uzun yillar yapistp onlarin gelisimlerini olumsuz etkileyebilir. Ogretmen
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cocuklart etiketlemek yerine onlart anlamaya calisip gozlemlediklerini yorum yap-
madan ve genellemeden kac¢inarak kaydetmelidir. Cocuklarin soylediklerini oldu-
gu gibi 6zetlemeden kaydetmelidirler. Toplanilan bilgileri yorumlama stirecinde
de objektif davranilmali ve degerlendirmenin cocugun yarari icin yapildigi unutul-
mamalidir. Ancak, hi¢ kimsenin tam olarak objektif olamayacag: akilda tutularak
bagka bilgi kaynaklarindan da yararlanilmalidir (McAfee ve Leong, 2007).

10. Cocuklar1 degerlendirmede etik davranislar sergilenmelidir.

Degerlendirme stirecinde etik davranislar sergilenmelidir. Cocuklar hakkinda
tek bir degerlendirme sonucuna gore onemli kararlar verilmemelidir (NAEYC ve
NAECSSDE, 2003). Cocuklar ile ilgili 6zel bilgiler sakli tutulmalidir. Ogretmen co-
cuklar ile ilgili bilgileri sadece gerekli durumlarda okul personeli ya da isbirligi ya-
pilan uzmanlar ile ailenin de bilgisi cercevesinde paylasmalidir. Ogretmen bilgile-
rin gizliligi ile ilgili yardimcr 6gretmenleri ve uygulama 6grencilerini bilgilendirme-
li ve etik davranislarda da onlara model olmalidir. Cocuklar hakkinda toplanilan
hicbir bilgi cocuklari etiketlemek amact ile kullanilmamalidir.

SIRA SiZDE'7‘
"

Cizelge 1.1'de degerlendirme
plani 8rnegi verilmistir.

Degerlendirme siirecini
planlamada yardimci
olabilecek sorular sunlardir:

® Hangi amacla
degerlendirme yapacagim?
e Gocuklarin hangi gelisim
ve dgrenme alanlarini
degerlendirmek istiyorum?
© Hangi becerileri
degerlendirmek istiyorum?
o Degerlendirme icin en
uygun zaman ne?

© Gocuklarin bildikleri ve
yapabildiklerini 6grenmek
icin hangi etkinliklerde
hangi cocuklari tanima ve
degerlendirme tekniklerini
kullanarak bilgi
toplayabilirim?

© Toplanan bilginin anlami
ne?

© Toplanan bilgi nasil
kullanilabilir?

Cocuklar: tanima ve degerlendirmenin ilkelerini de goz 6niinde bulundurarak okul 6nce-
si egitim kurumlarinda alternatif degerlendirme yaklasimlarmin kullaniminin formal de-
gerlendirmeye gore saglayabilecegi iistiinliikleri tartisiniz?

COCUKLARI TANIMA VE DEGERLENDIRME SURECI

Cocuklari tanima ve degerlendirme calismalarina baslamadan 6nce bir plan hazir-
lanmast gerekir. Plan dogrultusunda cocuklar hakkinda bilgiler toplanmali, topla-
nan bilgiler diizenlenmeli, yorumlanmali ve cocuklarin yararina kullanilmalidir.
Asagida cocuklart tanima ve degerlendirme stirecini planlama ve toplanan bilgile-
rin kullanimu ile ilgili sorular yer almaktadir. ilk bes soru planin hazirlanmasina yéo-
nelik olup son iki soru cocuklar hakkinda toplanan bilgilerin egitim 6gretim stire-
cinde kullanimina yoneliktir. Degerlendirme stirecinde kullanilacak sorular sunlar-
dir (McAfee ve Leong (2007) ve McAfee, Leong ve Bodrova’dan (2004) yararlana-
rak uyarlanmustir):

1. Hangi amacgla degerlendirme yapacagim? Daha 6ncede belirtildigi gibi cocuk-
lari tanima ve degerlendirme calismalart farkli amaclarla yapilabilmektedir.
Cocuklari tanima ve degerlendirmenin amacint acikliga kavusturmak ne tir
bir degerlendirmenin en uygun olacagina karar verilmesine yardumci olur.
Okuloncesi egitimde 6gretmenler daha cok cocuklarin gelisimlerini ve 6g-
renmelerini takip etmek ya da planlarina yon vermek amaciyla degerlendir-
me yaparlar. Ogretmen planlama yaparken ilk olarak ne amacla degerlen-
dirme yapacagina karar vermeli ve Cizelge 1.1 de verilen plan 6rnegindeki
gibi belirtilen yere degerlendirmenin amacini yazmalidir.

2. Cocuklarin bangi gelisim ve 6grenme alanlarini degerlendirmek istiyorum?
Degerlendirmek istenilen gelisim ve 6grenme alani, Cizelge 1.1°deki gibi,
formda belirtilen yere yazilmalidir. Gelisim alani eger birden fazla alt bo-
limlere ayrilabiliyorsa her alt bolim icin ayri bir form kullanilmalidir.

3. Hangi becerileri degerlendirmek istiyorum? Burada cok genis olan geli-
sim ya da 6grenme alanlari icerisinden amacimizla iliskili olan 6grenme-
nin gostergeleri olarak gortilen beceriler secilerek bir liste olusturulur.
Bu listeyi olusturmada Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) 36-72 Aylik Cocuk-
lar I¢in Okul Oncesi Egitim Programi (2006)’'nda yer alan kazanimlardan
da yararlanilabilir.
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Ornegin cocuklarin sosyal gelisimin alt kategorilerinden olan olumlu arka-
das iliskileri kurma becerilerini degerlendirmek isteniyorsa bu becerinin
gostergeleri kullanilarak bir liste olusturulur. Bu amacla, kendiliginden ileti-
simi baslatir, baskalarinin haklarina saygi gosterir, gerekli durumlarda neza-
ket sozctikleri kullanir, hatalara hosgorti gosterebilir, grup kurallarina uyar
vb. olumlu arkadas iliski kurma becerisinin gostergeleri kullanilarak deger-
lendirilecek becerilerin listesi olusturulur.

Bir baska 6rnek okumaya hazirlik becerileri ile ilgili verilebilir. Bu liste co-
cuklarin gelisim 6zelliklerini ve okuma icin gerekli olan becerileri gbz 6nu-
ne alinarak olusturulmalidir. Bu liste su becerilerden olusabilir (McAfee ve
Leong, 2007; MEB, 20006; Seving, 2004): kitab1 nasil tutacagini bilir, yazinin
soldan saga dogru ve asagidan yukartya dogru okunacagint bilir, sayfalarin
onden arkaya dogru cevrildigini bilir, resimlere bakarak hikaye anlatabilir
(resimler ve yazi arasindaki iliskiyi bilme), yazinin degismez oldugunu bilir,
kendi ismini tanir, kendi isminin bas harfiyle baslayan arkadasinin ismini
kendi isminden ayirt edebilir, glinlik yasamda ya da sinifta karsilastigt bazi
sembolleri ve yazilari tantyabilir, uyakli sozctikleri ayirt eder, uyakli sozctik-
ler bulur, kitap dinlemeyi sever, kitaplar: bilgi edinmek icin kullanir, serbest
zamanda kitap incelemeyi secer. Bu beceriler okuma icin gerekli 6n bilgiler
olup gerekli ise gelistirilebilir ya da cocuklarin yaslarina uygun olanlart kul-
lanilabilir. Cizelge 1.1’de okumaya hazirlik ile ilgili 6rnek degerlendirme
plani verilmistir.

. Degerlendirme icin en uygun zaman ne? Degerlendirmenin yapilacag: za-
man ve araliklar amaca uygun olarak planlanir. Degerlendirme dénemin ba-
sinda, ortasinda, sonunda, bir proje calismasinin basinda, sonunda ya da
proje strecinde belirlenen araliklarla amacimiza uygun zaman ve zaman
araliklarinda yapimak tizere planlanir.

. Cocuklarin bildikleri ve yapabildiklerini 6grenmek icin hangi etkinliklerde
bhangi cocuklar tanima ve degerlendirme tekniklerini kullanarak bilgi top-
layabilirim? Dogru zaman ve teknigin secilmesi zaman kaybini onledigi gi-
bi yeterli bilgiye de ulasilmasini saglayacaktir. Bu nedenle; degerlendirile-
cek beceriler ile ilgili bilgiyi en iyi hangi etkinlikte ve hangi tekniklerle top-
lanabilecegine karar verilmesi cok 6nemlidir. Tim gelisim ve 6grenme alan-
lart ya da alt alanlar icin en iyi olan bir etkinlik ya da teknik yoktur. Ayni
temel gelisim alaninin alt gelisim alanlart icin bile farkli etkinlik zamani ve
teknikler uygun olabilir.

Ornegin psikomotor alanda biiyiik kaslarmn kullanimu ile ilgili beceriler en iyi
okul bahgesinde ya da oyun odasinda gerceklestirilecek oyun etkinligi ya da
serbest oyun da gozlenebilirken ince motor kaslarin gelisimi ile ilgili bilgiler
farklt etkinliklerde toplanabilir. ince motor kaslarin gelisimi; sanat etkinligi,
okuma yazmaya hazirlik etkinligi ve serbest zaman etkinliginde (sanat kose-
si, blok kosesi ve maniptlatif kosesi) gozlenebilir. Gozlem notlarinin yaninda
farkli zamanlarda toplanan calisma 6rneklerinin incelenmesi de ince motor
kaslarin degerlendirilmesinde kullanilabilir. Cocuklari tanima ve degerlendir-
mede kullanilacak bazi teknikler daha sonraki tinitelerde aciklanmaktadir.
Toplanan bilginin anlami ne? Farkli teknikler kullanilarak toplanan bilgiler
belli araliklarla 6zetlenmeli ve cocugun gelisimi ile ilgili karar verilmelidir.
Bilgilerin raporlastirilmasi ve yorumlanmasi yedinci tinitede detayli bir sekil-
de anlatilmaktadur.
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7. Toplanan bilgi nasil kullanilabilir? Cocuklart tanima ve degerlendirme 6g-
retmen acisindan zaman alict bir stire¢ olup ancak degerlendirme sonucla-
rinin kullanilmasi ile anlam kazanmaktadir. Toplanan bilgiler bireysel egitim
programi olusturmada, egitim planinin olusturulmasinda, kullanidan egitim
ve Ogretim yontemlerini gelistirmede ve aile ile isbirliginde kullanilabilir.
Buna iliskin daha detayli bilgi yedinci tinitede yer almaktadir.

Cizelge 1.1

Cocuklar: Tanima ve
Degerlendirme Plani
Ornegi

Cocuklarin sosyal gelisimin alt kategorilerinden olan olumlu arkadas iliskileri kurma be-
cerilerini degerlendirmek icin en uygun zaman ve etkinlikler neler olabilir? Tartisiniz.

Cocuklari Tanima ve Degerlendirme Plani
Degerlendirme Baslangig ve Bitis Tarihi: 30 Eylil 201 1-10 Ocak 201 |
Degerlendirmenin Amaci: Cocuklarin okumaya hazirlik icin gerekli becerilerdeki

gelisimlerini izlemek

Gelisim Alani/Ogrenme (Konu) Alani: Dil alani, Okuma yazmaya hazirlik

Degerlendirilecek Bilgi, Beceri| Degerlendirmenin yapilacag

ve Tutumlar

|. Kitabi nasil tutacagini bilir.

2. Yazinin soldan saga dogru ve
asagidan yukariya dogru o
kunacagini bilir.

3. Sayfalarin 6nden arkaya
dogru cevrildigini bilir.

4. Resimler ve yazi arasindaki
iligkiyi bilme: Resimlere bakarak
hikaye anlatabilir.

5. Yazinin degismez oldugunu
bilir.

6. Gunlik yasamda ya da sinifta
karsilagtigi bazi sembolleri ve
yazilari taniyabilir.

7. Kendi ismini tanir.

8. Kendi isminin bag harfiyle bas-
layan arkadasinin ismini kendi
isminden ayirt edebilir.

9. Ses farkindaligi: Ayni sesle
baglayan ve biten sozciikleri
ayirt edebilir, uyakl sézciikler
bulur.

10. Kitap dinlemeyi sever.

I'1. Serbest zamanda kitap
incelemeyi secer.

12. Kitaplari bilgi edinmek igin
kullanir.

Donemin basinda, dénemin
ortasinda ve dénem sonunda

Degerlendirmenin yapilacag

etkinlik ve kullanilacak teknikler

|. Serbest zaman etkinliginde
anekdot kaydi tutarak ya da
gozlem listeleri kullanarak

2. Turkge-dil etkinliginde
gozlem teknigi ile

3. Okuma-yazmaya hazirlik
calismalarinda gézlem teknigi,
calisma drnekleriincelenerek ve
Grup Cek Listeleri kullanarak
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COCUKLARI DEGERLENDIRME GALISMALARI iLE
EGITIM VE OGRETIMi BUTUNLESTIRMEK

Iyi bir sinif ici degerlendirme stireci degerlendirme ve ¢gretimi biitiinlestirmeyi,
degerlendirme plani olusturmay1, dosya ve formlart organize etmeyi icerir. Deger-
lendirme ve egitim birbirinden ayrilamaz stireclerdir. Degerlendirme 6gretmene
cocuklarin gelisimleri ve 6grenmeleri hakkinda bilgi saglar. Ayrica, degerlendirme
uygulanan etkinlikler, materyaller ve yontemlerin etkililigi hakkinda bilgi saglaya-
rak ogretmenin planlarint hazirlamasinda ve uygulamasinda rehber olur. Ancak
degerlendirme zaman alict bir siirectir ve 6gretmenin egitim ve degerlendirmeyi
biitiinlestirebilmesi icin degerlendirme icin iyi organize olmasi gerekir. Ogretme-
nin degerlendirmeyi etkin bir sekilde uygulayabilmesi icin degerlendirmeyi sinif
etkinliklerinin icine yerlestirmesi 6nemlidir.

Bu cercevede, degerlendirme ve 6gretimi butiinlestirmek icin 6nerilen genel ve
pratik noktalar sunlardir:

1. Degerlendirme cocukla isbirligini gerektirir.

Smifta 6grenme ve degerlendirme Ogretmen ve cocugun isbirligi ile gercekle-
sir. Bunun icin 0gretmen ve cocuk arasinda giivene dayanan bir iliski kurulmasi
gerekmektedir (Wortham, 2008).

2. Degerlendirmeye zaman ayirabilecek sekilde planlama yapilmalidir.

Ogretmen, cocuklara yetiskinle etkilesim icerisinde calismak ve oynamanin
yaninda kendi baslarina c¢alismayi ve oynamayi da 6gretmelidir. Ogretmenin ¢o-
cuklara, kendi baslarina sorun ¢ozmeyi, davranislarini kontrol etmeyi, kurallara
uymayi, gerektiginde yardim istemeyi, etkinlikler arasinda gecis yapabilmeyi 6g-
retmesi cocuklari tanima ve degerlendirme icin gerekli olan zamani saglayacaktir
(McAffee ve Leong, 2007). Bunun icin donem basinda cocuklarla birlikte sinif ku-
rallarini olusturmak, belli araliklarla sinif kurallarint ve kurallarin neden gerekli
oldugunu cocuklarla birlikte konusmak yararli olacaktir. Ayrica etkinliklerin her
glin ayni saatte ve sirada uygulanmasi ile sinifta ve etkinliklerin uygulanisinda
belli bir diizenin olmasi, etkinlikler arasi gecisleri kolaylastiracak, cocuklarin 6g-
retmene bagimliliklarini azaltacak ve de sinif i¢i cikabilecek sorunlari azaltacaktir.
Cocuklarin 6gretmene bagimliliklarini azaltacak baska bir 6nlem ise sinifin iyi bir
sekilde diizenlenmesidir. Tyi diizenlenmis bir sinifta cocuklar istedikleri materyal-
lere dgretmenin yardimina ihtiya¢c duymadan ulasabileceklerdir (Oren, 2009).

Sinif diizenlenmesi ile ilgili olarak Oren’in “Okul Oncesinde Yaraticith@in Gelistirilmesi”
adli iinitesinde daha fazla bilgiye ulasabilirsiniz.

3. Ogretmen cocuklar: tanima ve degerlendirme calismalarina tek bir
gelisim alani ya da kiiciik bir grup cocukla baslayabilir.

Ogretmen daha 6nce cocuklart degerlendirme calismalarint sistemli bir sekilde
hi¢ yapmadiysa bu calismalara tek bir gelisim ya da konu alani ile baslayabilir
(McAffee ve Leong, 2007). Gelisim alant olarak ¢z bakim becerileri, motor, bilissel,
sosyal-duygusal ve dil gelisim alanlarindan sadece biri ya da konu alanlarindan
fen, matematik, okuma-yazmaya hazirlik, Tirkce-dil, sanat ve oyun gelisimi alan-
larindan birini belirleyerek sadece o alan icin cocuklari tanima ve degerlendirme
calismalarina baslayabilir.

Ogretmen degerlendirme calismalarinda kendisini daha rahat hissettikce ve
pratiklestikce yeni alanlar ekler. Diger bir secenek ise siniftan dort ya da bes kisi-

E'IKITAP)
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(Ogretmen cocuklar tanima
ve degerlendirme
calismalarini ilk defa
yapacaksa:

o Kiigiik bir grup cocukla
baslayip yavas yavas diger
cocuklari degerlendirme
calismalarina ekleyebilir.
 Tiim cocuklarin sadece bir
gelisim alanini
degerlendirme ile baslayip
zamanla diger gelisim
alanlarini ekleyebilir.

(Ogretmen gzlem Kkaydi igin
kolayca ulasabilecegi
yerlerde kiiciik kartlar,
kagitlar, not defteri, kalem,
gbzlem formlar
bulundurmahdir.

lik bir grup belirleyerek sadece bu cocuklar tizerinde cocuklari tanima ve deger-
lendirme calismalari gerceklestirmeye baslamak ve zamanla cocuk sayisint artir-
maktir. Bu calismanin amact ¢ocuklart degerlendirme calismalarint 6grenmek ve
bu konuda pratiklik kazanmakur. Ogretmen kendini hazir hissettigi zaman sinifta-
ki tiim cocuklart bu calismaya dahil eder. Ancak, 6nemli bir nokta ¢gretmen bir
glinde tiim cocuklar hakkinda bilgi toplamaya kalkmamalidir. Ornegin giinde (¢
ya da dort ¢cocuk hakkinda anekdot kaydi tutmak yeterli olacaktir (McAffee ve Le-
ong, 2007).

4. Degerlendirme egitim programinin amaclarina dayandirilmalidir.

Ogretmen planinda yer verdigi amaclara ulasma diizeyini ancak degerlendirme
icerigini egitim programint esas alarak hazirlarsa belirleyebilir. Degerlendirme so-
nuclarina gore planinda ele alacagi amaclara karar verebilir.

5. Degerlendirme plani hazirlanmalidir.

Iyi hazirlanmus bir degerlendirme plani 6gretmenin zamanint daha etkili bir se-
kilde kullanmasint saglayacak ve zaman kaybini dnleyecektir.

6. Cocuklarin siirece alismasi saglanmali ve dikkatleri dagitilmamalidir.

Cocuklari rahatsiz etmeden ve calismalarint bolmeden bilgi toplanmalidir. Di-
zenli olarak bilgi toplamak cocuklarin bu stirece alismasini saglar. Cocuklar 6gret-
mene ne yaptigint sordugunda 6gretmen” Daha sonra hatirlayabilmek icin ne yap-
tigimizi yaziyorum” veya “Ne ogrendigimizi ve ne 6grenmemiz gerektigini not edi-
yorum. Bu bana daha iyi 6gretmemi sagliyor” gibi cevaplar verilebilir (McAffee ve
Leong, 2007).

7. Gozlem kaydi icin gerekli materyaller kolayca ulasilabilecek yerlere
yerlestirilmelidir.

Gozlem kaydt icin kart, kagit, kiiciik not defteri, kalem, gozlem formlart gibi
materyaller gbzlem yapabilecek her alana kolayca ulasilabilecek sekilde yerlestiril-
melidir (McAffee ve Leong, 2007). Ornegin, sinif icindeki etkinlik koseleri, yemek-
hane, koridorlar, oyun odasi ve okuldaki mevcut diger alanlar. Okul bahcesine ¢i-
karken 0gretmenin cebine kiiciik spiralli bir not defteri ve kalem almasi okul bah-
cesinde de gozlemlerini not etmesi acisindan 6nemlidir.

8. Ogretmen birden cok seye ayn1 anda dikkatini vermeyi 6grenmelidir.

Birden fazla seye ayni anda dikkatini verebilme zamanla ve alistirma yaparak
kazanilabilecek bir beceridir. Bununla kastedilen 6gretmenin etkinligi uygulatir-
ken ya da sinifin isleyisini, cocuklarin giivenligini kontrol ederken ayni zamanda
gozlem yapmast ya da gozlem kaydi tutmasidir (McAffee ve Leong, 2007). Ogret-
men kendisinin de aktif olarak etkinlige katildig: durumlarda gozlem kaydi yapa-
mayacaktir ancak cocuklarin degerlendirmek istedigi davranislarina dikkatini vere-
bilir ve etkinlik sonunda gozlem kayd: tutabilir.

9. Bazi1 calisma uriinlerini degerlendirme amaciyla toplama aliskanligi
kazanilmalidir.

Calisma urtinlerinin bir kismint duvar veya panolarda sergilemek, bir kismini
eve gondermek ve bir kismini da degerlendirme amaciyla cocugun portfolyo dos-
yasina yerlestirmek gerekir (McAffee ve Leong, 2007).

10. Cocuklar: degerlendirme amaciyla toplanan belgeler sistemli bir se-
kilde diizenlenmelidir.

Ogretmen giin sonunda birka¢ dakika aywrarak giin icinde doldurdugu goz-
lem formlari, gdzlem notlart ve benzeri belgeleri dosyalamaya calismalidir. Dos-
yalama ve diizenleme islemi en azindan haftada bir yapilmalidir (McAffee ve Le-
ong, 2007).
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11. Degerlendirme bilgileri giincel tutulmalidir.

Ogretmen cocuk hakkinda topladig: bilgilerin yeterli oldugunu diisiindiigiinde
bilgileri 6zetlemelidir. Bilgiler, sinifta kullanilabilecek sekilde giincel tutulmalidir.
Bir 6nceki ayin bilgileri cocugun gelisimini takip etmek a¢isindan yararlidir; ancak
etkinliklerin planlanmasinda kullanmak icin eskidirler (McAffee ve Leong, 2007).

12. Degerlendirme bilgileri yorumlanmali ve kullanilmalidir.

Degerlendirme bilgileri hem bireysel plan hazirlamada hem de giinlik planla-
rin hazirlanmasinda kullanilmalidir. Bu nedenle, 6gretmen degerlendirme calisma-
larint egitimin ve 6gretimin bir parcasi hiline getirmeli ve planlarini giincel deger-
lendirme bilgilerine dayandirmalidir.

13. Yardimci1 olabilecek diger insanlarin listesi olusturulabilir.

Cocuklar tanima ve degerlendirme siirecinde yardimci olabilecek kisilerin lis-
tesi olusturulabilir. Yardimci 6gretmenler, okulda calisan diger personel, gonulli-
ler, aileler ve uygulama 6grencileri bu konuda yardimci olabilirler (McAffee ve Le-
ong, 2007). Oncelikle dgretmen bu kisileri ne yapmalari gerektigi konusunda ve
cocuklar hakkinda toplanan bilgilerin gizliligi konusunda egitmelidir. Cocuk hak-
kindaki 6zel bilgiler okul personeli disinda kimse ile paylasiimamalidir. Personel
disinda yardimer olacak kisilerden sadece cocugun gelisimi ile ilgili gdozlem notla-
r1 tutma ve portfolyo belgelerini toplama ve yerlestirme gibi konularda yardim is-
tenebilir. Cocuklart tanimada farkl kisilerin bakis acisint almak ¢gretmenin goziin-
den kacanlar fark etmesinde oldukca onemlidir. Ozellikle davranissal sorunlara
sahip bazi cocuklarin olumsuz davranislarini, 6gretmen farkinda olmadan pekisti-
riyor olabilir. Boyle durumlarda bir dis gdzlemci, cocuk ve 6gretmen arasindaki
iliski ve iletisimi daha objektif olarak gorebilir ve gerekli dnlemler alinarak cocuk-
ta olumlu yonde davranis degisikligi yapilabilir.

Ogretmen bir cocugu
degerlendirirken cocukla
ilgili diger yetiskinlerle
ishirligi yapmahdir.

Serbest zaman etkinligi ya da okul bahcesinde dgretmenin ayni1 zamanda hem gozlem ya-
pabilmesi hem de sinifin isleyisini ve giivenligini saglayabilmesi icin 6gretmen nelere dik-
kat etmelidir? Tartisiniz.

7,

SIRA SiZDE
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Ozet
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AMAG

Cocuklar tanima ve degerlendirmenin amacla-
rin agiklayabilme

Cocuklart tanima ve degerlendirmenin (¢ temel
amaci vardir. Birinci ama¢ cocuklarin gelisimini
ve dgrenmesini takip etmektir. Ogretmen cocuk-
lart degerlendirerek cocuklarin neleri yapabildi-
gini, neyi 6grenmeye hazir olduklart ve neyi 6g-
renmeye hentiz hazir olmadiklarint belirler. Di-
ger taraftan 6gretmen degerlendirme bilgilerin-
den yararlanarak kullandigi yaklasim ve yontem-
lerin cocuklarin yeni kavram ve becerileri 6gren-
melerinde etkisini de degerlendirebilir. Deger-
lendirme sonucunda elde edilen bilgiler 6gret-
mene amag¢ ve kazanimlarin belirlenmesi, etkin-
lik, materyaller ve yontemin seciminde rehberlik
yaptigt gibi ailelerle iletisim ve isbirliginde de
kullanilir. Degerlendirmenin ikinci amact ise 6zel
servislerden ve saglik hizmetlerinden yararlana-
bilecek cocuklari belirlemektir. Degerlendirme-
nin tG¢linc amact ise egitim programlarinin de-

gerlendirilmesidir.

Cocuklar: tanima ve degerlendirmede kullani-
lan yaklasimlar: aciklayabilme

Degerlendirme yaklasimlart formal (standart test-
ler) ve informal (alternatif yaklasimlar) olmak
tzere ikiye ayrilabilir. Genellikle cocuklarin geli-
simini ve 6grenmesini takip etmek ve ailelerle
iletisim icin yapilan degerlendirmede alternatif
degerlendirme yontemleri kullanilmaktadir. Di-
ger taraftan 6zel servislerden yararlanabilecek co-
cuklart belirleme ve program degerlendirmede
standart testler kullanilmaktadir. Alternatif deger-
lendirme cocuklarin bildiklerini alisik olduklart
ve rahat hissettikleri ortamda ve durumlarda gos-
termelerine izin verir. Performans, otantik, dina-
mik, oyun temelli ve portfolyo degerlendirmesi
alternatif degerlendirme yaklasimlarindandir

D
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Okul 6ncesi egitimde cocuklar: tanima ve deger-
lendirmenin temel ilkelerini aciklayabilme
Cocuklart tanima ve degerlendirmenin ilkeleri su
sekilde siralanabilir:

(1) Degerlendirme cocuklarin gelisimini ve 6g-
renmelerini desteklemelidir. (2) Degerlendirme
egitimin icerigine ve yasa uygun olmalidir. (3)
Degerlendirme sadece gelistirildigi amac icin kul-
lanilmalidir. (4) Degerlendirmede gecerlik ve gii-
venirligi artirmak icin cocuklarin yaslarina ve ge-
lisimlerine uygun teknik ve araclar kullanidmali-
dir. (5) Degerlendirme devam eden bir strectir
ve duiizenli araliklarla farkli zaman ve durumlar-
da farkls teknikler kullanilarak gerceklestirilmeli-
dir. (6) Degerlendirme yontem ac¢isindan yasa
uygun olmalidir. (7) Degerlendirme ¢ocuklarin
dil gelisimlerini, kilttrlerini ve diger ozellikleri-
ni goz dntinde bulundurmalidir. (8) Degerlendir-
mede ailelerle hem bilgi kaynag: olarak hem de
sonuclarin paylasiminda iletisim ve isbirligi sag-
lanmalidir. (9) Degerlendirmede objektif olun-
malidir. (10) Cocuklari degerlendirmede etik dav-
ranislar sergilenmelidir.

Cocuklar: tanmima ve degerlendirme stirecinin

asamalarini aciklayabilme

Cocuklart tanima ve degerlendirme calismalarina

baslamadan 6nce bir plan hazirlamaliyiz. Plan

dogrultusunda cocuklar hakkinda bilgiler top-
lanmali, toplanan bilgiler dizenlenmeli, yorum-
lanmali ve ¢cocuklarin yararina kullanilmalidir.

Degerlendirme stirecini planlamada yardimct ola-

bilecek sorular sunlardir:

e Hangi amacla degerlendirme yapacagim?

e Cocuklarin hangi gelisim ve 6grenme alanla-
rint degerlendirmek istiyorum?

e Hangi becerileri degerlendirmek istiyorum?

e Degerlendirme icin en uygun zaman ne?

e Cocuklarin bildikleri ve yapabildiklerini 6g-
renmek icin hangi etkinliklerde hangi ¢co-
cuklart tanima ve degerlendirme tekniklerini
kullanarak bilgi toplayabilirim?

e Topladigimiz bilginin anlami ne?

e Bu bilgiyi nasil kullanabilirim?
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OO0 Cocuklar: degerlendirme calismalart ile egitim

() ve 6gretimi britiinlestirmek icin gerekli onlemleri
aciklayabilme
Ogretmen cocuklart tanima ve degerlendirme ca-
lismalarina tek bir gelisim alan: ya da kuctk bir
grup cocukla baslayabilir. Ogretmen degerlen-
dirme ve egitimi biutiinlestirmek icin 6ncelikle
cocuklari tanima ve degerlendirmede yardimct
olabilecek yardimci 6gretmenler, okulda calisan
diger personel, gonilliler, aileler ve uygulama
ogrencileri gibi kisilerin listesini olusturabilir. Et-
kinlikleri cocuklar 6gretmene bagimli olmadan
calisabilecekleri sekilde planlamas: degerlendir-
meye zaman ayirabilmesine firsat verir. Cocukla-
r1 tanima ve degerlendirmeyi sinif yasaminin nor-
mal bir parcast haline getirmek icin onlemler al-
malidir. Bu 6nlemler: gbzlem kaydi icin kart, ka-
git, kiictik not defteri, kalem, gdozlem formlari gi-
bi materyalleri gozlem yapabilecek her alana ko-
layca ulasilabilecek sekilde yerlestirmek; cocuk-
lart rahatsiz etmeden ve calismalarint bolmeden
bilgi toplamak ve cocuklarin bu stirece alismasi-
nt saglamak; birden cok seye ayni anda dikkati-
ni vermeyi 6grenmek ve bazi calisma Urlnlerini
degerlendirme amaciyla toplama aliskanligi ka-
zanmaktir. Cocuklar: tanima amaciyla toplanan
belgeler sistemli bir sekilde diizenlenmelidir. De-
gerlendirme bilgilerini giincel tutmalidir. Glincel
olmayan bilgiler egitimi yonlendirmek amaciyla

kullanilamaz.
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Kendimizi Sinayalim

1. Asagidakilerden hangisi cocuklart tanima ve deger-
lendirmenin amaclarindan biri degildir?
a. Cocuklarin gelisimini takip etmek
b. Ailelerle iletisim kurmak
c. Ozel servislerden yararlanabilecek cocuklari be-
lirlemek
Programi degerlendirmek
e. Cocuklarin gelisim dizeyini gosteren rakam ya

da harf notu vermek

2. Cocuklarin eslestirme, siralama gibi becerilerini de-
gerlendirmek amactyla calisma sayfasi kullanmak yeri-
ne ¢ocuklari oyun, proje ya da gercek yasamda bu be-
cerileri kullanirken gozlemleyen ve degerlendiren yak-
lasim asagidakilerden hangisidir?

a. Otantik Degerlendirme
Formal Degerlendirme
Dinamik degerlendirme

Yasamsal degerlendirme

o a0 T

Ozgiin degerlendirme

3. Asagidakilerden hangisi alternatif degerlendirme
yaklasimlarindan degildir?
a. Dinamik degerlendirme
Formal degerlendirme
Otantik degerlendirme

Performans degerlendirmesi

o a0 T

Oyun temelli degerlendirme

4. Degerlendirmede cocugun tek basina yapabildiklerine
ek olarak yardimla yapabildiklerini de bilmek gerektigini
savunan “Dinamik Degerlendirme” yaklasimi asagidaki

bilim insanlarindan hangisinin kuramina dayanmaktadir?

a. Piaget

b. Freud

c. Skinner
d. Vygotsky
e. Bandura

5. Asagidakilerden hangisi standart testlerin kullanim
amaclarindan biri degildir?

a. Ozel egitim hizmetlerinden yararlanabilecek co-
cuklart belirlemek
Programi degerlendirmek
Cocuklarin gelisimini takip etmek ve desteklemek

Cocuklarla ilgili bilimsel arastirma yapmak

o a0 T

Okulu degerlendirmek

6. Asagidakilerden hangisi “Cocuklart degerlendirmede
etik davranslar sergilenmelidir” ilkesine gore dogrudur?

a. Smifta siirekli problem ¢ikardigini diistindiigu-
niz bir ¢ocugun durumunu veli toplantisinda
glindeme getirerek tim anne babalarla birlikte
¢coztim yollari Gretmek.

b. Smifimiza gelen uygulama 6grencilerine sinifi-
nizdaki “yavas”, “hiperaktif”, “uyumsuz”, “saldir-
gan”, “bencil” olarak adlandirdiginiz cocuklarla
ilgili bilgi vermek ve onlart bu cocuklar hakkin-
da uyarmak.

¢. Cocuguna karst ilgisiz davrandigint diasindugui-
niz bir aile ile ilgili bilgileri diger velilerle pay-
lasarak onlardan bu konuda yardim istemek.

d. Cocuguna bir cocugun taktgint ve stirekli rahat-
siz ettigini soyleyerek sikayet eden bir veliye o
cocugun sorununun ailesinin ilgisizliginden kay-
naklandigini ve siniftaki diger cocuklara da ayni
sekilde davrandigini sdyleyerek sakinlestirmeye
calismak.

e. Arkadaslartyla uyumlu bir sekilde oynamakta
sorun yasayan bir cocuga yardim etmek icin ¢co-
cugun ailesi ve okulda calisan diger personel ve

uzmanlarla isbirligi yapmak.

7. Asagidakilerden hangisi cocuklart tanima ve deger-
lendirme siirecinde uyulmast gereken ilkelerden biri
degildir?

a. Degerlendirme sonuglart cocuklarin gelisim ve
egitimini desteklemek amaciyla kullanilmalidur.

b. Standart testler sadece gelistirildigi amac icin
kullanilmalidir.

c. Formal degerlendirmenin gecerlik ve gtivenirli-
ginin cocuklarin yast kiictldiikce azaldig unu-
tulmamalidir.

d. Degerlendirmede stirecten cok ortaya ¢ikan tri-
ne odaklanilmalidir.

e. Degerlendirmede kullanilan teknikler ve dil ya-

sa uygun olmalidir.

8. Cocuklari tanima ve degerlendirme siirecinde asagida-
kilerden hangisinin 6ncelikle belirlenmesi gerekmektedir?

a. Degerlendirmede kullanilacak yonerge
Degerlendirilecek bilgi, beceri ve tutumlar
Degerlendirmenin amaci

Degerlendirmenin gerceklestirilecegi etkinlikler

o a0 T

Degerlendirmede kullanilacak teknikler
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9. Asagidakilerden hangisi “degerlendirme hem iceri
acisindan hem de yontem acisindan yasa uygun olma-
lidir” ilkesine gore yanlistir?
a. Degerlendirmede tiim gelisim alanlarina yer ve-
rilmelidir.
b. Degerlendirme stirecinde ¢cocuklar bos gurtlti-
stiz bir odaya alinmalidir.
¢. Degerlendirme cocuklarin 6grenmeye kars: yak-
lasimt konusunda bilgi saglamalidir.
d. Degerlendirmede cocuklarin alisik olduklart or-
tamlarda gerceklestirilmelidir.
e. Degerlendirme giinlik etkinlikler dogal stirecin-

de devam ederken yapilmalidir.

10. Asagidakilerden hangisi degerlendirme ve &gretimi
buttnlestirmede 6gretmenin alabilecegi dnlemlerden
biri degildir?
a. Ogretmenin sinifta dikkatini sadece gdzlemledi-
gi cocuga odaklamast
b. Gozlem kaydi icin kart, kagit, gozlem formu, not
defteri, kalem gibi kayit araclarinin gozlem yapi-
lacak alanlara 6gretmenin kolayca ulasabilecegi
sekilde yerlestirilmesi
¢. Degerlendirme calismalarina 6grenme asama-
sinda ktictik bir grup cocukla ya da sadece bir
gelisim alani ile baslamak
d. Calisma Urtnlerini degerlendirme amactyla top-
lama aliskanligi olusturmak
e. Degerlendirme amaciyla toplanan belgelerin en
az haftada bir dizenlenmesi

Yasamin icinden

&6

OKUL ONCESINDE KARNE KALDIRILDI*

Esra KAYA, 29.08.2009

Milli Egitim Bakanhg: (MEB), MEB Okul Oncesi Egi-
tim Kurumlar: Yonetmeligi'nde degisiklik yapti.
Yeni yonetmelikte, “Cocuklart basarilt veya basarisiz gos-
teren; karne, diploma ve benzeri adlar altinda hicbir bel-
ge verilemez” denildi. 3-6 yas gurubu 6grenciler icin ba-
sarili-basarisiz degerlendirmesi yapilmayarak, okul 6nce-
si egitimin sinav ve karne stresinden uzak tutulmast he-
defleniyor. Okul éncesi egitim kurumlarinda, Okul Once-
si Egitim Programr'na gore cocuklarin gelisim ve egitim
durumlartyla ilgili olarak her cocuk icin 6gretmenleri ta-
rafindan, kazanim degerlendirme dosyasi doldurulacak.
*Bu yazi, Hiirriyet Gazelesi internet sayfasimdan akta-
rilmaktadir.

Kaynak: Kaya, E. (29.08.2009). Okul Oncesinde Karne
Kaldirildi. Erisim adresi: http://www.hurriyet.com.tr/-
gundem/12372208.asp. Erisim tarihi: 10.05.2011. 11.10

ISTE BiR TURKIYE GERCEGI DAHA*

Lutfi YIKAN 18.04.2011

Kahramanmaras'ta isitme engelli ¢iftin 2 cocugunun isit-
me engelli olmadig: yillar sonra ortaya c¢ikti. Pinarbast
Mabhallesi’'nde oturan isitme engelli 35 yasindaki Nuri
Berki ile esi isitme engelli 33 yasindaki Giil Berki'nin 6
yillik evlilikleri stiresinde 2 ogullart oldu.5 yasinda olan
Resit ile 3 yasinda olan Ramazan da anne ve babasi gi-
bi isitme engelli sanilarak buyttildi. Bu stire icinde
cocuklarin duyuyor olabilecegine dair hicbir belirtiye
rastlanmadi. Cocuklarin halasinin istegi tizerine 6zel bir
rehabilitasyon merkezi gorevlisi arastirma icin geldigi
evde, cocuklarin seslere tepki verdigini fark etti. Bunun
tzerine iki kardes, gottrildiigli Kahramanmaras Stitci
Imam Universitesi (KSU) Tip Fakiiltesi Arastirma ve Uy-
gulama Hastanesi’nde isitme testine tabi tutuldu ve isit-
me engelli olmadiklari ortaya ¢ikti. Anne ve babasin-
dan isaret dilini 6grenen 2 kardes, ¢zel rehabilitasyon
merkezinde egitime alinacak.

*Bu yazi, Hiirriyet Gazetesi internet sayfasimdan akta-
rilmaktadir.

Kaynak: Yikan, L. (18.04.2011). iste bir tiirkiye gerce- ,,

gi daha. Erisim adresi: http://webtv.hurriyet.com.tr/1/-
15827/0/1/iste-bir-turkiye-gercegi-daha.aspx Erisim ta-
rihi: 17.05.2011. 14.15
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Kendimizi Sinayalim Yanit Anahtan

1.e  Aynntl bilgi icin Cocuklart Tanima Ve Deger-
lendirmenin Amaclari baslikli bolimi yeniden
gozden geciriniz.

2.a  Aynntili bilgi icin “Cocuklart Tanima Ve Deger-
lendirmede Kullanilan Yaklasimlar” basliklt bo-
[imu yeniden gozden geciriniz.

3. b  Aynntli bilgi icin “Cocuklart Tanima Ve Deger-
lendirmede Kullanilan Yaklasimlar” baslikli bo-
limi yeniden gozden geciriniz.

4.d  Aynntl bilgi icin “Cocuklart Tanima Ve Deger-
lendirmede Kullanilan Yaklasimlar” basliklt bo-
limt yeniden gozden geciriniz.

5.¢  Aynntl bilgi icin “Cocuklart Tanima Ve Deger-
lendirmede Kullanilan Yaklasimlar” baslikli bo-
limi yeniden gozden geciriniz.

6.e  Aynntl bilgi icin “Okul Oncesi Egitimde Cocuk-
lart Tanima Ve Degerlendirmenin Temel Ilkeleri”
baslikli bolimi yeniden gozden geciriniz.

7.d  Aynntli bilgi icin “Okul Oncesi Egitimde Cocuk-
lart Tanima Ve Degerlendirmenin Temel ilkeleri”
baslikli bolimii yeniden gozden geciriniz.

8. ¢ Aynntili bilgi icin “Cocuklart Tanima Ve Deger-
lendirme Siirecinin Asamalar1” baslikli bolimiu
yeniden gozden geciriniz.

9.b  Aynnul bilgi icin “Okul Oncesi Egitimde Cocuk-
lart Tanima Ve Degerlendirmenin Temel ilkeleri”
baslikli bolumt yeniden gdzden geciriniz.

10. a2 Ayrintili bilgi icin “Cocuklart Degerlendirme Ca-
lismalari fle Egitim Ve Ogretimi Bitiinlestirmek”
baslikli bolimi yeniden gozden geciriniz.

Sira Sizde Yanit Anahtari

Sira Sizde 1

Ozel servislerden yararlanabilecek cocuklari belirlemek
amactyla yapian degerlendirme egitim stirecini destek-
lemek amactyla yapilir ve egitim stirecinin bir parcasi-
dir. Bu amacla yapilan degerlendirmede alternatif yon-
temler kullanilir. Diger taraftan 6zel servislerden yarar-
lanabilecek cocuklart belirlemek amaciyla yapilan de-
gerlendirme egitimi yonlendirmek amaciyla kullanil-
maz. Ayrica egitimin bir parcasi degildir ve sadece bel-
li araliklarla belli zamanlarda standart testler kullanila-

rak yapilir.

Sira Sizde 2

Alternatif degerlendirme dogal egitim stirecinin bir par-
casidir ve egitimi yonlendirmek amaciyla kullanilir.
Standart testlerin uygulanmasi ¢ocugu sinifindan, oyu-
nundan ya da yaptig: etkinliklerden bir stireligine ayir-
may1 gerektirir. Oysa alternatif degerlendirme cocukla-
rin alisik olduklart ve rahat hissettikleri sinif ya da okul
bahcesinde giinltik etkinliklerine devam ederken ger-
ceklestirilir. Bu da cocuklarin gercek gelisimlerini gos-
terebilmelerine firsat verir. icerik ve yontem acisindan
cocuklarin gelisimine uygundur. Cocuk hakkinda farkli
zamanlarda farkli teknikler kullanarak bilgi toplandigt
icin yani ¢cocugun tek bir performansina bakarak cocuk
hakkinda karar verilmedigi icin daha giivenilir bilgi sag-
layabilir. Ayrica egitimi yonlendirmek amaciyla kulla-

nildigi icin ¢ocuklarin yararmadir.

Sira Sizde 3

Cocugun olumlu arkadas iliskilerini gozlemek ancak
cocuk merkezli, cocugun aktif oldugu ve arkadaslarty-
la ozgiirce etkilesimde bulundugu etkinliklerde mim-
kiindiir. Bu nedenle serbest zaman, okul bahcesinde ya
da oyun odasinda serbest oyun, grup ya da proje calis-
malart arkadas iliskilerini gozlemek icin en uygun et-
kinliklerdir.

Sira Sizde 4

Ogretmenin sinifin isleyisini kontrol ederken gozlem
kaydi tutabilmek icin tim cocuklart gorebilecegi sekil-
de durmast, kisa strelerle tim gruba g6z atmasi ve isit-
sel algisint acik tutmasi sinifin isleyisi ve giivenligi aci-

sindan onemlidir.
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kavrami “degerlendirme” olarak cevrilerek ifade edil-

mektedir.



Okuloncesi Egitimde
Gozlem: Tanlml,
Kapsami ve Onemi

Cocuklarin gelisimlerinde icinde bulunduklar: cevre onemli bir faktérdiir. Cevre-
sel kosullarin cocuklarin gelisimine katk: saglayacak sekilde diizenlenmesi gerek-
mektedir. Bunun icinde, éncelikle onlarin gelisimsel ozellikleri ve ibtiyaclar bilin-
meli ve kapasitelerinin farkinda olunmahdir. Bu tanima stirecinde ise cocuklar
hakkinda cok cesitli yollar ile bilgi elde etmeye ibtiyag vardir. Bu cercevede, cocuk-
lar bakkinda bilgi elde etmek ve bu bilgiler isiginda onlara wygun ortamlar hazir-
lamak tizere gozlem tekniginden de siklikla yararlaniimaktadir. Yukaridaki fotog-
rafta biri 4,5 yasinda olan Deniz ve digeri 18 aylik olan Demir’in serbest oyun si-
rasmdaki durumlar yer almaktadir. ki kardesin birbirleri ile olan iliskileri oyun
ortaminda gozlenmeye calisiimaktadir. Bu fotograftan hareketle, yetiskinler bircok
gozlem durumunda cocuklar: gézleyerek onlarin gelisimlerine énemli katkilar
saglayabileceklerinin farkinda olmalidiriar.

Amaglarimiz

Bu tiniteyi tamamladiktan sonra;

@ gozlem tekniginin ne oldugunu aciklayabilecek,

@ okuldncesi egitimde kullanilabilecek gbzlem tiirlerini aciklayabilecek,
@ gozlem siirecini aciklayabilecek,

@ gozlem siirvecinde dikkat edilmesi gerekli ilkeleri aciklayabilecek,

@ gozlem tekniginin tistiin ve sinirl yonlerini betimleyebilecek,
bilgi ve becerilere sabip olacaksiniz.
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Ornek Olay

Nazh, 5 yasinda bir cocuktu. Heniiz bir okuloncesi kuruma kaydolmustu. Son bir-
kac baftadir okula pek gitmek istemiyor ve isteksiz davranisiar sergiliyordu. Anne
babasi okula gondermek icin onu bin bir giicliikle ikna ediyorlardi. Anne babast,
evin tek cocugu olan Nazli’ya neden gitmek istemedigini soruyor ve onu anlama-
ya calisyyorlardi. Biitiin bunlara ragmen, Nazli sadece “Gitmek istemiyorum” di-
yordu. Bu durum, anne babasini oldukca sikintiya sokuyordu. Anne baba, Naz-
l'nin okula gitmek istememesine bir tiirlii anlam veremiyorlardr. Bu durumu an-
lamak tizere Nazli'min dgretmeni ile goriismeye karar verdiler. Ogretmen ile haber-
leserek, goriisme giiniinde 6gretmen ile bir araya geldiler. Bu goriismede, 6gretmen
ile Nazly'min okula gelmekte isteksiz oldugunu paylastilar. Melda Ogrermen, “ken-
disinin boyle bir durumun farkinda olmadigini, ancak bu sorunu anlamak ve
cozmek icin cabalayacagim ve birlikte isbirligi ile bunu ¢oziimleyebileceklerini”
ifade eden aciklamalarda bulundu.

Melda 6gretmen, Nazli'nin anne babasi ile gériismesinden sonra hemen Nazl
ile ilgilenmeye ve sistemli bir bicimde gézlemeye bagsladi. Bu gézlemlerinde Naz-
lv'min suuftaki diger cocuklarin oyunlarima katilmakta zorlandigini, oldukca ce-
kingen davranmslar sergiledigini ve oyunlar sirasinda diger cocuklar gibi miicade-
le etmekten kagindigini gozledi. Gozlem yapmadan énce Nazly'nin bu durumunu
nasil da fark edememisti. Hemen, Nazli'min diger cocuklar ile oyunilara katilma-
sinda onu cesaretlendirmeye ve desteklemeye basladi. Bunun sonucunda Naz-
lv'mn ber gecen giin gittikce daba ¢cok oyun oynamaya istekli oldugunu ve oyun-
larda daba girisimci davranmslar sergiledigini gézledi. Cocuklari etkinlikler iceri-
sinde gozlemenin bir defa daba ne kadar onemli oldugunu diistindii. Bu gézlem-
lerini, anne baba ile olan bir sonraki gériismesinde paylasti. Anne baba da tek ¢o-
cuklary Nazli’'min son bir haftadir okula gelmek icin oldukca istekli oldugunu ifa-
de ettiler. Goriisme sonrasi, Melda Ogretmen ile anne baba, Nazl'nin sosyal bece-
rilerini gelistirmede onu desteklemeye devam etmeleri ve isbirligini siirdiirmeleri
konusunda hemfikirdiler.

Anabtar Kavramlar

o Gozlem teknigi e Gozlem stireci
o Gozlemin ilkeleri e Gozlem tiirleri
Icindekiler

o GIRIS

e GOZLEM NEDIR?
o GOZLEM TURLERI
o Gelisigtizel Gozlem
o Sistemli Gozlem
e GOZLEM SURECI
e Gozlemin Planlanmasi
o Gozlemin Gergeklestirilmesi ve Kaydedilmesi
o Gozlem Sonuclarimin Degerlendirilmesi
o GOZLEM SURECINDE DIKKAT EDILMESI GEREKLI ILKELER
o GOZLEM TEKNIGININ USTUN VE SINIRLI YONLERI
o Gozlem Tekniginin Ustiin Yonleri
o Gozlem Tekniginin Surh Yonleri
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GIRiS

Insan gelisimi, yasamin baslangicindan sonuna kadar devam eden bir stirecte or-
taya citkmaktadir. Yasam boyu devam eden bu strecte cocukluk yillari oldukca
onemlidir. Ciinki, cocukluk yillart bireyin kisilik 6zelliklerinin gelisiminde temel
yasantilar icermektedir. Bu yasantilar, ailede oldugu kadar okul ortaminda da ge-
cirilmektedir. Cocuklar, okuldncesi kurumlarda ilk sistemli egitim yasantilarina
baslamakta ve bu egitim strecinde 6énemli kazanimlar elde etmektedirler.

Gunumiuzde erken cocukluk egitimi 6nem kazanmistir. Bu dogrultuda, cocuk-
larin ilkogretime devam etme cagina gelmesini beklemeksizin, annenin hamileli-
ginden baslayarak egitilmeleri gerektigi Gizerinde durulmaktadir. Tim cocuklarin
ilkogretime baslamadan okuldncesi egitim kurumlarina devam etmeleri saglanma-
ya calistimaktadir. Bu egitimler ise cocuklarin fiziksel, bilissel ve psikososyal ol-
mak tizere tim yonlerden bir biitiin olarak gelisimlerine katki saglamaktadir.

Okuloncesinden baslayarak cocuklarin egitimleri stiresince onlarin gelisimsel
ozelliklerine uygun egitim ortamlart diizenlemek gerekmektedir. Ciinkd, bir egiti-
min etkili bir bicimde gerceklestirilmesi icin hedef kitlenin icinde bulundugu geli-
simsel Ozelliklerinin ve ihtiyaclarinin bilinmesi olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle, ¢co-
cuklara yonelik egitim ortamlari diizenlerken cocuklarin ¢esitli yonleri ile taninma-
s1 gerekir. Ornegin, cocuklarin fiziksel 6zellikleri, yetenekleri, ilgileri, sosyal bece-
rileri gibi pek ¢ok 6zelligi hakkinda bilgi elde ederek bu 6zelliklerinin gelisimine
en uygun egitim ortamlart diizenlenebilir. Cocuklarin bireysel farkliliklari hakkin-
da bilgi sahibi olunarak bu bireysel farkliliklarin gelisimine katki saglanabilir. Ay-
rica, Ornek olayda soz edildigi tizere, cocuklar arasindaki sosyal iligkiler gbzlene-
rek bu sosyal iligkileri gelistirmeye yonelik gerekli girisimlerde bulunulabilir, or-
tamlar diizenlenebilir ve ilgililer ile isbirligi saglanabilir.

Cocuklari tanimak icin egitim kurumlarinda cok c¢esitli bilgi toplama yollarin-
dan veya tanima tekniklerinden yararlanilabilmektedir. Bu tekniklerden biri de
gozlem teknigidir. Iste, bu tnitede, siz okuldncesi 6gretmen adaylarinin okuldnce-
si egitim stirecinde ¢ocuklar hakkinda bilgi toplamak veya cocuklart tanimak tize-
re siklikla basvurabileceginiz gozlem tekniginin dogasini betimlemeye yonelik
aciklamalara yer verilmektedir.

GOZLEM NEDIR?

Bireyler, gtinliik yasamlarinda cevredeki olaylari, durumlari, yasantilari duyu or-
ganlarint kullanarak anlamlandirmaya c¢alisir. Bu anlamlandirma strecinde gorme
duyusu temel bir isleve sahiptir. Bireyler, gorme duyusu yoluyla ¢cevreye bakar, iz-
ler ve isitme gibi diger duyularini da ise kosarak bilgi toplar. Bu bilgiler, sahip olu-
nan gecmis bilgiler cercevesinde degerlendirilerek bir sonuca ulasilir ve karar ve-
rilir. Dolayistyla, bireyler sadece cevrelerine bakmakla kalmaz, gorir ve gordikle-
rini de anlamlandirir. Bu stireg, yasam icerisinde strekli tekrarlanir. Bu cercevede,
bireylerin diger insanlar ile tim iletisimlerinde gozlem yaptigi, sonuc cikardigt,
tepki verdigi ve bu stirecin de pek ¢ok birey tarafindan farkinda olunmaksizin ya-
sandig belirtilebilir (Martin, 2007). Bu acidan bakildiginda da gdzlem genel olarak
“bir kimsenin diger kimse hakkinda duyu organlart ile bilgi edinme yolu” (Kuzgun,
2000, s.42) olarak ifade edilebilir. Cogu zaman gozlem, sadece gdorme duyusuna
bagli bir bilgi toplama yolu gibi dustntlir. Ancak, gozlemde gérmenin disinda
isitme, dokunma, koklama gibi duyusal unsurlarinda eslik etmesi s6z konusudur.
Ornegin, bir okuléncesi 6gretmeni cocuklar ile birlikte iken sadece onlarin beden
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Gozlem, genel anlamda
gbzlemcinin, gézlenmek
istenen birey/bireyler veya
onlarin belirli davraniglan
hakkinda duyu organlarini
kullanarak bilgi elde
etmesine ve onu tanimasina
dayanan bir tekniktir.

Gozlem teknigi, cocuk
gelisimi alaninda cok
siklikla gocuklarin gelisimini
anlamak, aciklamak ve bu
gelisimin saglikh bir
gerceklesmesine yonelik
yardimlar saglamak icin
kullaniimaktadir.

durusunu ve hareketlerini gormez, ayni zamanda konusmalarint da dinler, etkile-
sim icerisinde bazen dokunabilir de.

Gozlem, yasamin tim alanlarinda kullanidan bir bilgi elde etme aracidir. Bu
kapsamda, gozlem tiim bilim dallart tarafindan da arastirmalarda bilgi toplamak
amaciyla kullanilan bir tekniktir (Kepceoglu, 1989). Bir teknik olarak gozlem, ce-
sitli egitimciler ve arastirmacilar tarafindan degisik bicimlerde tanimlanmaktadir.
Bu tanimlamalardan bazilari su sekilde belirtilebilir:

Gozlem, bireylerin cesitli davranislart hakkinda onlart gozetleme yolu ile bilgi
elde etme teknigidir (Kepceoglu, 1989,5.137).

Gozlem, bireyin veya bir grubun gercek durumunu ve niteliklerini belirlemek
amaci ile gerceklestirilen dikkatli ve planli incelemelerdir (Ozgiiven, 1998,5.222).

Gozlem, 6grencinin davranisinin oyun alani, sinif, arkadas ve aile cevresi gibi
yasadigi degisik ortamlarda izlenerek gortlenlerin yazilmasi ve bu gorilenlerden
yararlanarak bir yargitya varilmasi demektir (Bakircioglu, 2000, s.151-152).

Gozlem, cocuklart seyrederek onlar hakkinda bilgi elde etmenin sistematik ara-
cidir (Mindes, 2007, s.60).

Bu tanimlamalar cercevesinde, bir bilgi toplama yolu veya bireyi tanima tekni-
gi olarak gozlem, genel anlamda gozlemcinin herhangi bir ortamda gozlenmek is-
tenen bireyi/bireyleri veya bu bireylerin belirli davranislarini duyu organlarint kul-
lanarak betimleme isi olarak tanimlanabilir.

Yukarida belirtilen tanimlardan da anlasilacag: tizere, gozlem teknigi ile bilgi,
dogrudan bireyin kendisini ifade etmesi ile degil, bireyi gozleyen kisinin anlatma-
st veya betimlemesine dayali olarak elde edilmektedir. Bu nedenle, bireye iliskin
bilgiler onu gozleyen bir gozlemci veya gozlemciler tarafindan toplanmaktadir
(Ozgiiven, 1998). Ayni zamanda, gdzlem bir teknik olarak kullanildigi zaman bi-
reylerin iletisim stireclerinin timinde kullandigi gozlemden farklilasmaktadir.
Cunkd, bir teknik olarak gozlem bilingli, dikkatli, sistemli ve miimkiin oldugu ka-
dar objektif olarak gerceklestirilen bir bilgi toplama yoludur (Martin, 2007). G6z-
lem teknigi, cok cesitli alanlarda oldugu gibi, egitim alaninda da bir bireyi tanima
teknigi olarak kabul edilmekte ve siklikla kullanilmaktadir.

Egitim alani acisindan bakildiginda da ozellikle dogumdan sekiz yas araligina
kadar devam eden erken cocukluk yillarinda verilen egitim stirecinde, cocuklari
tanima ve degerlendirme amaci ile bir bilgi toplama teknigi olarak gozlem siklikla
kullandmaktadir. Clinki, gelisimin dogasi acisindan cocukluk yillarindaki yasanti-
lar kisilik gelisimi acisindan 6nemli olup daha sonraki yillardaki cesitli davranislar
uzerinde belirleyici olabilmektedir. Ayrica gozlem, okuldncesi ve ilkogretim okul-
larinda cocuklarin gelisim ve sosyallesme 6zelliklerinin izlenmesi, grup etkinlikle-
rine agirlik verilmesi ve uygulanan programlarin 6zelligi geregi yaygin bir bicimde
kullanilan bir tekniktir (Kepgeoglu, 1989). Bu durum, tim yetiskinlerin cocuklari
cesitli zayif veya glicli yonleri ile tanimalart, gelisim stirecinde gerekli yardimlart
yapabilmeleri ve onlarin gelecekteki durumuna iliskin tahminler yapabilmeleri icin
onlari ¢esitli yonleri ile tanimalarint gerekli kilmaktadir (Ozgiiven, 1998). Boylece,
cocuk ile ilgili sorumluluk bicimi degismekle birlikte anne- babalar, akrabalar, ba-
kicilar, 6gretmenler, psikologlar ve diger tiim yetiskinler farkli nedenlerle de olsa
cocuklart gozlemektedirler (Martin, 2007).

Cocuklari gozlemenin cok cesitli nedenleri olabilir. Bu nedenler ¢cok degisik bi-
cimlerde gruplanabilmekle birlikte, okuloncesi egitimde cocuklart gbzlemenin te-
mel nedenleri genel olarak su sekilde belirtilebilir:
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1. Gozlem, cocuklarin icinde bulundugu gelisimin tim dogasint anlamaya yar-
dim eder. Boylece cocuklarin genel gelisim ortintiistinti takip edip etmedigi
anlasilabilir. Clinkt, cocuklarin gelisiminin dogasina iliskin teorik olarak
aciklamalara sahip olmanin yanisira uygulamada bunlarin gerceklesmesini
de izlemek gerekmektedir. Gelisim fiziksel, bilissel, sosyal ve duygusal bo-
yutlarda gerceklesmekte olup, gozlem tiim bu gelisimi 6grenmeye ve ona
yararli olmaya yardim eden bir aractir (Gronlund ve James, 2005; Gullo,
2005; Sharman, Cross ve Vennis, 2004).

2. Gozlem, okuloncesi 6gretmenin egitim programi icerisinde cocuklarin geli-
simsel ilerlemelerini ve gecikmelerini takip etmesini saglayarak cocugun na-
sil ilerlediginin daha iyi anlasilmasina yardim eder (Gullo, 2005; Martin,
2007). Boylece, cocuklart daha iyi tanimak olanakli hale gelir. Ornegin, co-
cuklarin degisik 6grenme bicimleri ve stratejileri kullanabildigi anlasilabilir.
Basarisizlik riski tastyan veya ozel egitim hizmeti ihtiyact duyan cocuklar be-
lirlenebilir (Gullo, 2005). Ger¢ekei bir bicimde her bir cocugun giiclii ve si-
nirli yonleri degerlendirilebilir, belirgin problemleri analiz etmek olanakl
olur (Nicolson ve Shipstead, 2005) ve onlara daha kolay hizmet saglanabilir
(Gronlund ve James, 2005).

3. Gozlem, egitim programlarinin planlamasinda her bir cocuga iliskin degerli
veriler ortaya koyar ve uygulanan programlarin etkililiginin artirllmasini sag-
lar (Martin, 2007). Boylece, ¢ocuklarin ilerlemesini saglayacak etkinlikler
planlanabilir (Sharman ve dig., 2004).

Yukarida belirtilen aciklamalardan da anlasilacagi tizere, okuloncesi egitimde
cocuklart gozlemenin genel nedenlerini birbirinden bagimsiz distinmek olast de-
gildir. Bu nedenler birbiri ile iligkili olup godzlemin temelde cocuklarin fiziksel, bi-
lissel, sosyal ve duygusal tim gelisimlerini anlama, onlart her yonden tanimak ve
onlart gelistirici uygun ortamlar hazirlama amact tasidig: belirtilebilir.

Okuldncesi egitimde 6gretmenler cocuklar ile glin boyunca cogu zaman birlik-
tedirler. Bu cercevede, ¢gretmenler gozlem stirecini kullanarak cocuklar hakkinda
daha cok bilgi toplarlar. Ayrica, egitim programlari ve ¢gretimsel planlama icin ge-
rekli en saglikli bilgileri gozlemlerinden elde ederler. Bu gozlemsel bilgiler cerceve-
sinde cocuklarin ihtiyaclarina iliskin dogru ¢ikarsamalar yapar ve onlarin gelisimle-
rini etkileyen énemli egitimsel kararlar verirler (Mindes, 2007). Ornegin, bir okulén-
cesi ogretmeni sinifindaki cocuklarin giinlik yasamin kurallarina uymada yetersiz-
likler gozleyebilir. Bu gozlemleri sonucunda cocuklarin giinlik yasam becerilerini
artirmaya yonelik planli egitsel etkinlikler gerceklestirmeye yogunlasabilir.

Okuloncesi egitimde gozlemin bir teknik olarak kullanilmas hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

GOZLEM TURLERI

Gozlem teknigi, degisik olctitler dikkate alinarak cok farklt bicimlerde siniflanabil-
mektedir. Ornegin, gdzlem kosullarinin kontrol edilip edilmemesi, gdzlenen kisi-
nin gozlemciden haberdar olup olmamasi, gozlem ortaminin diizenlenip diizen-
lenmemesi, gbzlemin siirekli veya aralikli yapilmast (Ozgiiven, 1998), gézlemcinin
gozlemsel ortamdaki muidahalelerinin derecesi ve gozlem sonuclarinin kaydedil-
mesi (Saughnessy ve Zechmeister, 1990) gibi degisik Olctitlere gore gruplanabil-
mektedir. Burada, okuloncesi egitim ortamlarinda siklikla kullanilma durumu dik-
kate alinarak bazi gozlem tirleri kisaca aciklanmaya calisiilmaktadir.

7 SIRA SiZDE

Gozlem teknigi kullanilan
olciite gore degisik gozlem
tiirlerine ayrilabilmektedir.
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Gelisigiizel gbzlem, 6nceden
belirlenmis bir gézlem
amaci olmaksizin
rastlantisal olarak ortaya
cikan durumlara iligkin
gerceklesen gozlemlerdir.

Sistemli gozlem, gozlenecek
duruma, dzellige ve
birey/bireylere iliskin
onceden bir gozlem
planlamasi yaparak, bu plan
dogrultusunda amagli
olarak yapilan gézlemlerdir.

Gozlem teknigini genel olarak gozlemcinin gozlem yapmaya 6nceden planl
bir bicimde karar vermis olup olmamasina gore gelisiglizel gdzlem ve sistemli goz-
lem olarak ikiye ayirmak miumkiindur.

Gelisigiizel Gozlem

Gelisigtizel gozlem, bireylerin yasam icerisinde dnceden herhangi bir gbzlem yap-
ma amact ve plani olmaksizin dogal ortam icerisinde bireylere iliskin bilgi elde et-
mesidir. Sistemsiz, denetimsiz, plansiz, rastlantisal gibi isimler ile de belirtilen (Ba-
kirciglu, 2000; Cavkaytar, 2002; Kepceoglu, 1989; Ozgiiven, 1998) bu tiir gozlem,
bireylerin diger bireyleri tanimak tizere basvurdugu genel bir yoldur ve 6nceden
bir plan ve amag¢ olmadigi icin de bilgiler rastlantisal iliskilere dayali olarak elde
edilmektedir (Kuzgun, 2000). Bireylerin ortamdaki tipik olan her ttrlt davranisi
gozlenmektedir (Kepceoglu, 1989; Ozgiiven, 1998). Ornegin, bir 6gretmenin sini-
findaki bir 6grencinin davraniglarini soran bir diger 6gretmene verdigi yanitlar, 6n-
ceden yapilmis planlt bir gdzlem veya 6lciim sonucuna dayanmiyorsa, sadece do-
nem icerisindeki rastlantisal yasantilara dayaniyorsa, bu durumda 6gretmen gelisi-
glizel/sistemsiz gozlem sonuclarint kullaniyordur.

Okuloncesi egitimde, egitim programi ¢cercevesinde ogretmenler stirekli 6gren-
ciler ile birliktedirler. Bu zaman igerisinde cocuklar ile birlikte iken dogal olarak
onlar1 da gozlerler (Gronlund ve James, 2005). Ogretmenlerin gdzlemleri bazen
gelisiglizel bazen de sistemli gozlemlere dayali olarak gerceklesir. Okuldncesi egi-
timde ogretmenler, yukarida belirtilen nedenler ile egitim programlari geregi co-
cuklart planlt bicimde gozlemek ve bu gozlemlerini kaydetmek durumundadirlar.
Ancak, okuldncesinde her zaman 6gretmenler sistemli gbozlemler gerceklestirmez-
ler. Bazen cocuklar ile etkilesimlerinde rastlantisal olarak da cocuklara iliskin bil-
giler elde ederler. Bu rastlantisal bilgilere dayali cocuga iliskin degerlendirmeler
yapmak ise oldukca hatali olabilecek ve bu bilgiler cocugu tanimak icin yeterli ol-
mayacaktir. Bu nedenle, okuloncesi egitimde ogretmenler gelisigtizel gozlemsel
bilgilere dayali kararlar vermemelidir. Ctinki, cocuklara iliskin gelisigtizel ortaya
cikan ve dikkati ceken birkag¢ 6zellige dayali bilgiler ile cocugun bittine iliskin de-
gerlendirmeler yapmak tek basina yeterli olmayacaktir (Kuzgun, 2000). Bununla
birlikte, rastlantisal bilgiler elde edildiginde, bunun farkinda olunabilir ve hemen
kaydedilebilir. Bu bilgilere dayal: olarak sistemli veya planli gdzlemler gercekles-
tirilebilir. Boylece, gercekten cocuga iliskin gecerli ve giivenilir bilgiler elde edil-
mis olabilecektir. Bu cercevede, okuldncesi 6gretmenler rastlantisal gozlemlerin
sonuclarindan yararlanmakla birlikte sistemli gozlemlere agirlik vermeli (Bakirci-
oglu, 2000) ve onlarin sonuclarini dikkate almalidir.

Sistemli Gozlem
Sistemli gozlem, gdzlemcinin 6nceden amacli ve planlt bir bicimde belirlenmis bir
bireyi/bireyleri, onlarin belirli tipik davranislarini ya da bir grup bireyin belirli dav-
ranglarint gozlemeyi icerir (Kepceoglu, 1989; Kuzgun, 2000). Denetimli, diizenli,
sistematik, planlt gézlem olarak da ifade edilen bu tir gozlemlerde nelerin, nicin,
ne zaman, nerede, kim tarafindan, nasil gdzlenecegi dnceden planlanmistir (Bakir-
aoglu, 2000; Ozgiiven, 1998). Bu 6n hazirliklar gdzlemin sistemli bir bicimde ya-
pilmasini ve rastgele olmayan bilimsel anlamda gozlemsel bilgiler elde edilmesini
saglamaktadir (Santrock ve Yussen, 1992).

Okuloncesi egitimde 6gretmenler, daha 6ncede ifade edildigi tizere, cocuklarin
gelisimsel 6zelliklerini takip etmek, onlart tanimak ve onlarin ihtiyaclaria uygun
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program etkinlikleri gerceklestirmek icin sik sik planl gozlemler yapmak veya
gozlemsel tekniklerden yararlanmak durumundadirlar. Dolayisiyla, okuldncesinde
her cocugu gercekten tanimak ve onlara yardim etmek icin planlanmis gozlem
yapmak gerekir (Gronlund ve James, 2005). Bu planli gbzlemler bir defada veya
asamal1 ve siirekli bir bicimde de gerceklestirilebilir (Ozgiiven, 1998).

Sistemli gozlemin planlamasinda gozlemin ne amacla, nerede, ne zaman ve na-
sil gerceklestirilecegine karar verilirken aynt zamanda sistemli gdzlemin tiirtine de
karar verilmis olunmaktadir. Buna gore, sistemli veya planli gozlem yaygin olarak
miidahale bicimlerine gore dogal gozlem ve dogal olmayan (muidahaleli), katilim
bicimlerine gore ise katilimsiz (disaridan) gozlem ve katilimli gozlem olarak ger-
ceklestirilebilmektedir (Cavkaytar, 2002). Bu gozlem tiirleri asagida genel olarak
kisaca aciklanmaktadir:

Dogal Gozlem: Dogal gozlem veya dogal ortamda sistematik gozlem, gozlem-
cinin pasif bir bicimde kalarak gozlenilen ortama herhangi bir miidahalede bulun-
mamasint icerir. Bu gozlem yonteminde gozlemci dogal ortaminda ortaya cikan
durumu veya davranisi betimlemeye ve kaydetmeye calisir (Feldman, 1997; Sha-
ughnessy ve Zechmeister, 1990).

Okuloncesi egitim ortamlarinda, ¢gretmenler tarafindan dogal gozlem siklikla
gerceklestirilebilir. Ogretmenler belirli bir davranisin ortaya ¢ikmasina yonelik her-
hangi bir diizenleme yapmaksizin, simnif ortami icerisinde dogal olarak cocuklart,
cocuklarin belirli davranislarint veya ortamit bilingli bir bicimde gozleyerek bilgi
toplayabilirler. Ogretmenler cocuklarin sinif ortamindaki davranislarini yonlendir-
meye, degistirmeye ve kontrol etmeye calismazlar (Santrock ve Yussen, 1992). Or-
negin, bir okuloncesi 6gretmeni siifindaki cocuklarin sosyal iliskilerini gozlemek
istiyor olsun. Ogretmen bu gézlemi dogal sinif ortammda hem bu etkinligin pasif
dogal bir katilimcist olarak ya da disaridan bir izleyici konumunda kalarak gercek-
lestirebilir ve gozlemlerini kaydedebilir.

Dogal gozlem 6gretmenlerin belirli ortamlarda cocuklarin ne yaptiginin bir 6r-
neklemini elde etmesi acisindan oldukca faydalidir (Feldman, 1997). Ogrencinin
davranisinin ve Ogretmen-ogrenci arasindaki etkilesimlerin en iyi dogal gozlem yo-
luyla calisilabilecegi ve boylece, dnemli icgoriler elde edilebilecegi belirtilmekte-
dir. Ornegin, Piaget'in dogal gdzlem ile yapug: calismalar cocuklarin biligsel geli-
simine iliskin 6nemli bulgularin elde edilmesini saglamistir (Gay, 1987).

Dogal Olmayan Gozlem: Dogal olmayan gozlem, gozlenmek istenen davra-
nislarin veya durumlarin ortaya c¢ikmast icin gozlemcinin miidahalede bulunarak

Sistemli gozlem, gozlemin
gerceklestirilmesindeki
miidahale bigimine gére
dogal gozlem ve dogal
olmayan (miidahaleli),
katilim bicimine gore ise
katilimsiz (disaridan)
gozlem ve katihmli gozlem
olarak adlandinimaktadir

Dogal gbzlem gozlemcinin
gercek veya dogal ortaminda
ortaya cikan davranislari
betimlemesini veya
kaydetmesini iceren
gbzlemlerdir.

Okuloncesi 6gretmenleri
cocuklari dogal sinif
ortaminda bilingli bir
bicimde gozleyerek
cocuklara iligkin dnemli,
degerli bilgiler elde
edebilirler.

Gozlemcinin belli bir
davranisi veya durumu

gbzlemek lizere miidahalede
bulunarak gozlenecek ortami
diizenlemesi dogal olmayan

gbzlem olarak adlandinlir.

kosullart diizenlemesini veya ortami ayarlamasini iceren gozlemlerdir (Cavkaytar,
2002). Gozlemcinin miidahale bicimleri ve nedenleri farklilik gosterebilir. Ornegin,
gozlemci gozlenilen ortamda bir katilimei olarak muidahale edebilir, ortami yapi-
landirabilir veya bir deneysel calisma biciminde gerceklestirebilir (Shaughnessy ve
Zechmeister, 1990).

Okuloncesi egitimde, zaman zaman 6gretmenler cocuklari veya cocuklarin dav-
ranislart hakkinda bilgi elde etmek icin cesitli yapilandirmis ortamlar olusturmak
yoluyla kismen dogal olmayan gozlemler gerceklestirebilirler. Ornegin, bir okulén-
cesi Ogretmeni cocuklarin sorumluluklarini yerine getirme bicimlerini belirlemek
amaciyla cocuklarin bu davranislarinin ortaya ¢ikmasini saglayacak yapilandirilmis
bir oyun ortami organize edebilir. Bu oyun ortamina aktif olarak katilarak gozlem-
lerini gerceklestirebilirler. Tabii ki, bu tiir gozlemlerde gozlemci olarak 6gretmenin
gozlem amaci ¢ocuklar tarafindan bilinmez. Ciinkd, gozlendiklerini bildikleri za-
man cocuklarin amaca uygun davranislart gostermeleri beklenmez. Burada belirti-
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Katilimli gbzlem,
gozlemcinin dogrudan
gozlenilen ortama dahil
olarak gézlenen ortamin bir

pargasi olmasini ifade eder.

Katihmsiz gozlem,
gbzlemcinin gozlem yapilan
ortama dahil olmayarak,
ortamin digindan gozlemini
gerceklestirmesini ierir.

Okuloncesi 6gretmenler
bazen gocuklar ile
etkilesimlerini iyice
sinirlandirarak onlar
hakkinda katilimsiz
gbzlemler yoluyla degerli
bilgi edebilirler.

len ornekte oldugu gibi, bu tir gozlemlerde 6gretmenler ortam veya olaylar tize-
rinde biraz kontrol sagladiklarindan dolay: bu gozlemler midahalesiz dogal goz-
lemden farklilasir ve yapilandirilmis gozlemler olarak ifade edilir (Shaughnessy ve
Zechmeister, 1990). Okulodncesi egitim programlarinda cocuklara cesitli yeterlilik-
ler kazandirmaya yonelik cesitli yapilandirilmis etkinlikler diizenlenmektedir. Bu
kapsamda cocuklar gozlenerek onemli bilgiler elde edilerek degerlendirmeler ya-
pilabilir.

Katilimli Gozlem: Katilimli gozlem, gozlemcinin gozlemin gerceklestigi or-
tamda veya durumda aktif bir rol tstlenerek gercek bicimde gozlenilen durumun
bir parcast olmasidir (Gay,1987; Shaughnessy ve Zechmeister, 1990). Bu tir goz-
lemlerde gozlemcinin katilimi grupla bitiinlesme veya grubun disinda kalma bigi-
minde degiskenlik gosterebilir. Bu cercevede, gozlemci kimligini belirgin hale ge-
tirmeksizin kendisini gbzlemde bulunacagi grubun bir tiyesi olarak kabul ettirerek
gozlemi gerceklestirebilir (Ozgiiven, 1998). Ya da bireyler gdzlemcinin acik bir bi-
cimde gozlemsel amacinin farkindadirlar.

Okuloncesi egitimde dgretmenler stirekli cocuklar birlikte aynt ortamda bulun-
duklart ve pek cok etkinligi birlikte gerceklestirdikleri icin cogu zaman katiliml
gozlemler gerceklestirmek durumunda kalirlar. Ancak, cocuklar etkinlikler iceri-
sinde grubun bir katilimcist olarak 6gretmenlerinin bilingli bir bicimde gozlem
yaptiginin farkinda degildirler. Bu nedenle, katilimli gbzlem iliski veya davranisla-
rin dogal bir bicimde gdzlenmesine olanak tanir. Ayrica, 6gretmen daha yakindan
veya olaylarin icinden gozlem yapacagindan dolayi, distan ve uzaktan gozlenen
durumlara gore kolayca anlasilamayan davranislart daha iyi anlayabilmesine katki
saglar. Bununla birlikte, gdzlem verilerini kaydetme ¢ogu zaman gozlem sonrasi
gdzlemcinin betimlemelerine dayanacag: icin bilgilerin gecerliligi diisebilir (Ozgii-
ven, 1998). Ayrica, gozlenilen durumda veya ortamda gozlemcinin etkilesimi, etkin-
likler baslatmast, kararlar vermesi, sorumluluk almasi, basat roller tistlenmesi, oyna-
dig1 role daha cok kendini kaptirmast gibi faktorler onun objektifligini distirebilir
(Gay,1987; Shaughnessy ve Zechmeister, 1990). Sonugcta, okuldncesi 6gretmenlerin
katilimcr olarak yer aldigi sistemli gozlemler 6nemli bilgiler elde edilmesini sagla-
makla birlikte, bilgilerin gecerliligi acisindan da oldukca dikkatli ve duyarli olunma-
sint gerekli kilmaktadir. Bu nedenle, 6gretmen gozlem sonrast vakit kaybetmeden
gozlem kaydi tutmalidir. Bu durum, 6gretmenin bazi gbzlem bilgilerini unutmasint
ya da yorum yaparak gozlem verilerini yaniltmasini engellemede onemlidir.

Katilimsi1z Gozlem: Katilimsiz gozlem, gozlemcinin gozlenen ortamin veya
durumun disinda kalarak gozlemsel amacini gerceklestirmesine dayanir. Gozlem-
ci, cogu zaman gozledigi birey veya bireylere onlart gozledigini aciklamaz veya
fark ettirmeden uzaktan gozlemi gerceklestirir. Bu tiir gbzlemler ortamin gerisinde
durarak, bazen de tek yonlt aynalar arkasindan izlemek yoluyla gerceklestirilebi-
lir (Cavkaytar, 2002; Ozgiiven, 1998).

Okuloncesi egitimde dgretmenler stirekli 6grenciler ile birliktedirler ve dogru-
dan onlar ile etkilesim icerisindedirler. Bununla birlikte, 6gretmenlerin, zaman za-
man cocuklar ile dogrudan temas etmekten kacinarak, etkilesimsel olmayan bir
gozlemci olmalart oldukga yararlt olacaktir. Bu tir katilimsiz gézlem cercevesinde
ogretmenler ortamt hazirlayarak cocuklart yeterince gorebilecekleri ve duyabile-
cekleri bicimde onlardan kendini geri ¢ekerek uzaklasacaklardir. Boylece, dgret-
menler cocuklarin etkinliklerine miidahale etmeyen ve onlarin bulundugu ortamin
biraz uzaginda bulunarak ortamda ne oldugunu dikkatle izleyebilecek ve cocukla-
ra karst daha fazla farkindalik kazanabileceklerdir. Bu tir gozlemlerin etkili olma-
st icin Ogretmenlerin ¢cocukla iletisim kurmaktan, onlarin dikkatini ¢cekmekten ve
rahatsiz etmekten kacinmasi olduk¢a onemlidir (Martin, 2007).



2. Unite - Okuloncesi Egitimde Gozlem: Tanimi, Kapsami ve Onemi

35

Sonug olarak, yukaridaki aciklamalardan da anlasilacag: tizere, okuloncesi egi-
tim ogretmenleri cocuklara iliskin bilgileri gelisiglizel veya sistemli gbzlemle ve bu
sistemli gozlemi de dogal veya dogal olmayan ortamlarda katilimli veya katilimsiz
bir bicimde gerceklestirerek elde edebilmektedirler. Ayrica, yukarida agiklanma-
makla beraber, gozlem teknigi, gozlem verilerinin kaydedilme bicimine gore de
farklilik gostermektedir (Shaughnessy ve Zechmeister, 1990).

Gozlemsel sonuclarin veya davranisin betimlenme veya 6zetlenme bicimi aci-
sindan kisa veya uzun bir bicimde yazili veya gortintiilii olmak tizere cesitli yon-
temler kullanarak kaydetmek olasidir. Bu yontemlere iliskili aciklamalar gdzlem
stireci kisminda daha genis ifade edilmektedir. Tabii ki, bu gdzlemlerin her biri ¢co-
cuklara iliskin 6nemli bilgiler elde edilmesine katkida bulunmakla birlikte, genel
olarak gozlemin dogasindan ve her birinin sahip oldugu niteliklerden kaynaklanan
sinirliliklara da sahiptir. Bu sinirliliklar ¢cercevesinde gozleme dayali bilgilerin ¢o-
cuklarin degerlendirilmesinde kullanilmasi uygun olacaktir.

Okuldncesi egitim ortaminda 6gretmenler cocuklar: gozlemek icin ne tiir gozlemler ger-
ceklestirebilirler?

GOZLEM SURECI

Okuldncesinde dgretmenler icin gdzlem, egitim programlarinin bir parcasidir. Og-
retmenler glin boyunca cocuklara yonelik programi etkili bir bicimde gerceklestir-
mek icin stirekli gozlemsel bilgiler elde ederler. Ayni zamanda, bu gozlemsel bil-
gilere dayali olarak programlarint diizenlerler ve en iyi programi hazirlamak icin
caba harcarlar. Bu cercevede, 6gretmenler program icerisinde cocuklarin davranis-
larint gozlemek ve kaydetmek icin sistematik planlamalar yapma ihtiyaci duyarlar
(Mindes, 2007). Boylece, okuloncesinde gozlem stireci, dongusel bir siire¢ olarak
isler. Bu dongtisel siirecte 6gretmenler sistematik bir bicimde gozlemler yapar ve
onlart kaydeder. Bu gozlemlerini kaydeder etmez daha cok gozlem yapmaya ve
kaydetmeye hazr olurlar (Martin, 2007). Ornegin, bir okuléncesi gretmeni cocuk-
lar ile planlanmis etkinlikler gerceklestirir ve aynt zamanda bu etkinlikleri gozler.
Bu etkinlikleri gozlerken bir yandan cocuklarin gelisimini diger yandan da bu
planlanan etkinliklerin cocuklarin ihtiyaclarini ne derece karsiladigini anlamaya
calisir ve gozlem sonuglarina gore tekrar etkinliklerini planlar ve degerlendirme
amaclt gbzlem yapar. Boylece, gozlemsel siire¢c devam eder (Gronlund ve James,
2005). Ogretmenlerin sistemli gdzlemsel etkinliklerde bulunmak icin her gézlem-
de gozlemin baslangicindan gozlem sonuclarinin degerlendirmesine kadar olan
tiim asamalarda hazirlik yapmalari ve etkili bir bicimde gozlemsel siireci yonetme-
leri gerekir.

Gozlemsel siireg, gozlem 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda yapilmasi gereken
islemlere gore degisik bicimlerde ifade edilebilmektedir. Ornegin, gdzlemsel stire¢
dongtisel olarak bak, kaydet, 6zetle, diistin, analiz et, tepki ver/planla olarak ifa-
de edilebilir (Martin, 2007). Burada, gozlem siireci genel olarak gozlemin planlan-
mast (planlama), gozlemin gerceklestirilmesi ve kaydedilmesi (plant uygulama ve
kaydetme) ve gozlem sonuclarinin degerlendirilmesi (sonucu degerlendirme) asa-
malart cercevesinde detaylandirilarak aciklanmaktadir.

Gozlemin Planlanmasi
Sistemli bir bicimde gozlem yolu ile bilgi toplamak icin gozlemin 6ncelikle plan-
lanmas: gerekir. Sistemli gozlem planlama asamasinda 6gretmen 6ncelikle ne

7 SIRA SiZDE

Bir sistemli gozlem siireci
genel olarak gozlemin
planlanmasi (planlama),
gbzlem planinin
uygulanmasi veya gézlemin
gerceklestirilmesi ve
kaydedilmesi (plani
uygulama ve kaydetme) ve
gozlem sonuglarinin
degerlendirilmesi (sonucu
degerlendirme) asamalari
cercevesinde
gerceklesecektir.
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Gozlem siirecinde gozlemi
planlama asamasinda
oncelikle gozlemin amacinin
belirlenmesi gerekir.

Okuldncesi 6gretmeni her bir
cocuk i¢in programinda yer
alan yeterliliklere ulasilip
ulasiimadigini anlamak
lizere sistematik gozlemler
planlamasi gerekir.

(Ogretmenler sistemli bir
bicimde gozlem siirecini
planlarken gézlem amacina
uygun gézlem formlarn da
hazirlayabilirler.

amacla, ne zaman, nerede, nasil ve hangi araclar yardimi ile gbzlem yapacagina
iliskin kararlar vermelidir (Ozgiiven, 1998; Mindes, 2007). Bu durum, gdzlemcinin
herhangi bir gbvzlem teknigini kullanmadan énce su dort soruya cevap vermesi ge-
rektigi biciminde de ifade edilmektedir. Ne gozlenecek?, Ne zaman gozlenecek?,
Hangi gozlemsel yontemler kullanilacak? ve Gozlemin dogrulugu nasil denetlene-
cek? (Vasta,1979’den aktaran Gullo, 2005).

Ogretmen gozlem planina gézlem amacini belirlemekle baslamalidir. Gozlem
cok degisik amaclar ile planlanabilir. Unitenin basinda gdzlemin ne oldugu acikla-
nirken ifade edildigi gibi, okuldncesinde Ogretmenler 6grencileri fiziksel, cinsel,
zihinsel, dil, sosyal, duygusal, ahlak gibi tiim gelisim boyutlarinda tanimak, onla-
rin gelisimlerine katki saglamak ve egitim programlarindaki kazanimlart saglamak
gibi amaclar ile siuirecte pek cok planli gozlemsel etkinlikler gerceklestirmek ve
bunlart degerlendirmek durumundadirlar. Ornegin, okuldncesi égretmenleri egi-
tim programlart kapsaminda cocuklarin fiziksel becerilerini ve ihtiyaclarini belirle-
mek, beslenme aliskanliklarini 6grenmek, ne kadar dikkat stiresine sahip oldugu-
nu anlamak, sosyal iliskilerini belirlemek, bilissel aktivitesi hakkinda cikarsamalar
yapmak, normlara gore cocugun davranisini degerlendirmek, gelisimin yazili ka-
yitlarini tutmak, nasil gelistigini anne babanin bilmesini saglamak gibi cok sayida
amacla gozlem yoluyla bilgi toplayabilmektedirler (Martin, 2007).

Okuloncesi egitimde cocuklarin gbzlenmesinde gdzlemin amaci acik ve somut
bir bicimde 6nceden belirlenmelidir. Bunun icinde, gozlemsel etkinlikte amag ve
bu amaca dayali gozlenecek davranislar veya kazanimlar betimlenmelidir. Ulke-
mizde 36-72 Aylik Cocuklar I¢cin Okul Oncesi Egitim Programi Komisyonu tarafin-
dan psikomotor, sosyal-duygusal, dil, bilissel ve 6zbakim becerileri alanlarindaki
amaclar ile bunlara iliskin kazanimlarin listesi hazirlanmistir (Milli Egitim Bakanli-
81 [MEB] 2006, bakiniz s.26). Bu egitim programi kapsaminda etkinlikler gercekles-
tiren 6gretmen zaman zaman bu kazanimlarin gerceklesip gerceklemedigini anla-
mak ve degerlendirmeler yapmak icin gozlemsel etkinlikler planlayabilir. Ornegin,
cocuklarin psikomotor alandaki yeterlilikleri hakkinda bilgi elde etmek veya onla-
r1 tanimak isteyen bir 6gretmen fiziksel yeterliligi iceren kaba motor becerilerin
gozlenmesi, ince motor becerilerin gozlenmesi gibi cesitli gozlemsel etkinlikler
planlayabilir. Bu cercevede, cocugun kaba motor becerilerdeki yeterliliklerini goz-
lemek amaclandigt diistintiliir ise bunun icin cocugun bahcedeki bir oyun etkinli-
gi sirasindaki atlama, tirmanma, sicrama, atma, yakalama, itme, cekme gibi davra-
nislarin gerceklesme derecesini gozleyerek bunu bir gozlem formuna kaydedebi-
lecektir. Bu kaydedilenler cercevesinde de beklenen davranislarin gerceklesme
derecesi degerlendirilecektir. Bu tir gozlemsel etkinlikler icin 6gretmenler gozle-
min planini da iceren gozlem formlart hazirlayabilirler (Cavkaytar, 2002; Sharman
ve dig., 2004).

Genel olarak bir gézlem formunun basinda ¢cocugun ismi ve yasina iliskin bil-
giler, gozlenilen ortamin detaylari, gbzlemin baslangic ve bitis zamani , amac¢ ve
kazanimlar iceren bilgiler yer alir. Daha sonra sirastyla gdzlem kaydi, sonug, de-
gerlendirme ve Oneri kisimlart biciminde bir diizenleme yapilabilir (Sharman ve
dig., 2004). Gozlem formu, 6gretmenler tarafindan amaca gore cok degisik bicim-
lerde de hazirlanabilir (sistematik gozlem formu ve oyun gozlem formu ornekleri-
ne Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii 36-72 Aylik Co-
cuklar T¢in Okul Oncesi Egitim Programi sayfa 93-94’'de gorebilirsiniz).



2. Unite - Okuloncesi Egitimde Gozlem: Tanimi, Kapsami ve Onemi

37

Gozlemin Gergeklestirilmesi ve Kaydedilmesi

Okulodncesi 6gretmenleri egitim programlar: cercevesinde 6grencileri tanimak ve de-
gerlendirmek icin siklikla sistemli gozlemler yapmaktadirlar. Clinkd, cocuklar yeter-
liliklerini veya ne yapip ne yapamayacaklarini oyunlar yoluyla, giinlik rutinlerini
yapmakla ve 6gretmenin organize ettigi etkinliklere katilmakla gostermektedirler. Bu
gibi degisik durumlarda, 6gretmenler cocuklarin becerilerini, kavramlart anlamasini
ve genel gelisimini nasil gosterdigini anlamak icin onlari gézlemektedirler (Gron-
lund ve James, 2005). Bunun icinde ¢gretmenler gozlem stirecini iyice planlandik-
tan sonra gozlemi bu plan dogrultusunda gerceklestirmeli ve kaydetmelidirler.

Gozlemin Gergeklestirilmesi: Sistemli bir bicimde gozlem yapmak isteyen
ogretmen gozlem oOncesi hazirliklarini planlamaya gore yapmalidir. Bu cercevede,
gozlenecek amaca uygun ortami diizenleyebilir ve gdzlem kayit araclarint hazirla-
yabilir (Cavkaytar, 2002).

Gozlemin gerceklestirilmesinde 6gretmenlerin iyi gozlemci davranislari sergile-
mesi beklenir. Iyi bir gozlemci gozlem yapmak icin bir odak/amac belirler, goz-
lemde tim duyularini kullanir, gozlem icin zaman ayirir, gozlem stirece kendini
verir ve hazirlar, bir arastirmact gibi bilgi toplar, gozlemlerini incelemek i¢in yeter-
li zaman ayirir, yanlilik egilimlerinin farkinda olur, gercege dayali olarak belgelen-
dirir ve her cocugu gozlemek icin sorumluluk alir (Gronlund ve James, 2005). Ay-
rica, gozlemci ortami hazirlar, gozlemek icin ortamda kendine uygun bir yer belir-
ler, egilimlerini ve duygusal tepkilerini kontrol eder, eger dogrudan ortamda ise
cocuklara gozlem yapugini hissettirmez (Gullo, 2005). Yine, gozlem stirecinde
gozlemci grup yerine daha siklikla bir cocugun davranislarina odaklanmalidir. Bu-
nunla birlikte, gozlemci cocuklarin davranislarina iliskin yeterli icgori elde etmek
icin cocuklarin grup icerisinde fonksiyonda bulundugunu dikkate almalidir. Bu
nedenle, gozlemci ¢ocuklart grup icerisinde bireysel gozlemeyi 6grenmeli ve ge-
nellemeler yapmaktan kacinmalidir (Martin, 2007).

Gozlem sonuclarimin kaydedilmesi: Gozlem gerceklestirilirken planlandig:
bicimde gozlem sonuclarinin kaydedilmesi gerekir. Gozlem sonuclarinin kaydedil-
mesi, gdzlem slirecinin gerceklesmesinde 6nemli bir boyutu olusturur. Gozlemin
amacina ulasmast, toplanan bilgilerin tizerinde sayisal ve sozel icerik analizlerinin
yapilabilmesi icin mutlaka kaydedilmesi gerekmektedir. Bu kaydetme isleminin
nasil gerceklestirilecegi ise daha once yapilmast gerektiren gozlem planinda belir-
lenmis olmalidir (Ozgiiven, 1998). Gézlem sonuclarint kaydetmemek, cocugu ilis-
kin kararlarda yanlilik ve 6nyargilart ise sokabilir (Gronlund ve James, 2005). Boy-
lece okuldncesi egitimin temel amacina uygun bir bicimde cocugu tanimak ve de-
gerlendirmek mimkiin olmaz. Bu nedenle, gbzlemsel sonuclari kaydetme islemle-
rinin okuldncesi 6gretmenler tarafindan gerektiginde gozlem esnasinda ve/veya
hemen sonrasinda etkili bir bicimde gerceklestirmeleri beklenir.

Okul 6ncesi Ogretmenler tarafindan gozlem tekniginin cok degisik bicimlerde
gerceklestirilebileceginden daha 6nce sz edilmisti. Bu gozlem tiirlerinin yani sira
gozlem sonuclarinin/verilerinin de kaydedilmesinde kullanilan cesitli kaydetme
yollari/teknikleri vardir. Burada, gozlem sonuclarinin kaydedilmesinde kullanilan
kaydetme bigimleri veya tekniklerinin neler oldugu ¢ok kisaca asagida verilmekte-
dir. Ayrica, bu tekniklerin bazilari daha detayli bir bicimde bu Uniteyi izleyen di-
ger Unitede gozleme dayali teknikler olarak aciklanmaktadir.

Gozlem sonuclarini kaydetmeye yonelik teknikler gozlenen niteligi 6zetleme
bicimi/derecesi acisindan farklilasirlar. Bazi teknikler gozlenen davranisin, duru-

Gozlem sonuglari gézlem
sonrasinda uzun bir siire
beklenmeksizin hemen
kaydedilmelidir.
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Gozlem sonuglarini
kaydetmek icin
kullanilabilecek gézlem kayit
bicimleri veya teknikleri;
temelde yazma/not alma
yoluyla kayit, 6rnekleme
alma yoluyla kayit,
isaretleme listeleri/lgek
kullanarak kayit, sematik
(grafiksel)kayit ve
medya/elektronik kaydedici
araclar yoluyla kayit
biciminde gruplanabilir. Bu
temel gruplarda kendi
icerisinde degisik kaydetme
yollari/teknikler
icermektedir. Gozlemci,
gozlem amacina bagh
olarak bunlari kullanabilir.

mun, cocugun ayrintili bir betimlemesini yaparken, bazilari 6nceden belirlenmis
kategorilere gore bunlart betimler (Shaughnessy ve Zechmeister, 1990). Dolayisty-
la, gbzlem sonuclarint kaydetmede kullanilan araclar veya teknikler farkli isimler
ile farklt bicimlerde gruplanmakla birlikte, bu siniflamalari birlikte degerlendirerek
(Ozgiiven, 1998; Sharman ve dig., 2004; Shaughnessy ve Zechmeister, 1990) bes
ana kategoride toplamak mimkiindiir. Bunlar kisaca su sekilde betimlenebilir:

Yazma/Not almaya dayanan kaydetme teknikleri: Bu kaydetme bicimi gozlem
sonuclarini gozlem sirasinda veya gozlemin hemen sonrasinda yazmayi gerektirir.
Cogunlukla gozleme iliskin ayrintili yazili kayitlar hemen gozlem sonrast tutulur.
Bazen gozlem sirasinda hatirlatict notlar alinarak, hemen sonrasinda ayrintili kayit-
lar gerceklestirilir (Ozgiiven, 1998). Bu tiir kaydetme teknikleri yapilandiriimigs
kaydetme (belirgin bir neden ile veya spesifik bir gorevi yapma yeterliligi icin goz-
leme), yapilandiriimamas kaydetme (Onceden belirlenmis bir ama¢ olmaksizin ¢o-
cugu/cocuklart gozleme), cocugu inceleme (cocuklarin tim gelisimsel ilerlemesini
degerlendirmek icin gozleme), anekdot/giinliik (bir dizi yapilandirilmamis goz-
lem) olarak belirtilir (Sharman ve dig., 2004). Bunlara, anekdotlarin daha detaylt
bicimi olan ve davranis akisini/sirasini yansitan szirekli (running) kayitlar da ekle-
nebilir (Gullo, 2005).

Ornekleme yapilarak kaydetme teknikleri: Bu kaydetme bicimleri olayin, duru-
mun, davranisin bir 6rneklemesini elde etmeye yoneliktir. Bunlar, zaman drnek-
lemesi (¢cocugu belli bir zaman dilimi stiresince gozleme), olay drneklemesi (bazi
olaylari ortaya cikarken gozleme) ve anlik gézlem (enstantane) biciminde gercek-
lestirilebilmektedir (Sharman ve dig., 2004).

Isaretleme listeleri (checklist)/Olgcek kullanmaya dayali kaydetme teknikleri: Bu
kaydetme teknikleri dnceden kodlanmus bir isaretleme listesi veya derecelendirme
olcekleri kullanarak bir cocugun/cocuklarin gelisiminin belirli yonlerini gozleme
ve isaretleyerek kaydetmeye dayanir (Ozgiiven, 1998; Sharman ve dig., 2004).

Sematik (grafiksel) kaydetme teknikleri: Bu tir teknikler cocugun veya cocuk-
larin hareketlerini ¢izim ile gostererek izleme, etkilesimlerinin sosyogramini ¢izme,
bir gorevi tamamlama yeterligini bar/blok grafigi ve pasta grafigi ile gosterme ola-
rak belirtilebilir (Sharman ve dig., 2004).

Medyay/Elektronik kaydedici araglar kullanmaya dayanan teknikler: Yukarida
belirtilen kaydetme bicimlerinin yani sira gdzlem sonugclarini kaydetmek icin fark-
Ii elektronik kaydedici veya medya (media) araclart da kullanilabilir (Ozgiiven,
1998; Sharman ve dig., 2004). Bu araclar mekanik, elektronik veya teknik araclar
ile gozlem verilerini kaydetme ve depolama yontemleridir (Martin, 2007). Ornegin,
bir cocugun kitabin resimlerine bakarak hikaye olusturmasinin ve anlatmasinin ses
kaydi yapilabilir. Yil icerisinde farkli zamanlarda yapilan bu kayitlarin karsilastiril-
mast cocugun yaraticilik, dil ve bilissel gelisimi hakkinda bilgi saglayacaktir. Ayri-
ca, bu kayitlar cocugun hikdyenin unsurlart hakkindaki (hikdyede kahramanlarin
olmasi, giris, gelisme ve sonuc¢ bolimiiniin bulunmast gibi) o andaki bilgisi ve bu
konudaki gelisimi hakkinda 6gretmene 6nemli bilgiler saglar.

Tabii ki, bu kayit cihazlarinin kullanilmasinin yararlart vardir. Ornegin, kayit ci-
hazlari ile uzun sire ve daha hizli kayit yapilabilir. Bu kayitlar gozlenilen ortami
veya durumu gercekte oldugu gibi betimler. Bu nedenle bir gozlemcinin betimle-
melerinden daha objektif bir nitelik tasirlar. Bu kayitlar degerlendirmeler yapmak
icin gozlem sirasinda veya sonrasinda tekrar tekrar izlenebilir. Bu tekrarlar ile goz-
lemcinin kac¢irdigi bazi durumlarin farkina varilabilir. Bununla birlikte, bu tir kayit
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cihazlarmin kullanimi uzmanlik ister ve etik sorunlart da beraberinde getirir. Med-
ya araclart ile kayit icin anne babadan izin almak gerekir ve bazi anne babalar izin
vermek istemeyebilir. Ayrica, bu gortntileri muhafaza etmek 6nemli bir sorun
olusturabilir (Martin, 2007; Ozgiiven, 1998; Sharman ve dig., 2004). Yine, cocukla-
rin izlendiklerini fark etmeleri ortamin dogalligini da olumsuz etkileme potansiye-
line sahiptir.

Yukarida belirtildigi gibi, gozlem sonuclarint kaydetmek icin cesitli gozlem ka-
yit tirleri kullanilmaktadir. Bu kayit bicimine gozlem stirecinde gozlemin planlan-
mast asamasinda karar verilmekle birlikte, bazen gozlemin kaydedilmesine gozlem
sirasinda veya hemen sonrasinda da karar vermek s6z konusu olabilmektedir.
Okuloncesi egitimde egitim programi cercevesinde gozlem sonuclart biytik 6l¢i-
de yazma/not alma yoluyla, ornekleme alma yoluyla ve isaretleme listeleri/0lcek
kullanma yoluyla kaydedilmektedir. Bu cercevede, gézlem stirecinde hangi kay-
detme biciminin kullanilacagina nasil karar verilmelidir?

Gozlem stirecinde yukarida belirtilen gozlem kaydetme tekniklerinden hangisi-
nin kullanilacagi gozlemin amacinin ne olduguna, gézlemin sonucunun nasil 6zet-
lenecegine ve analiz edilecegine baglidir (Shaughnessy ve Zechmeister, 1990). Ay-
rica, gozlemci karar verirken kendi becerilerini de dikkate almali, en iyi kullanabi-
lecegi ve en iyi sonucu alabilecegi kaydetme tiirtint tercih etmelidir (Sharman ve
dig., 2004). Bu cercevede, 0gretmenin kaydetme bicimini belirlerken gozlemde
neyi gozledigini, nicin gozledigini, katilimer olup olmayacagini, detayli anlatimlar
yapmak icin dil becerilerine sahip olup olmadigini, kaydetme biciminin ortaya
koydugu bilgiyi degerlendirip degerlendiremeyecegini iceren bilgileri de netlestir-
mis olmast gerekir (Martin, 2007).

Sonug olarak, gozlem kayitlarinin hepsi 6gretmenlerin cocuklari tanimasina ve
degerlendirmesine bir derece katki saglayacaktir. Bu nedenle, erken cocukluk egi-
timi veren Ogretmenlerin programlarinda gozlem kayitlarinin tim bicimlerine yer
vermeye calismalart beklenir (Mindes, 2007).

Gozlem strecinde gozlemi gerceklestirirken ve gozlem sonuclarini kaydeder-
ken gozlenilen bilgilere/verilere gozlemcinin yanhiligini iceren betimlemeler kari-
sabilir. Ornegin 6gretmen cocuklart gozlerken kendi yasanularini, cocuk gelisimi
anlayisini, kendine ve baskalarina iliskin tutumlarini gézlem sonuclarini kaydeder-
ken yansitabilir ve bu yansimalar onun ¢ocugun davranslarini gercekei bir bicim-
de degerlendirmesini engelleyebilir (Gronlund ve James, 2005). Bu nedenle, goz-
lem strecinde gozlemci yanliligindan kacinmak gerekir. (Gall, Gall, Walter ve
Borg, 1999). Bununla birlikte, gbzlem, insan tarafindan gerceklestirildigi icin goz-
lem sonuclarina iliskin gozlemciden kaynaklanan yanliligi tamamen ortadan kal-
dirmak miimkiin degildir (Gronlund ve James, 2005).

Bu nedenle, gbzlem teknigini kullanirken oncelikle gozlem tekniginde gozlem-
ci yanliliginin var olacaginin farkinda olmak gerekir (Shaughnessy ve Zechmeister,
1990). Ayrica, tamamen kaldirilamasa bile ¢esitli yollar ile gbzlemciden kaynakla-
nabilecek yanlilik azaltilmaya calisilabilir. Bu cercevede, gozlem tekniginin gecer-
lik ve glvenirligi gbzlemin Onceden iyice planlanmasi, kosullarin farkinda olun-
masi, gdzlemin amacinin agik ve somut bir bicimde belirlenmesi, kullanilacak
araclarin ve kaydetme bicimlerini uygun secilmesi, kullanimina iliskin donanima
ve gerekli becerilere sahip olunmasi, olanakli ise baska gozlemcilerin de gozlem
yapmalaria olanak saglanmasi, gozlem siirecinde ve sonrasinda degerlendirme
yaparken kisisel yanhligi karistirmamaya 6zen gosterilmesi ve gozlemsel degerlen-

Gozlemci gozlem siirecinde
elde edilen bilgilerin hangi
gbzlem kayd teknigi ile
kaydedilecegine karar
verirken dncelikle gozlem
yapma amacl, ve gbzlem
yapilacak kosullari ve kendi
becerilerini dikkate
almahdir.

Gozlemci, gozlem siirecinde
kisisel yanhliginin gézlem
sonuglari Uzerinde dnemli
bir etkiye sahip oldugunu
bilmelidir.
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iyi bir gozlemci etkili bir
bicimde gozlem teknigini
kullanabilmek icin
gozlemsel siirecin ilkelerine
uygun davranislar
sergilemek durumundadr.

dirmelerde dikkate alinmast gibi gézlemci davranislari ile artirilabilir. Ogretmenin
cocuk ve ailesi hakkindaki duygu ve distincelerinin farkinda olmast ve bunlarin
gozlem notlarii ve degerlendirmesini etkilemesine izin vermemesi dnemlidir.

Bir okuloncesi dgretmeni gozlem sonuclarinin kaydetmek icin ne tiir gozlem kayit teknik-
lerinden yararlanabilir?

Gozlem Sonuclarinin Degerlendirilmesi

Gozlem stirecinde gozlemci gozlem sonuclarini amacina uygun bir bicimde kay-
dettikten sonra topladig: bilgiyi gbzden gecirir ve bu gozlemsel bilgiler tizerinde
diistintir. Daha sonra, gdzlemin icerigini analiz etmeye baslar. Bu cercevede goz-
lemsel veriye iliskin dayanaklart olan ¢ikarsamalar yapmaya calisir (Martin, 2007).
Boylece, gozlem sonuglarm: degerli ve kullanilabilir hile getirir. Ornegin, dgret-
men gozlem stirecinin degerlendirme asamasinda cocugun gozlemsel sonucunu
benzer yastaki cocuklarin gelisimini gosteren bir kaynaga dayali olarak karsilasti-
rarak degerlendirme yapabilir ve Oneriler getirebilir. Bu degerlendirme ve Oneriler
cocugu destekleyici gelistirici olmalidir (Sharman ve dig., 2004). Ayrica, gozlemci
gozlemsel verinin analizi ¢cercevesinde cocuklarin ihtiyaclarina uygun programlar
hazirlamaly, yeni etkinlikler planlamali, gerekli onlemleri almali ve anne babalar ile
paylasim gerceklestirmelidir (Martin, 2007). Boylece, bu degerlendirmelere dayal
olarak gerceklestirilecek etkinlikler tekrar gozlenecek ve gozlemsel dongt devam
edecektir.

Gozlem stireci cercevesinde gozlem sonuclarinin kaydedilmesi, bu kayitlarin
belgelendirilerek degerlendirilmesi ve bunlarin sistematik bir bicimde dosyalan-
masi cocuklarin etkili bir bicimde taninmasina ve degerlendirilmesine 6nemli kat-
kilar saglayacaktir. Ornegin cocuklarin portfolyo dosyasinda cesitli gdzlem kayztla-
rint iceren belgelerin de yer almasit cocuklarin daha genis ve saglikli olarak deger-
lendirilmesine yol acacaktir. Gozlem yoluyla cocugun gelisimine iliskin 6grenilen-
leri paylasmak stirecin temel bir parcasidir. Bu nedenle, 6gretmenler destekleyici
bir bicimde aileler ile iletisim kurmali ve cocuklarinin gelisim ve egitimine iliskin
distincelerini ve fikirlerini paylasmalidirlar (Gronlund ve James, 2005).

Bir okul Oncesi dgretmeni olarak serbest oyun etkinligi icerisinde cocuklarin birbiri ile
iletisimlerini sistemli bir bicimde gozlemek isteseniz, bu gozlemi gerceklestirmek icin ge-
nel olarak nasil bir gozlem siireci izlersiniz?

GOZLEM SURECINDE DIKKAT EDILMESiI GEREKLI
ILKELER

Okuloncesi egitimde Ogretmenlerin egitim programlarinin bir parcast olarak gozlem
teknigini kullanirken daha etkili gozlemsel bilgiler elde edebilmeleri bazi ilkelere go-
re hareket etmeyi gerektirir. Yukarida aciklanan gozlem teknigine iliskin bilgiler cer-
cevesinde gozlem stirecinde dikkat edilmesi gerekli ilkeler genel olarak sunlardir:

1. Sistemli gozlem siirecinde 6ncelikle bir gdzlem plani yapilmali ve bu plan-
da ilk olarak gozlemin amacina karar verilmelidir. Ctiinkl, gozlemde ne goz-
lenecegine karar verilmeden nasil, ne zaman, hangisi gibi gbzlemin planlan-
masini gerektiren bilgilere karar vermek olanakli degildir

2. Gozlemde neyin gozlenecegi acik ve somut bir bicimde betimlenmelidir
(Kuzgun, 2000). Bu durum, gozlemcinin gercekten gozlemek istedigini,
amaca uygun bir bicimde gozlemesini saglayacaktir.
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12.

13.

14.

Gozlemci, gozlenecek ozellik, davranis, durum veya olay hakkinda bilgi sa-
hibi olmalidir (Caglar, 1975). Ornegin, cocuklarin kaba motor becerilerini
gozleyecek bir 6gretmenin cocuklarin psiko-motor gelisimini kapsamli bir
bicimde bilmesi gerekir.

Gozlem stirecinde gozlem planina gore gozlem gerceklestirilmelidir. Bu du-
rum, gdzlem hatalarinin azalulmasina katki saglar (Ozgiiven,1998).

Cocuk hakkinda tek bir gozleme dayali yargilarda bulunmak yerine cocuk
gln icinde farkli zamanlarda ve durumlarda gozlenmeye calisiimalidir. Bu-
nun icinde bir cocuk icin uzun gozlemler yerine farkli zamanlarda kisa st-
reli gozlemler yapilmaya calisiimalidir (Kuzgun, 2000; Sharman ve dig.,
2004). Cunkt cocuklarin farkli ortamlarda gosterecegi davranislar farkliliklar
gosterebilecektir.

Gozlem strecinde gozlemci, davranist asirt yorumlamaktan kacinmali (Min-
des, 2007) ve gozlem sonugclarini ¢ocuklart etiketlemek icin kullanmamali-
dir (Caglar, 1975). Gozlem sonuclarina iliskin degerlendirmeler ve Oneriler,
cocuklarin gelisimlerini ve 6grenmelerini desteklemeye yonelik olmalidir.
Gozlemci gozlem stirecinde objektif olmaya calismali ve gozlemi, kosullarint
ve ortamt oldugu gibi betimlemelidir (Kepceoglu, 1989). Gozlemci gozlem si-
recinde ne olmasi gerektigini degil, ne oldugu betimlemelidir (Caglar, 1975).
Gozlemci gercekten istenilen davranisi veya 6zelligi gozlemek icin kisisel yan-
liliginin ve egilimlerinin farkinda olmali ve kendini tanimalidir. Bu durum, goz-
lemcinin gozlem sonugclarina kisisel yanliligint yansitmasini engelleyecektir.
Gozlem tek bir etkinlik olarak diistinilmemeli, bir stire¢ olarak kabul edil-
melidir. Bu kapsamda, ¢gretmen smif etkinlikleri ile gozlem teknigini basa-
rilt bicimde buttinlestirmek icin gtinliik ¢alisma programinda zaman ayirma-
lidir (Nicolson ve Shipstead, 2005).

Gozlemci, gbzlem amacina ve becerilerine en uygun gozlem kayit teknigi-
ne karar vermeli ve bu teknigin 6zelliklerine uygun davranarak sonuclart
analiz etmelidir.

Gozlem sonuclart cocuklara fark ettirmeyecek bicimde kaydedilmelidir.
Cunkt, cocuklarin gozlendiginin farkina varmast onlarin dogalligi bozacak-
tir. Bu nedenle, gozlem sonuclart hemen gozlem sonrasi kaydedilmelidir
(Caglar, 1975; Kuzgun, 2000). Bu kayitlar acik ve net bir bicimde ifade edil-
melidir (Kepceoglu, 1989). Ayrica, gozlemden hemen sonra sonuglarin kay-
dedilmemesi de gozlem stirecinde yasananlarin hatirlanmasint gticlestire-
cektir (Ozgiiven, 1998).

Gozlemi kaydederken gozlenen davranislar zaman ve yer belirterek ayrintilt
yazilmali, 6znel genellemeler ve degerlendirmeler gozlem verileri ile karistiril-
mamalidir. Gozlem sonucu ulasilan degerlendirmeler ve oneriler, gbzlemin
betimlenmesinden sonra ayr bir kisimda verilmelidir (Kuzgun, 2000).
Gozlem sonuclarinin giivenirligini yiikseltmek icin gézlemci sayist artirilabi-
lir, farkli gozlemciler kullanilabilir. Bunun icin olanakl: ise farkli 6gretmen-
lerin gdzlem yapmast saglanabilir (Kuzgun, 2000; Ozgiiven, 1998). Boylece,
ogretmen birden ¢cok gozlemci kullanarak ne gozledigini denetleyebilir,
gozlemin dogrulugunu sinayabilir (Gullo, 2005).

Cocuklara iliskin yeterli gozlem yapilmali ve bu gozlem sonuclari diger ol¢-
me araclarindan elde edilen bilgiler ile birlikte kullandmalidir (Kepceoglu,
1989). Bu cercevede, gozlem sonuglart diger bireyi tanima tekniklerinin so-
nuclari ile birlikte degerlendirilebilir.
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tanima teknikleri ile
kiyaslandiginda baz giicli
yonlere sahip olmakla
birlikte bazi simirhliklar da
icermektedir.

Gozlem teknigi, okuldncesi
egitimde egitim sirecini
engellemeden cocuklar
tanimak ve degerlendirmek
amaciyla
kullanilabilmektedir.

15. Gozlemci, gozlem sonuglarina iliskin kayitlart dikkatli bir bicimde dosyala-
malidir. Ayrica, gozlem kayitlarinin kullaniminda ve bu bilgilere ulasiimasin-
da dikkatli olmali ve bu bilgilerin gizliligini saglamalidir (Martin, 2007).

GOZLEM TEKNIGININ USTUN VE SINIRLI YONLERI

Gozlem tekniginin okuldncesi kurumlarda ¢ocuklari tanimak ve degerlendirmek
icin kullanilmasinda diger tekniklere gore bazi tistiin oldugu yonler vardir. Bunun-
la birlikte, gozlem tekniginin tsttunlikleri gibi dogasi geregi bazi sinirliliklara da
sahip oldugunu dikkate almak gerekir.

Gozlem Tekniginin Ustiin Yonleri
Asagida gozlem tekniginin diger tekniklere gore usttinliikleri veya giiclii oldugu
yonler kisaca aciklanmaktadir.

1. Ogretmenler cocuklari tanima ve degerlendirmede gdzlem teknigini ¢ocu-
gun egitim slrecini engellemeksizin kullanabilirler. Boylece, 6gretmenler,
cocugu/cocuklart giin icerisinde egitim programindaki etkinlikler devam
ederken gozleyebilir. Ayrica, cocuklar daha dogal bir ortamda smiftaki 6g-
renme etkinlikleri icerisinde gozlenebilirler (Caglar, 1975; Gullo, 2005).
Gozlemci hem ¢gretmen hem degerlendirici durumundadir (Martin, 2007).

2. Gozlem, dgretmelerin cocugu farkli ortamlarda gozleyerek degerlendirme-
sine olanak tanir. Ogretmen uyguladig: program cercevesinde cocuklari
hem kitictik ve buytk gruplarda hem de bireysel olarak etkinlikler icerisin-
de dogal ortamlarda gozleyebilmekte ve her bir ortamda cocuga iliskin
onemli bilgileri kolayca toplayabilmektedir (Gullo, 2005; Kepceoglu, 1989;
Ozgiiven, 1998).

3. Gozlem pratiktir ve kullanim kolayligina sahiptir. Fazla ara¢ gerektirmedi-
ginden dolay1 uygulamasi kolaydir (Caglar, 1975; Kepceoglu, 1989).

4. Gozlem cocuklarin haberleri olmadan dogal ortamda davranislarinin gozlen-
mesine olanak saglamakta olup pek cok ol¢me aracindan daha faydali ve gu-
venilir bilgiler ortaya koyar (Gullo, 2005; Kuzgun, 2000; Ozgiiven, 1998).

5. Ogretmenlerin ¢cocuklarin problem ¢dzme, objeleri siniflama, dil yeterligi,
sosyal beceriler gibi davranislarina iliskin gozlemleri, tek basina test puan-
larindan daha ayrintili olarak bu davranislara yonelik bilgi saglar (Gullo,
2005; Mindes, 2007).

6. Cocuklar, yapilandirilmis test tekniklerini tamamlamak icin gerekli dil veya
davranislara yeterince sahip degildirler. Bu nedenle, gozlem her yas ve ge-
lisim diizeyinde davranislari, olaylart incelemede kullanilabilecek genis es-
neklige sahip bir tekniktir (Caglar, 1975; Gullo, 2005; Ozgiiven, 1998).

7. Okuloncesinde cocuklar sistematik bir bicimde gozlenirler ve boylece, bir
test ortaminin yarattigt stres olmaksizin cocuklarin davranist dogal ortamlar
icerisinde gozlenerek degerlendirilebilir (Martin, 2007).

8. Gozlem teknigi, cocuklarin gelisimlerini degerlendirmek icin diger teknikle-
re gore daha iyi bir cocugu tanima teknigidir. Ogretmenler cocuklarin geli-
simini degerlendirmek icin egitimde gozlemsel yontemlerden siklikla yarar-
lanirlar (Gullo, 2005).

9. Gozlem, cocuklarin kendini ifade etmesine dayali olmadigi icin anket ve g6-
rismelerden daha objektif bilgi saglar (Gall ve dig., 1999). Anket ve goriis-
me teknigi ile cocuk hakkinda edindigimiz bilgiler cocugun sinirli olan dil
becerisinden etkilenecektir. Gozlem sirasinda cocuklarin sadece sozel degil,
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ayni zamanda sozel olmayan davranislarina iliskin bilgiler de elde edilerek
cocugun gelisimi hakkinda daha dogru degerlendirmeler yapilabilmektedir
(Caglar, 1975).

10. Gozlemsel veriler, bireysel ve gruba yonelik etkili programlarin gelistirilme-

sine katk: saglar (Martin, 2007).

Gozlem Tekniginin Sinirh Yonleri

Gozlem teknigi, cocuklart tanima ve degerlendirmede dikkate deger bir bneme sa-
hip teknik olmakla birlikte, biittin 6l¢me araglarinda oldugu gibi cesitli potansiyel
sintrliliklara da sahiptir.

1.

Gozlem sonuclarinin gecerlik ve giivenirligine iliskin sorunlar yasanabilir.
Cunkl gozlemcinin gozlediklerinin gercek davranist ne derece temsil edebil-
digini kesin olarak belirlemek gtictiir. Gozlem stirecinde gdzlemcinin yanlili-
&1 gbzlem sonucunu etkileyebilir. Gozlemci gozlem stirecinde bilgi elde eder-
ken gozlemcinin egitimi, yasantilari, becerileri, beklentileri, deger yargilari ve
on yargilart gibi pek cok faktor gdzlem sonuclarinin ger¢ekligini olumsuz bi-
cimde etkileyebilir (Gullo, 2005; Kuzgun, 2000; Ozgiiven, 1998).

Gozlemci, gozlenen durumu bir fotograf makinesinden farkli olarak duyu
organlari yoluyla algilamaktadir (Kepgeoglu, 1989). Bu nedenle, gozlemsel
sonuclari degerlendirmede gozlemcinin betimlemelerinin gtivenirligini ince-
lemek gerekir. Bunun icinde baska bir gbzlemcinin kullanilmasina da ihti-
ya¢ duyulur (Shaughnessy ve Zechmeister, 1990). Baska bir gézlemci yoluy-
la ayni davranislarin incelenmesi ise her zaman olanakli olmayabilir.
Gozlem teknigi ile gozlenen kisi veya davranislara iliskin bilgiler gozlem ya-
pilan zaman diliminde tespit edilenler ile sinirlidir. Bu nedenle, gozlem tek-
nigi gozlenilen davranisin altinda yatan nedenler hakkinda yeterli bilgi sag-
lamayabilir (Caglar, 1975; Kepceoglu, 1989; Ozgiiven, 1998).

Gozlem tekniginde planlandig: gibi gbzlenecek davranislar her istendiginde
ortaya ¢tkmamaktadir. Bu nedenle, gozlenecek davranislarin gdzlenmesin-
de veya gelisimsel bilgilerin elde edilmesinde zaman alict bir tekniktir (Ba-
kircioglu, 2000; Kuzgun, 2000; Martin, 2007).

Gercekei kararlar vermek icin gozlenecek ozellige iliskin yeterli davranis or-
neklerinin elde edilmesi gerekir. Bu nedenle, gelisimsel bilgi edinmek za-
man alict ve gli¢ olabilmektedir (Kuzgun, 2000).

Gozlem tekniginin etkili kullanimt bu teknige iliskin bilgili ve becerilere sa-
hip ¢gretmenler ile olanaklidir (Mindes, 2007). Cunkd, gozlemciden gozle-
digi durum veya davranis kadar gozlemsel teknikler hakkinda da yeterli bil-
gilere sahip olmasi beklenir (Caglar, 1975).

Gozlem tekniginde,
gbzlemcinin yanhhg
tamamen ortadan
kaldirlamamasi gézlemsel
sonuglarin gegerlik ve
giivenirligini distirmektedir.

Bir okuldncesi 6gretmeni icin bir teknik olarak gozlemin giiclii yonleri ve sinirliliklar: ne
olabilir?

2/

SIRA SiZDE
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Ozet
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Gozlem tekniginin ne oldugunu aciklamak
Bireyler, gorme duyusu yoluyla cevreye bakar,
izler ve isitme gibi diger duyularin: da ise kosa-
rak bilgi toplar. Bu acidan bakildiginda da, goz-
lem genel olarak duyu organlart kullanmak yo-
luyla bilgi elde etme bicimi olarak ifade edilebi-
lir. Bu cerceve, gozlemde goérmenin disinda isit-
me, dokunma, koklama gibi diger duyusal un-
surlarda eslik etmektedir. Gozlem, yasamin tim
alanlarinda kullanilan bir bilgi elde etme araci-
dir. Bu kapsamda, gozlem tiim bilim dallari tara-
findan arastirmalarda bilgi toplamak amaciyla
kullaniimaktadir.

Bir teknik olarak gozlem, cesitli egitimciler ve
arastirmacilar tarafindan degisik bicimlerde ta-
nimlanmaktadir. Bu tanimlamalar ¢cercevesinde,
bir bilgi toplama yolu veya bireyi tanima tekni-
gi olarak gozlem, genel anlamda goézlemcinin
herhangi bir ortamda goézlenmek istenen bire-
yi/bireyleri veya bu bireylerin belirli davranisla-
rint duyu organlarini kullanarak betimleme isi
olarak tanimlanabilir. Boylece, gozlem teknigin-
de bireye iliskin bilgiler, goézlemcinin gozlenen
bireyi betimlemesine dayali olarak elde edilmek-
tedir. Gozlem teknigi, cocuk gelisimi alaninda
cok siklikla cocuklarin gelisimini anlamak, acik-
lamak ve bu gelisimin saglikli bir sekilde ger-
ceklesmesine yonelik yardimlar saglamak icin

kullanilmaktadir.

Okuloncesi egitimde kullanilabilecek gozlem tiir-
lerini aciklamak

Gozlem teknigi, degisik olcttler dikkate alinarak
cok farklt bicimlerde siniflanabilmektedir. Goz-
lem teknigini genel olarak gdzlemcinin gozlem
yapmaya onceden planlt bir bicimde karar ver-
mis olup olmamasina gore gelisigtizel gozlem ve
sistemli gozlem olarak ikiye aywrmak mumkin-
diir. Gelisiglizel gozlem, énceden belirlenmis bir
godzlem amact olmaksizin rastlantisal olarak orta-
ya cikan durumlara iliskin gerceklesen gozlem-
lerdir. Okuloncesi egitimde, egitim programi cer-
cevesinde ogretmenler strekli 6grenciler ile bir-
liktedirler. Bu zaman icerisinde dogal olarak on-
lar1 da gozlerler. Ogretmenlerin gozlemleri ba-

zen gelisiglizel bazen de sistemli gozlemlere da-

yali olarak gerceklesir. Okuldncesi egitimde 6g-
retmenler, egitim programlart geregi cocuklart
planli bicimde gozlemek ve bu gozlemlerini kay-
detmek durumundadirlar.

Sistemli gozlem, gozlenecek duruma, ozellige ve
birey/bireylere iliskin 6nceden bir gozlem plan-
lamasi yaparak, bu plan dogrultusunda amacl
olarak yapilan gozlemlerdir. Sistemli veya planlt
gbzlem yaygin olarak gozlemin gerceklestirilme-
sindeki miidahale bicimine gore dogal gozlem
ve dogal olmayan (mtdahaleli), katilim bicimine
gore ise katilimsiz (disaridan) gozlem ve katilim-
It gozlem olarak adlandirilmaktadir. Dogal goz-
lem gozlemcinin gercek veya dogal ortaminda
ortaya ¢ikan davransslart betimlemesini veya kay-
detmesini iceren gozlemlerdir. Okuldncesi egi-
tim ortamlarinda, 6gretmenler tarafindan dogal
gozlem siklikla gerceklestirilebilir. Gozlemcinin
belli bir davranist veya durumu gozlemek tizere
miuidahalede bulunarak gozlenecek ortami dii-
zenlemesi dogal olmayan gozlem olarak adlan-
dirilir. Okuloncesi egitimde, zaman zaman 6gret-
menler cocuklart veya cocuklarin davranislar
hakkinda bilgi elde etmek icin cesitli yapilandir-
mis ortamlar olusturmak yoluyla kismen dogal
olmayan gozlemler gerceklestirebilirler. Okulon-
cesi egitim programlarinda cocuklara cesitli ye-
terlilikler kazandirmaya yonelik cesitli yapilandi-
rilmis etkinlikler diizenlenmektedir.

Katilimli gbzlem, gozlemcinin dogrudan gozleni-
len ortama dahil olarak gézlenen ortamin bir par-
cast olmasint ifade eder. Okulodncesi egitimde
ogretmenler strekli cocuklar birlikte ayni ortam-
da bulunduklari ve pek cok etkinligi birlikte ger-
ceklestirdikleri icin cogu zaman katilimli gézlem-
ler gerceklestirmek durumunda kalirlar. Ancak,
cocuklar etkinlikler icerisinde grubun bir kati-
limcist olarak 6gretmenlerinin bilingli bir bicim-
de gozlem yaptuginin farkinda degildirler. Kati-
limsiz gozlem, gozlemcinin gozlem yapilan orta-
ma dahil olmayarak, ortamin disindan gozlemini
gerceklestirmesini icerir. Okuloncesi egitimde
ogretmenler stirekli 6grenciler ile birliktedirler
ve dogrudan onlar ile etkilesim icerisindedirler.
Bununla birlikte, okuldncesi 6gretmenler bazen

cocuklar ile etkilesimlerini iyice sinirlandirarak
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onlar hakkinda katilimsiz gozlemler yoluyla de-
gerli bilgiler elde edebilirler.

Gozlem tekniginin tirleri, gbézlem sonuclarinin
kaydedilme bicimine gore de farklilik gostermek-
tedir. Gozlemsel sonuclarin veya davranisin be-
timlenme veya 6zetlenme bicimi acisindan kisa
veya uzun bir bicimde yazili veya goriinttli ol-
mak tzere cesitli yontemler kullanarak kaydet-
mek olasidir.

Gozlem stirecini aciklamak

Okuloncesinde 6gretmenler icin gozlem, egitim
programlarmin bir parcasidir. Ogretmenlerin sis-
temli gozlemsel etkinliklerde bulunmak icin her
gozlemde gozlemin baslangicindan gozlem so-
nuclarinin degerlendirmesine kadar olan asama-
larda hazirlik yapmalarint ve etkili bir bicimde
gozlemsel stireci yonetmeleri gerekir. Gozlem
sireci genel olarak gozlemin planlanmasi (plan-
lama), gozlemin gerceklestirilmesi ve kaydedil-
mesi (plant uygulama ve kaydetme) ve gozlem
sonuclarinin degerlendirilmesi (sonucu deger-
lendirme) asamalar cercevesinde gerceklesir.
Sistemli bir bicimde gozlem yolu ile bilgi topla-
mak icin gozlemin oncelikle planlanmasi gere-
kir. Sistematik gozlem planlama asamasinda on-
celikle hangi amact, ne zaman, nerede, nasil ve
hangi araclar yardimi ile gozleyecegine iliskin
kararlar verilmelidir. Gozlem stirecinde gozlemi
planlama asamasinda oncelikle gozlemin amaci-
nin belirlenmesi gerekir. Okuldncesi 6gretmeni
her bir cocuk icin programinda yer alan yeterli-
liklere ulasilip ulasimadigint anlamak tzere sis-
tematik gdzlemler planlamasi gerekir. Ogretmen-
ler sistemli bir bicimde gdzlem siirecini planlar-
ken gozlem amacina uygun gozlem formlart da
hazirlayabilirler.

Ogretmenler gdzlem siirecini iyice planlandiktan
sonra gozlemi bu plan dogrultusunda gercekles-
tirmeli ve kaydetmelidirler. Gozlemin gercekles-
tirilmesinde 6gretmenlerin iyi gozlemci davranis-
lar sergilemelidirler. Gozlem gerceklestirilirken
planlandigi bicimde gozlem sonuclarinin kayde-
dilmesi gerekir. Gozlemsel sonuclari kaydetme
islemlerinin okuldncesi 6gretmenler tarafindan
gerektiginde gbzlem esnasinda ve/veya hemen
sonrasinda etkili bir bicimde gerceklestirmeleri
beklenir. Gozlem sonuclart gbzlem sonrasinda

uzun bir stire beklenmeksizin hemen kaydedil-

melidir. Gozlem, gozlem sonuclarinin/verilerinin
kaydedilmesinde de kullanilan cesitli kaydetme
yollari/tekniklerine gore de gruplanabilir. vardir.
Gozlem sonuglarint kaydetmeye yonelik teknik-
ler gozlenen niteligi 6zetleme bicimi/derecesi
agisindan farklilasirlar.

Gozlem sonuglarini kaydetmek icin kullaniabi-
lecek gozlem kayit bicimleri veya teknikleri te-
melde yazma/not alma yoluyla kayit, drnekleme
alma yoluyla kaytt, isaretleme listeleri/6l¢ek kul-
lanarak kayit, sematik (grafikseDkayit ve med-
ya/elektronik kaydedici araglar yoluyla kayit bi-
ciminde gruplanabilir. Bu temel gruplarda ken-
di icerisinde degisik kaydetme yollari/teknikler
icermektedir. Gozlemci, gozlem amacina baglh
olarak bunlari kullanabilir. Gozlemci gozlem sii-
recinde elde edilen bilgilerin hangi gozlem kay-
di teknigi ile kaydedilecegine karar verirken 6n-
celikle gozlem yapma amaci, ve gozlem yapila-
cak kosullart ve kendi becerilerini dikkate alma-
lidir. Gozlem stirecinde gozlemi gerceklestirir-
ken ve gozlem sonuclarint kaydederken gozle-
nilen bilgilere/verilere g6zlemcinin yanliligini
iceren betimlemeler karisabilir. Gozlemci, goz-
lem strecinde kisisel yanlihiginin gézlem sonug-
lar1 tizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu
bilmelidir. Tamamen kaldirilamasa bile cesitli
yollar ile gbzlemciden kaynaklanabilecek yanli-
lik azaltilmaya calisilabilir. Gozlem stirecinde
gozlemci gozlem sonuclarini amacina uygun bir
bicimde kaydettikten sonra topladig: bilgiyi goz-
den gecirir ve gozlemin icerigini analiz eder.
Gozlemsel siire¢ cercevesinde gozlem sonucla-
rinin kaydedilmesi, bu kayitlarin belgelendirile-
rek degerlendirilmesi ve bunlarin sistematik bir
bicimde dosyalanmast cocuklarin etkili bir bi-
c¢imde taninmasina ve degerlendirilmesine

onemli katkilar saglayacaktir.

Gozlem stirecinde dikkat edilmesi gerekli ilkeleri
aciklamak

Okuloncesi egitimde 6gretmenlerin gozlem tek-
nigini kullanirken daha etkili gozlemsel bilgiler
elde edebilmeleri bazi ilkelere gore hareket et-
meyi gerektirir. Gozlem strecinde dikkat edil-
mesi gerekli ilkeler genel olarak sunlardir: Sis-
temli gozlem siirecinde oncelikle bir gozlem pla-
nt yapilmali ve bu planda ilk olarak gézlemin

amact acik ve somut olarak betimlenmelidir. Goz-
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lenecek davranis veya durum hakkinda bilgi sa-
hibi olunmalidir. Gozlem gozlem planina gore
gozlem gerceklestirilmelidir. Cocuk hakkinda tek
bir gozleme dayali yargilarda bulunmak yerine
cocuk giin icinde farkli zamanlarda ve durumlar-
da gozlenmeye calisiimalidir. Gozlenen davranis
asirt yorumlanmaktan kacinmalidir. Gozlem so-
nuclarina iliskin degerlendirmeler ve oneriler,
gelistirici olmalidir. Gozlenen ortamda ne oldu-
gunu betimlenmelidir. Gozlem suirecinde kisisel
yanliligin ve egilimlerin farkinda olunmalidir.
Gozlem tek bir etkinlik olarak distinilmemeli,
bir stire¢ olarak kabul edilmelidir. Gozlem ama-
cina ve becerilerine en uygun gozlem kayit tek-
nigine karar verilmeli ve bu teknigin 6zellikleri-
ne uygun davranarak sonuclari analiz edilmeli-
dir. Gozlem sonuclari cocuklara fark ettirmeye-
cek bicimde kaydedilmelidir. Gozlem sonuclari
diger 6lcme araclarindan elde edilen bilgiler ile
birlikte kullanilmalidir. Ogretmen, gézlem so-
nuclarmna iliskin kayitlari dikkatli bir bicimde dos-
yalamali ve saklamalidir.

Gozlem tekniginin tistiin ve sinirlt yonlerini
betimlemek

Gozlem teknigi, diger bireyi tanima teknikleri ile
kiyaslandiginda bazi giiclii yonlere sahip olmak-
la birlikte bazi sinirliliklar da icermektedir. Goz-
lem tekniginin diger tekniklere gore tstinlikleri
veya glicli oldugu yonler sunlardir: Gozlem tek-
nigi, okuloncesi egitimde egitim slrecini engel-
lemeden cocuklar: tanimak ve degerlendirmek
amactyla kullanilabilmektedir. Gozlemci hem 6g-
retmen hem degerlendirici olabilmektedir. Og-
retmenler cocugu farkli ortamlarda gozleyerek
degerlendirebilmektedir. Gozlem pratik ve kulla-
nim kolayligina sahiptir. Cocuklarin bazi davra-
nislarina ayrintilt bilgi saglar. Her yas ve gelisim
diizeyinde davransslari, olaylar incelemede kul-
lanilabilecek genis esneklige sahiptir. Cocuklarin
haberleri olmadan dogal ortamda davranislarinin
gozlenmesine olanak saglar. Gozlem sirasinda
cocuklarin sadece sozel degil, ayni zamanda so-
zel olmayan davranislarina iliskin bilgiler de elde
edilebilir. Gozlemsel bilgiler, etkili programlarin
gelistirilmesine katki saglar.

Gozlem teknigi, buitin 6l¢me araclarinda oldugu
gibi cesitli potansiyel sinirliliklara da sahiptir. Bu

sinirhiliklar sunlardir: Gozlem tekniginde, goz-

lemcinin yanliligi tamamen ortadan kaldirilama-
masit gozlemsel sonuclarin gecerlik ve giivenirli-
gini dustirmektedir. Gozlemcinin gozlediklerinin
gercek davranist ne derece temsil edebildigini
kesin olarak belirlemek gucttir.

Baska bir gozlemci yoluyla ayni davranslarin in-
celenmesi her zaman olanakli olmayabilir. Goz-
lenen kisi veya davranislara iliskin bilgiler goz-
lem yapilan zaman dilimi ile sinirlidir ve bu bil-
giler davranisin nedenleri hakkinda bilgiler ver-
memektedir. Gozlenecek davranislar her istendi-
ginde ortaya ¢ikmadig: icin gelisimsel bilgilerin
elde edilmesi zaman alicidur.
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Kendimizi Sinayalim

1. Bir teknik olarak gozlemin anlamina iliskin asagida-
kilerden hangisi dogru bir ifadedir?
a. Gozlem teknigi, gorme duyusu ile sinirli olan
bilgiler toplar.
b. Gozlem teknigi, tim bilim dallari icin bir bilgi
toplama aracidir.
¢. Gozlem, dogrudan bireyin kendini ifade etmesi-
ne dayanan bir tekniktir.
d. Gozlem, egitimde bir bireyi tanima teknigi ola-
rak kullanimi olmayan bir tekniktir.
e. Gozlem teknigi, farkinda olunmadan gercekle-
sen bir bilgi elde etme bicimidir.

2. Asagidakilerden hangisi bir okuloncesi 6gretmeninin
gozlem kullanma nedenlerinden biri degildir?
a. Cocuklarn fiziksel gelisimleri acisindan gozlemek
b. Cocuklarin gelisimsel gecikmelerini takip etmek
¢. Cocuklara etkili egitim programlart hazirlamak
d. Cocuklarin 6zel egitim ihtiyaclarina tedavi sag-
lamak
e. Cocuklarin genel gelisim ortntilerini izlemek

3. Okuloncesi dgretmenin dnceden belirlenmis bir goz-
lem amaci olmaksizin cocuklar ile iletisim stireci iceri-
sindeki iliskilerinden elde ettigi bilgiler hangi gozlem
tirtnin bir Granidir?

a. Gelisigtizel gozlem
Sistemli dogal gozlem
Sistemli dogal olmayan gozlem
Sistemli katilimli gozlem

o an T

Gozlem sonuglarina dayali kayit

4. Gozlem, gozlemin gerceklestirilmesindeki miidaha-
le bicimlerine gore nasil siniflanabilir?

a. Gelisigtizel-sistemli gozlem
Sistemli - kaydetmeye dayali gbzlem
Katilimli-katilimsiz gozlem
Katilimli-dogal olmayan gozlem
Dogal-dogal olmayan gozlem

o eo T

5. Bir okuloncesi 6gretmeni smifindaki cocuklarin pay-
lasimda bulunma davranislarini serbest oyun etkinlikle-
ri kapsaminda disaridan bir izleyici gibi gozlemektedir.
Bu 6gretmenin kullandigt gozlem tirt hangisidir?

a. Gelisigtizel gozlem
Sistemli dogal ve katilimli g6zlem
Sistemli dogal ve katilimsiz gozlem
Sistemli dogal olmayan ve katilimli gozlem

o a0

Sistemli dogal olmayan ve katilimsiz gozlem

6. Gozlem tiirlerine iliskin asagidakilerden hangisi dog-
ru bir ifadedir?

a. Gozlemcinin amaci dogrultusunda gercek ve do-
gal ortaminda ortaya c¢ikan davranslart gozle-
mesi gelisigtizel gozlemdir.

b. Gozlemcinin 6nceden bir gozlem plani yaparak
gozlenecek durumu bu plana gore gozlemesi
bir dogal gozlemdir.

¢. Gozlemcinin gozlemek istedigi davranisa mida-
hale ederek ortami diizenlemesi bir katilimli goz-
lemdir.

d. Gozlemcinin gdzlem yapilan ortama uzaktan ba-
karak istedigi davranislari gozlemesi katilimsiz
gozlemdir.

e. Gozlemcinin cocuklar ile etkilesimleri sonucu
kendiliginden fark ettigi bilgiler sistemsiz ve do-
gal olmayan gozlemdir.

7. Sistemli bir gozlemin planlanmasinda gézlemci 6n-
celikle ne yapmalidir?
a. Davranisin ne zaman gozlenecegine karar ver-
melidir.
b. Gozlemin gerceklestirilme amacint belirlemelidir.
c. Gozlemin gerceklesecegi ortami diizenlemelidir.
d. Gozlem sonuclarinin kaydedilecegi teknigi be-
lirlemelidir.
e. Gozlem formunu hazirlamalidir.

8. Sistemli bir gdzlem siirecine iliskin asagidakilerden
hangisi dogru bir ifadedir?
a. Gozlemde ilk olarak gozlemin nasil kaydedile-
cegine karar verilmelidir.
b. Gozlem strecinde gozlem sonuclart degerlendi-
rilmemelidir.
c. Gozlem planlanirken gozlenen davranislara ilis-
kin Oneriler yapilmalidir.
d. Gozlemi gerceklestirirken gozlemi yorumlar ya-
parak kaydetmelidir.
e. Gozlem sonuclart gozlem sonrasinda hemen
kaydedilmelidir.
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9. Gozlem siirecinde elde edilen bilgilerin hangi goz-
lem kaydi teknigi ile yapilacagina karar verirken 6nce-
likle neyi dikkate almalidir?

a. Gozlem yapma amacini
Gozlem kayit cihazinin kullanisliligini
Gozlemin sistematikligini

Gozlemci yanliligint

o a0 T

Gozlem yapilan ortam ve kosullart

10. Gozlem tekniginin diger bireyi tanima tekniklerine
gore Ustiin oldugu yonlerden biri asagidakilerden han-
gisidir?
a. Gozlenecek tek bir davranis ile davranisin ne-
denlerinin ortaya konabilmesi
b. Gozlem yapilacak zamani belirleyerek gozlemin
gerceklestirilebilmesi
¢. Gozlemcinin hem 6gretmen hem gozlemci du-
rumunda olabilmesi
d. Gozlemcinin duyu organlar: ile bilgi toplayarak
algilamasi
e. Gozlemcinin yanliliginin ortadan kaldirilamaya-

caginin bilinmesi

Yasamin iginden

Cocuklardaki Gizli Yetenekleri Kesfetmek icin
Gozlem Yapin.*

Psikolog Selman Mumcu, cocuklarin yeteneklerini kes-
Sfetmek icin en isabetli yolun uzun stireli yapilan goz-
lemler oldugunu soyledi.

Psikolog Selman Mumcu, AA muhabirine yaptigt acik-
lamada, her insanin bazi yeteneklerle donatildigini,
onemli olanin bu yeteneklerin kesfedilmesi oldugunu
belirtti.

Sifreli bir hazine sandigi gibi diistintilebilen bir ¢ocu-
gun sifresinin ¢ozilmesinde Oncelikle egitimciler ve
ebeveynlerin birincil gorevi oldugunu vurgulayan Mum-
cu, “Cocuklarin yeteneklerini kesfetmek icin basvuru-
lan kisa stireli testler, bize sinirli ipuclart vermektedir.
Testler anlik durumu ve o anki performansi 6lcebilir.
Cocuklarin yeteneklerini kesfetmek icin en isabetli yol
uzun sureli yapilan gozlemlerdir” dedi.

Cocuklara onlarin el becerilerini kullanacak calismalar
icin imkan verilmesi gerektigine dikkat ceken Mumcu,
bu bakimdan her egitim kurumu, hatta her evde cocuk-
lara bir atolye sunulmast gerektigini kaydetti.

Oyuncak Cilginlig

Koyde biytiyen bir cocugun oyuncagini kendisinin ha-
zirladigini, o ise ruhunu, yaraticiligini kattigini ifade
eden Mumcu, sunlari soyledi:

“Bu sebeple yaptigt oyuncak onu gelistirir, mutlu eder.
Unutulmamast gereken bir gercek gtinimiizdeki hazir,
cocugun hicbir davranisini gelistirmeyen ve yetenekle-
rinin kesfini hedeflemeyen oyuncak c¢ilginligi, cocukla-
r1 hem mutsuz etmekte hem de yeni oyuncak pesinde
kosmaya, doyumsuzluga itmektedir. Bu durumda anne
baba ve egitimcinin gorevi, cocuklara kendilerini kes-
fetmeleri icin firsat tantimaktir. Cocuk ¢ok basit bir eser
dahi ortaya koysa, urettigi her seye deger verilmelidir.
Boylece kendine olan giivenini artirmaya katki sagla-
mis oluruz. Oyunlarda onlari ¢ok iyi gdozlemleyebilir-
sek, ozellikle grup oyunlarinda yeteneklerini anlamak
icin ciddi ipuclari elde edebiliriz.”

Mumcu, cocuklarin davranislarindaki “ben varim, beni
fark edin” mesajinin altinda yatan inceliklere dikkat
edilmesi gerektigini belirterek, sunlari kaydetti:
“Insanoglu diinyaya geldigi andan itibaren ‘ben varim,
beni fark edin’ mesajlari verir. Kimi bireyler olumlu
ozellikleri ile buna imkdn bulamayanlar ise olumsuz
davransslartyla bu mesajlari verirler. Egitimci ve anne

baba bu mesajt iyi okumali, yorumlamali ve cocugun
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yeteneklerine gore kendini ifade etmesi icin 1sik tutma-
lidir. Kendi yeteneklerini kesfeden ve ortaya koyma fir-
satt bulan bir cocuk mutludur, basarilidir. Bu mutluluk
ve basari derslerine de yansidigt gibi aile ortamina da
pozitif etki eder. Binyemizde var olan beyinlerimize
ancak bu firsatlari saglayabilirsek gelecegin diinyasini
insa edebiliriz.”

Psikolog Selman Mumcu

28 Mart 2011 Pazartesi 11:41

*Bu yazi, psikoloji.com.tr internet sayfasimdan aktaril-
maktadir.

Kaynak: Mumcu, S. (28 Mart 2011). Cocuklardaki Giz-
li Yetenekleri Kesfermek Icin Gozlem Yapin. Erisim ad-

resi: http://www.psikoloji.com.tr/cocuk/cocuk-gelisi-

etenekleri-kesfetmek-icin-

lem-yapin-2143.html. Erisim tarihi: 10 May1s 2011. 15.19.

Kendimizi Sinayalim Yanit Anahtan

1.b  Yanitiniz yanls ise “Gozlem Nedir?” bolimutnt
yeniden gozden geciriniz.

2.d  Yantiniz yanls ise “Gozlem Nedir?” bolumuint
yeniden gdzden geciriniz.

5, @ Yanitiniz yanlis ise “Gozlem Ttrleri” bolimiint
yeniden gozden geciriniz.

4. e  Yanitiniz yanls ise “Gozlem Turleri” bolimuiint
yeniden gozden geciriniz.

5.¢  Yanitiniz yanls ise “Gozlem Turleri” bolumuni
yeniden gozden geciriniz.

6.d  Yanitiniz yanlis ise “Gozlem Ttrleri” bolimunt
yeniden gdzden geciriniz.

7.b  Yanitiniz yanls ise “Gozlem Stireci” bolimuiint
yeniden gozden geciriniz.

8. e  Yanitiniz yanls ise “Gozlem Siireci” bolumuint
yeniden gozden geciriniz.

9.a Yanitiniz yanlis ise “Gozlem Stireci” bolimiini
yeniden gozden geciriniz..

10. ¢ Yanitiniz yanls ise “Gozlem Tekniginin Ustiin

ve Sinirli Yonleri” bolumini yeniden gozden

geciriniz.

2

Sira Sizde Yanit Anahtari

Sira Sizde 1

Gozlem teknigi, cocuk gelisimi alaninda ¢ok siklikla
cocuklarin gelisimini anlamak, aciklamak ve bu gelisi-
min sagliklt bir gerceklesmesine yonelik yardimlar sag-
lamak icin kullanilan sistemli ve mtimkiin oldugu kadar
objektif bir bilgi toplama yoludur. Dogumdan sekiz yas
araligina kadar devam eden erken cocukluk yillarinda
verilen egitim stirecinde, cocuklart tanima ve degerlen-
dirme amact ile bir bilgi toplama teknigi olarak gézlem
siklikla kullanilmaktadir. Boylece, okuloncesi egitimde
cocuklart gdzlemek cocuklarin icinde bulundugu geli-
simin tim dogasint anlamaya yardim eder. Egitim prog-
rami icerisinde cocuklarin gelisimsel ilerlemelerini ve
gecikmelerin takip edilmesini saglayarak cocuklart da-
ha iyi tanimaya katki saglar. Egitim programlarinin plan-
lamasinda c¢ocuklara iliskin degerli bilgiler ortaya koya-
rak programun etkililigi artirir. Boylece, bir teknik ola-
rak gozlem okuloncesinde kullanimi temelde cocukla-
rin fiziksel, bilissel, sosyal ve duygusal tim gelisimleri-
ni anlama, onlart her yonden tanimak ve onlart gelisti-

rici uygun ortamlar hazirlama amact tasir.

Sira Sizde 2

Okuloncesi egitim ortamlarinda, egitim programi cerce-
vesinde ogretmenler siirekli 6grenciler ile birliktedirler.
Bu zaman icerisinde cocuklar ile birlikte iken dogal ola-
rak onlart da gozlerler. Ogretmenlerin gozlemleri ba-
zen gelisigtizel bazen de sistemli gozlemlere dayal: ola-
rak gerceklesir. Bazen cocuklar ile etkilesimlerinde rast-
lantisal olarak da cocuklara iliskin bilgiler elde ederler.
Bu rastlantisal bilgilere dayali ¢cocuga iliskin degerlen-
dirmeler yapmak oldukc¢a hatali olabilir ve bu bilgiler
cocugu tanimak icin yeterli degildir. Okuloncesi egitim-
de ogretmenler, yukarida belirtilen nedenler ile egitim
programlart geregi cocuklar: planl bicimde gozlemek
ve bu gozlemlerini kaydetmek durumundadirlar. Oku-
loncesinde Ogretmenler rastlantisal gozlemlerin sonug-
larindan yararlanmakla birlikte sistemli gdzlemlere agir-
lik vermeli ve onlarin sonuclarint dikkate almalidir. Sis-
temli gdzlem, gozlenecek duruma, ozellige ve birey/bi-
reylere iliskin 6nceden bir gdzlem planlamast yaparak,
bu plan dogrultusunda amacli olarak yapilan gozlem-
lerdir. Sistemli gozlem, gozlemin gerceklestirilmesinde-
ki mtidahale bicimine gore dogal gozlem ve dogal ol-
mayan (mudahaleli), katilim bicimine gore ise katilim-
siz (disaridan) gozlem ve katlimli gozlem olarak adlan-
dirilmaktadir. Boylece, okuloncesi egitim 6gretmenleri
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sistemli gozlemi ile dogal veya dogal olmayan ortam-
larda katilimli veya katilimsiz elde edebilmektedirler.
Ayrica, okuldncesi 6gretmenler gozlem teknigi, gozlem
sonuglarinin kaydedilme bicimine gore de farkli teknik-
ler kullanmaktadirlar. Bu gozlemsel teknikler gozlem-
sel sonuclarin betimlenme veya 6zetlenme bicimi aci-
sindan kisa veya uzun bir bicimde yazili veya goriintii-
1t olabilmektedir.

Sira Sizde 3

Gozlem gerceklestirilirken planlandig: bicimde gozlem
sonuclarinin kaydedilmesi gerekir. Gozlem tirlerinin
yani sira gozlem verilerinin de kaydedilmesinde kulla-
nilan cesitli kaydetme yollari/teknikleri vardir. Gozlem
sonuclarini kaydetmeye yonelik teknikler gozlenen ni-
teligi 6zetleme bicimi/derecesi acisindan farklilasirlar.
Bazi teknikler gozlenen davranisin, durumun, ¢cocugun
ayrintili bir betimlemesini yaparken, bazilari 6nceden
belirlenmis kategorilere gore bunlari betimler. Dolayi-
styla, gozlem sonuclarini kaydetmede kullanilan araclar
veya teknikler farkli isimler ile farkli bicimlerde grup-
lanmakla birlikte, bunlart bes ana kategoride toplamak
muimkundiir. Bunlar; yazma/not alma yoluyla kayit (ya-
pilandirilmis kaydetme, yapilandirilmamis kaydetme,
karsilastirmali, cocugu inceleme, anekdot/glinlik, st-
rekli kayitlar (running records)), 6rnekleme alma yo-
luyla kayit (zaman orneklemesi, olay orneklemesi ve
anlik gozlem), isaretleme listeleri/0l¢cek kullanarak ka-
yit (0nceden kodlanmus bir isaretleme listesi veya dere-
celendirme ol¢ekleri), sematik (grafikseDkayit (izleme,
sosyogram, bar /blok grafigi ve pasta grafigi) ve med-
ya/elektronik kaydedici araclar (mekanik, elektronik
veya teknik araclar) yoluyla kayit biciminde gruplana-
bilir. Bu temel gruplarda kendi icerisinde degisik kay-
detme yollari/teknikler icermektedir. Gozlemci, gbzlem
strecinde elde edilen bilgilerin hangi gozlem kaydi tek-
nigi ile kaydedilecegine karar verirken oncelikle goz-
lem yapma amacini, ve gozlem yapilacak kosullart ve
kendi becerilerini dikkate almalidur.

Stra Sizde 4

Ogretmen serbest oyun etkinligi icerisinde cocuklarin
birbiri ile iletisimlerini sistemli birbicimde gozlemek
icin genel olarak gozlemin planlanmasi (planlama), goz-
lem planinin uygulanmasi veya gozlemin gerceklestiril-
mesi ve kaydedilmesi (plant uygulama ve kaydetme) ve

gozlem sonuglarinin degerlendirilmesi (sonucu deger-

lendirme) asamalarini izleyerek sistemli gozlem siireci-
ni gerceklestirecektir. Bunun icinde, 6gretmenin gozle-
min planlama asamasinda oncelikle hangi amaci, ne za-
man, nerede, nasil ve hangi araclar yardimi ile gozleye-
cegine iliskin kararlar vermesi gerekecektir. Burada,
ogretmenin amaci serbest oyun etkinligi icerisinde ¢co-
cuklarin birbiri ile iletisimlerini sistemli bir bicimde goz-
lemektir. Ogretmen bu amac cercevesinde, ayrica diger
sorulara da yanit vermelidir. Ogretmen, bu gozlem et-
kinligi icin gozlem stirecini planlarken gézlem amacina
uygun gozlem formu da hazirlayabilir. Ogretmen, goz-
lem stirecini iyice planladiktan sonra gozlemi bu plan
dogrultusunda gerceklestirmeli ve kaydetmelidir. Bu
kapsamda, d0gretmen gozlem oncesi hazirliklarini plan-
lamaya gore yapmali, amaca uygun ortami diizenleme-
li, gozlem kayit araclarini hazirlamali ve gozlemi ger-
ceklestirirken iyi gozlemci davranislart sergilemelidir.
Gozlem gerceklestirilirken, gozlem amacina bagl ola-
rak planladigt bicimde gozlem kayit bicimlerini veya
tekniklerini kullanarak gozlem sonuclarint kaydetmeli-
dir (gozlem esnasinda ve/veya hemen sonrasinda). Goz-
lem stirecinde kisisel yanliliginin goézlem sonuclari tize-
rinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunun farkinda ol-
malidir. Ogretmen, gdzlem sonuclarini amacina uygun
bir bicimde kaydettikten sonra gdzlem sonuglanni de-
gerlendirmelidir. Bunun icinde, topladig: bilgiyi goz-
den gecirmeli, bu gozlemsel bilgiler tizerinde diisin-
meli, gbzlemin icerigini analiz ederek somut ¢ikarsama-

lar yapmaya calismalidir.

Sira Sizde 5

Gozlem tekniginin okuloncesi kurumlarda cocuklart ta-
nimak ve degerlendirmek icin kullanilmasinda diger
tekniklere gore bazi tstin oldugu yonler vardir. Bu-
nunla birlikte, gdzlem tekniginin tsttinltikleri gibi do-
gasi geregi bazi siirliliklara da sahip oldugunu dikka-
te alinmalidir. Gozlem tekniginin diger tekniklere gore
ustunlikleri veya gicli oldugu yonler kisaca 6gretmen-
lerin cocugu farkli ortamlarda gozleyerek degerlendire-
bilmesi, pratik ve kullanim: kolay olmasi, ¢cocuklarin
bazi davraniglarina ayrintili bilgi saglamasi, her yas ve
gelisim diizeyinde davranislart incelemek icin genis bir
esneklige sahip olmasi, dogal ortamlarda davranislari-
nin gozlenmesine olanak saglamasi, cocuklarin sadece
sozel degil, aynt zamanda s6zel olmayan davranislarina
iliskin bilgiler de elde edilebilmesi, cocuklar icin etkili

programlarin gelistirilmesine katk: saglamasi olarak be-
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lirtilebilir. Gozlem tekniginin bazi potansiyel sinirlilikla-
ra ise kisaca gozlemci 6gretmenin yanliligi tamamen
ortadan kaldirilamadig: icin gozlemsel sonuclarin ge-
cerlik ve glivenirligini distk olabilir, gbzlemcinin goz-
lediklerinin gercek davranist ne derece temsil edebildi-
gini kesin olarak belirlemek gti¢ olabilir, baska bir goz-
lemci yoluyla ayni davranislarin incelenmesi her zaman
olanakli olmayabilir, cocuklarin davranislarina iliskin
bilgiler gozlem yapilan zaman dilimi ile sinirlidir ve bu
bilgiler davranisin nedenler hakkinda bilgiler verme-
mektedir, gozlenecek davranislar her istendiginde orta-
ya ctkmamaktadir ve gelisimsel bilgilerin elde edilmesi
zaman alict olabilmektedir.
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Gozleme Dayali
Teknikler

Gozlem, okuldncesi egitimde en sik kullanilan degerlendirme yontemlerinden biri-
dir. Anekdot kayds, derecelendirme 6lcegi ve degerlendirme tablosu gibi farkl géz-
leme dayali araclar vardir. Ogretmenler giin icindeki g6zlemlerini bu araclary kul-
lanarak kaydedebilirler.

Amaglarimiz

Bu tiniteyi tamamladiktan sonray

& Gozleme dayalr degerlendirme araglarini betimleyebilecek,

& Gozleme dayalr degerlendirme araclarvun tistiinliiklerini ve surliiklarin
g6z ontinde bulundurarak wygun bir aragc secebilecek,

& Gozleme dayalr degerlendirme araclarim kullanabilecek
bilgi ve becerilere sabip olacaksiniz.




54

Gocuklari Tanima Teknikleri

Ornek Olay

Bir cocugun bakis acisindan:

“Biiytikler sayilardan boslanir. Onlara yeni bir dostunuzdan séz agtiniz mi, bic
bir zaman size énemli seyler sormazlar. Size ‘Sesi nasil? Hangi oyunlari sever? Ke-
lebek toplar mi?’ diye sormazlar; ‘Kag yasinda? Kag kardesi var? Kilosu ne? Babasi
ne kadar kazanwr?’ diye sorarlar. Sonra anladiklarini saniriar.

Buiytiklere, ‘Pembe kiremitten bir ev goérdiim, pencerelerinde cicek saksilart vardy’
dersiniz, o evi gézlerinin oéniinde bir tirlii canlandiramazlar. Onlara: Yiiz bin
[franklik bir ev gordiim.” demeniz lazim. Derbal: ‘Ne gtizel ev!’ diye bagrisiriar “
(ss.14-15)*,

Kiiciik Prens (Le Petit Prince) kitab1 Fransiz yazar ve pilot Antoine de Saint-
Exupery tarafindan 1943 yilinda yazilmistir. Bir cocugun agzindan yazilan ki-
tapta yer alan yukaridaki boltim, biiyiiklerin ve cocuklarin diinyaya bakislarinin
ne kadar farkli olabilecegini yansitmaktadir. Ayni seye bakan cocuk goziiyle yetis-
kin gozii arasindaki fark degerlendirme icin kullanilan élctitler cok farkhdir. Co-
cuk icin yeni bir arkadasta aranan ozellikler arasinda sevdigi oyunlar 6nemli bir
yer tutar ctinkii onunla ayni oyunlar: oynayp oynayamayacagini merak etmek-
tedir. Ancak, bir yetiskinin bir insani anlamak icin kullandigi dlctitler kazandig
para miktar: ya da yaptig is gibi nicel veriler olabilmektedir. Bu nedenle, okulén-
cesi egitim stirecinde her zaman icin bir cocugun cevresindeki olaylar: algilama
ve degerlendirme bicimlerinin bir yetiskinden oldukca farkli olabilecegi dikkate
alimmalidir.

Kaynak: Antoine de Saint-Exupéry (1943). Kiictik Prens. Ceviren: Cevdet Yalgin.
Grup Tema Yaymncilik.

Anabtar Kavramlar

e Anekdot Kaydi e Derecelendirme Olgegi
o Sistematik Goézlem Formu o Degerlendirme Tablosu
Icindekiler

e GIRIS

o ANEKDOT KAYITLARI
o Anekdot kayularimmn Ustiinlikleri
o Anekdot kayitlarinin Surlilikliar
o Anekdot kayitlarimin kullaniminda okuloncesi ogretmenlerin dikkat etmesi
gerekenler
o SISTEMATIK GOZLEM FORMU
e ORNEKLEME DAYALI GOZLEMLER
o Zamana dayall 6rneklem alma
e Olaya dayali 6rneklem alma
e  DENETIM LISTELERI
e Denetim listelerinin tisttinliikleri
o Denetim listelerinin sinwrhiliklar
e DERECELENDIRME OLCEKLERI
e DEGERLENDIRME TABLOSU (RUBRIK)
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GIRiS
Okuloncesi egitimde siklikla kullanilan bir ¢cocuklart tanima teknigi olarak gézlemin
tanimini, kapsamini ve 6nemini bir onceki tnitede incelemistiniz. Bu tnitede ise,
okuloncesi egitimde siklikla kullanilan gozleme dayali tekniklerden anekdot kaydi,
sistematik gozlem formu, derecelendirme 0Olcegi, gozlem listesi ve degerlendirme
tablosu tekniklerinin nasil gelistirilebilecegi ve kullanilabilecegi aciklanmaktadir.
Yukarida da gortildigt gibi, bir gdzlem sirasinda kullanilabilecek ya da goz-
lem sonuclarint kaydetmek icin yararlanilabilecek farkli yollar ve araglar vardir. Bu
araclardan bazilari gelistirme asamasinda bazilart da kullanma asamasinda ¢gret-
menin daha fazla zaman ayirmasini gerektirir. Ornegin bir cocugun gereksinimle-
rine yonelik tasarlanmis 6zgtin bir derecelendirme 6l¢egini hazirlamak, bir gbzlem
formu hazirlamaktan cok daha zor ve zaman alicidir. Ancak, derecelendirme 6lce-
gini kullanmak ve sonrasinda elde edilen verileri diizenlemek de ¢cok daha az za-
man alacaktir. Benzer sekilde, sinifta hikdye okurken ya da planlt bir etkinligi yo-
netirken ayrintili bir anekdot kaydi gerceklestirmek mimkin olmayacaktir. Her
bir 6l¢me aracinin Gsttinlikleri ve sinirliliklart gz 6ntinde bulundurularak sistem-
li bir degerlendirme planinin bir parcast olan ve degerlendirilmek istenen beceri-
nin dogasina uygun dl¢me araci kullanilmalidir. Okuldncesi egitimde degerlendir-
menin islevleri de dustintilerek bir cocuga iliskin karar verirken birden fazla za-
man diliminde ve birden fazla 6l¢me araci kullanilarak toplanan verilerin bilesi-
minden yararlanmalidir.

ANEKDOT KAYITLARI

Anekdot kayitlar: bir cocugun yasamindaki énemli ve anlamli olaylara iliskin ya-
pilan gozlemleri betimlemek tizere tutulan kisa notlardir. Ornegin, daha énce ku-
ralli bir oyunda sinif arkadaslariyla oynamanus bir cocuk ilk kez boyle bir dene-
mede bulundugunda, 6gretmen strece iliskin gozlemini bir anekdot kayd: doldu-
rarak belgeleyebilir. Anekdot kaydi tutmak icin her zaman bu 6rnekte oldugu gibi
cok yasamsal ya da sira dist bir olay olmast gerekmemektedir. Siniftaki her cocuk
icin dizenli olarak anekdot kayitlari tutulmali ve belirli araliklarla bu anekdot ka-
yitlartyla ulasilan veriler ¢cocuklarin bireysel gelisimini degerlendirmek amacryla
kullanilmalidir.

Iyi yapilandirilmis bir anekdot kaydi, dogrudan gozlenen bir olayin/davranisin
kisa, acik, anlasilir ve yargi icermeyen betimlemelerinden olusmalidir. Anekdot
kaydinin ilk bolimtnde yargi ya da degerlendirme belirten ifadeler kullanilmadan
sadece gozlemlenen davranis tanimlanmalidir. Olay/davranis betimlendikten son-
ra ayri olarak ikinci kisimda gozlemcinin yargt ve degerlendirmelerini iceren yo-
rumlara ve oOnerilere yer verilmelidir. Ayrica, bir anekdot kaydina iliskin yapilan
yorum veya degerlendirmelere dayali olarak cocugun davranist hakkinda kararlar
verilmemeli, birden fazla anekdot kaydi ve diger 6l¢me araclarindan elde edilen
veriler bir araya getirilerek bu bilgilerin bilesiminden yararlanmalidir. Her bir anek-
dot kaydi, cocuga ait portfolyoya (tirtin dosyasi) katkida bulunan ufak parcalardan
biri olarak dustintilmelidir.

Gozlem sirasinda olayin tamamini tiim ayrintilartyla yazabilmek zor olabilir. Bu
durumda, iki yol izlenebilir. Birinci yol olarak gozlenen davranis tamamlandiktan
sonra anekdot notlari yazilabilir ya da bir diger yol olarak gozlem sirasinda bir ka-
gida hatirlatict 3-4 anahtar sozctik not edilerek, daha sonra bu sozctiklerden hare-
ketle anekdot kaydi yazilabilir. Asagida, Cizelge 3.1'de ikinci yolu izleyerek ger-

Anekdot kayitlar bir
cocugun yasamindaki
onemli ve anlamli olaylari
betimleyen kisa notlardir.
Anekdot kayitlar, farkh
kaynaklarda olay kaydi ya da
vak'a kaydi olarak da
adlandirilabilmektedir.
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Cizelge 3.1

Gozlem Swrasinda
Not Aliman Anabtar
Sozctiklerden
Uretilen Bir Anekdot
Kayd

Bir gazetecilik kurali olan
SN-1K (Ne, Nerede, Ne
Zaman, Nasil, Neden, Kim),
ogretmenler tarafindan
anekdot kayitlari
gelistirirken kullanilabilir.

Dil gelisimi ya da iletisimle
ilgili alanlara yonelik
kazanimlarin
degerlendirilmesinde
konusmalarin dogrudan
aktariimasi yararli ve hatta
zorunlu olabilir.

ceklestirilen bir ankedot kaydi 6rnegi yer almaktadir. Cizelgenin sol tarafinda go-
rilen dort anahtar s6zciik, daha sonra bir anekdot kaydinin gozlenen davranis ta-
nimint olusturmakta kullanidmuistir. Bu gozleme iliskin anekdot kaydinin tamamint
Cizelge 3.2’de bulabilirsiniz.

23/04 Ece (4 yas): Ece masada
resim yaparken, yanindaki
Ceylin’e sart ile lacivert rengi
karistirarak koyu yesil renk
olusturulabilecegini sdyledi.

Ece/boyama/
lacivert/koyu yesil

Bir anekdot kaydinin ne kadar uzun olacagina iliskin kesin bir kural yoktur.
Onemli olan, gbzlenen ve cocugun gelisimini degerlendirmek icin anlamli oldugu
distintilen davranisin tim boyutlariyla betimlenmesidir. Ancak genellikle bir ya da
iki paragraf uzunlugunda bir anekdot kaydi yeterli olur. Gazetecilikte kullanilan
bir kural olan 5N-1K (Ne, Nerede, Ne Zaman, Nasil, Neden, Kim) kurali 6gretmen-
ler tarafindan anekdot kayitlart gelistirirken kullanilabilir (Nicolson ve Shipstead,
2002). Gazeteciler bir haber yazarken, olay: yerinde gormeyen okuyucularinin ola-
y1 goziinde canlandirmalarini, her ayrinttyr anlamalarini ve kafalarinda belirsizlik-
ler kalmamasini saglamaya 6zen gosterirler. Benzer bir yaklasimla, 6gretmenler de
ileride gerceklestirecekleri degerlendirme asamasinda o giin ve o anda gozlenen
davranist gerekli tim ayrintilariyla yeniden hatirlayabilmelerini saglayacak anek-
dot kayitlart yazmaya 6zen gostermelidir. Tyi yazilmis bir anekdot kaydi gdzlemin
gerceklestigi ortami betimlemeli, davranisi kisaca 6zetlemeli ve gerekirse cocugun
konusmalarinda dogrudan alintilar icermelidir. Ozellikle dil gelisimi ya da iletisim-
le ilgili alanlara yonelik kazanimlarin degerlendirilmesinde dogrudan aktarilan ko-
nusmalar oldukca yararlt ve hatta zorunlu olabilir. Anekdot kaydinda ne kadar ay-
rintiya yer verilecegi 6gretmenin gozlenen cocuk, davranis, mekian ve davranisin
cocuk gelisimindeki 6nemi gibi degiskenleri gz Ontline alarak yapacagi muhake-
meye gore degisiklik gosterebilir.

Gozlenen davranisin ne kadar ayrintili anlatilmas: gerektigine iliskin bir kural
olmasa da bir anekdot kaydinda mutlaka bulunmasi gereken temel ogeler su se-
kilde siralanabilir:

e Gozlenen cocugun adi, soyadi, yast (yil ve ay olarak) ve sinift,

e Gozlemcinin adi, soyadi, gorevi,

e Gozlemin yapildigt ortam ve baglam (evcilik kosesinde grup etkinligi, blok

kosesi, bahce vb.),

e Gozlem tarihi ve zamani (glin ve saat olarak),

e Gozlenen davranisin tanimi,

e Gozlenen davranisa iliskin yorum.

Anekdot kayitlarini tutmak icin belirli bir form yoktur. Her 6gretmen kendi ih-
tiyaclarina gore ve yukarida belirtilen ogeleri kapsayacak sekilde kendi formunu
gelistirerek kullanabilir. Kayitlarin nerede ve nasil saklanacagina bagli olarak kar-
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ton not kagitlart ya da birden fazla anekdot kaydint kapsayabilecek daha uzun
formlar kullanilabilir. Sinifinizda kullanabileceginiz bir anekdot kaydi érnegi asa-
gida Cizelge 3.2.’de verilmistir.

Cocugun Adi Soyadi: Ece Koger

Yas: 4 yil 8 ay

Ortam: Toprak Anaokulu, Papatya Sinifi, serbest ¢izim etkinligi
Tarih ve Zaman: 23.04.201 I, 10:45

Gozlemcinin Adi Soyadi: Necla Kosar

Gozlenen Davranig Notlar ve Yorumlar

Ece’nin renkler konusunda yetkinlestigi
goriliyor. Sadece sari ve mavinin
. . ., | kanstinlmasiyla yesil olusturulacagini degil, koyu
Ece masada resim yaparken, yanindaki Ceylin’e . o .
. . . . yesil olusturmak icin de lacivert
sari ile lacivert rengi karistirarak koyu yesil renk . o .
. L . kullanilabilecegini 6ngériiyor. Kendisine sinifta
olusturulabilecegini soyledi. . o .
ogretilmeyen bu bilgiye nasil ulastig
arastirilmali. Aileyle evdeki resim ve diger

etkinliklere olan ilgisi tartisilmali.

Ece’nin renkler konusunda yetkinlestigi gortliiyor. Sadece sart ve mavinin
karistirtlmasiyla yesil olusturulacaginit degil, koyu yesil olusturmak icin de laci-
vert kullanilabilecegini 6ngoriiyor. Kendisine sinifta 6gretilmeyen bu bilgiye
nasil ulastig: arastiritlmali. Aileyle evdeki resim ve diger etkinliklere olan ilgisi
tartisiimali.

Cizelge 3.2

Bir Anekdot Kayit
Formu Ornegi

Bir anekdot kaydinda olmasi gerektigini diisiindiigiiniiz en temel dgeler nelerdir?

Anekdot Kayitlarinin Ustiinliikleri
Anekdot kayitlart, 6gretmenlerin cocuklara iliskin gozlemlerinin ayrintili kayitlari-
nt icermesi nedeniyle cocuklari tanima ve degerlendirmede oldukc¢a 6onemli bir
tekniktir. Bir teknik olarak anekdot kayitlarinin, diger tekniklere gore bazi Gstiin-
leri vardir. Bu ustinlikler su sekilde siralanabilir:

e Kullanim: kolaydir. Herkes tarafindan kullanilabilir.

e Urline degil siirece odaklanmay1 saglar.

e Kisa anekdot kayitlart dahi verimli olabilir.

e Hem Ogretmen hem de yardimci 6gretmenler tarafindan kullanilabilir.

e Ayni anda birden fazla cocuk gozlenerek notlar alinabilir.

o Ogretmen ayni anda gozlenen etkinlige aktif olarak katilabilir.

e Gozlenen davranis, olaydan kisa bir stire sonra da kayit edilebilir.

e Cocugun gelisimindeki 6nemli asamalarin belgelenmesini saglar.

e Cocugun gelisimine iliskin gecmise dayali karsilastirmalar yapmaya olanak

tanir.

e Velilerle ve okul yonetimiyle bilgi paylasimina temel olusturabilir.

e Resmi islemlerde kanit olarak kullanilabilir.

e Cocuk gelisimine uygun betimsel veriler saglar.

e Portfolyonun 6nemli bir parcasini olusturur.

7,

SIRA SiZDE
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Anekdot kayitlarinin
sinirliliklarindan biri de
kaydedilmek iizere segilen
davraniglarda drneklem
hatasi yapilabilecek
olmasidir. Anekdot kaydi
tutulmak tzere segilen
davranislann farkh
ortamlarda, farkli etkinlik
tiirlerinde, farkli zaman
dilimlerinde ve yeterli sayida
olmasina dzen
gosterilmelidir. Ancak yeterli
cesitlilik saglandiktan sonra
bir cocugun gelisim
diizeyiyle ilgili buttincil ve
dogru bir degerlendirmeye
ulasilabilir.

Anekdot Kayitlarinin Sinirliliklar

Cocuklart tanima ve degerlendirmede siklikla kullanilan bir gdzlemsel teknik ola-

rak anekdot kayitlari, bazi siirliliklara da sahiptir. Bunlar su sekilde belirtilebilir:

Hangi davranisin gbzlenmesi gerektigine karar vermek zor olabilir.
Gozlenen davranisin unutulmadan ve kisa bir siire icinde kayit edilmesi
gereKkir.

Gozlemcinin cocuga iliskin 6nceki deneyimleri nesnelligi olumsuz yonde
etkileyebilir.

Kaydedilen davranislarda orneklem hatast yanlis degerlendirmelere yol
acabilir.

Bir giin icindeki cok kisa bir kesitten alinan gozlem sonuclari yaniltici
olabilir.

Ogretmenin giin icindeki diger sorumluluklart dolaysiyla bir cocugun geli-
siminde cok 6onemli olabilecek bir davranis gbzlemlenemeden atlanabilir.
Ogretmen disinda bagka bir yetiskinin de gdzlemlere katilmast gerekebilir.

Anekdot Kayitlarinin Kullaniminda Okuldncesi
Ogretmenlerin Dikkat Etmesi Gerekenler
Anekdot kayitlart her sinifta ve her 6gretmen tarafindan basariyla kullanilabilecek

verimli, esnek ve kullanisli degerlendirme araclardir. Ozellikle yukarida siralanan

sinirhiliklar da g6z 6ntinde bulundurularak, 6gretmenler kendi ihtiyaclart dogrultu-

sunda bir anekdot kayit formu kullanirken su temel kurallara uymalidir (Martin,
2007; McAfee ve Leong, 2002; Nicolson ve Shipstead, 2002):

Gozlenen yas grubundaki cocuklarin tiim gelisim alanlarindaki genel 6zel-
liklerini 6grenin ve gozlediginiz bireysel davranislart bu temel becerilerle
karsilastirin.

Cocuklarin farkli gelisim asamalart gosterebilecegini aklinizdan ¢ikarma-
dan, her bir ¢cocugun onceki becerilerini olctt alarak bireysel gelisimi
degerlendirin.

Her bir cocuk icin haftada en az bir ya da iki tane anekdot kaydi tutmaya
Ozen gosterin.

Anekdot kayitlarint saklamak ve daha sonra kolaylikla kullanabilmek icin
diizenli bir dosyalama sistemi gelistirin ve kayitlari cocuklarin bireysel port-
folyolarina belirli bir diizende ekleyin.

Portfolyoda yer alan anekdot kayitlarinin sadece belirli bir gelisim alanini
degil fiziksel, bilissel, sosyal-duygusal ve dil gibi tiim gelisim alanlarini esit
diizeyde temsil etmesine 6zen gosterin.

Diger tim 6l¢me sonuclari gibi, anekdot kayitlari sonucunda ulastiginiz de-
gerlendirmeleri de 6gretimi iyilestirmek ve bireysel gelisimi yonlendirmek
icin kullanin.

Her anekdot kaydinin basinda mutlaka cocugun adini, yil ve ay olarak yasi-
ni, tarihi ve kisaca ortamin tanimint yazin.

Gozlemlenen davranist 6znel distincelerden arinarak kisa ve anlasilir bir
tarzda betimleyin.

Anekdot kayitlarini, gbzlenen olayin ayrintilarini unutmadan kisa bir stire
sonra yazin. Eger diger sorumluluklarinizdan dolay: bunu yapmak mtimkiin
degilse, anahtar kelimelerle not tutmay: ve bunlari daha sonra gercek bir
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kayda dontstirmeyi ya da yardimci 6gretmenle isbirligi yapmayi deneyin.
Bir diger yontem de bir ses kayit cihazi kullanmak ve kaydedilen sesleri giin
sonunda dinleyerek anekdot kaydina dontstiirmek olabilir.

e Cocuga iliskin daha 6nceki gozlemlerinizin ya da fikirlerinizin nesnelligini-
zi etkilemesine izin vermeyin ve miimkiin oldugunca objektif davranin.

e Yorumlar kisminda, gbzlenen davranisin cocuk icin hangi gelisim alaninda
nasil bir 6bneme sahip olduguna deginin.

e Gerekirse cocuklarin konusmalarindan dogrudan alintilar yapin ya da ger-
ceklestirdigi tirintind tanimlayin.

SISTEMATIK GOZLEM FORMU

Sistematik gozlem formlari, anekdot kayitlarina benzerlik gosteren ve cocugun be-
lirli bir alandaki gelisimini izlemek icin 6nceden tasarlanmis planli gézlem sonuc-
larinin tutuldugu degerlendirme araclaridir. Anekdot kayitlarindan ayrildigt en
onemli nokta, sistemli ve planlt bir caba olmasidir. Anekdot kayitlarinin ise 6nce-
den planlanmasina gerek yoktur ve genellikle bir cocugun gelisim asamalarinda
belirleyici olabilecegi dustntlen bir durumla karsilasilinca kullanilir,

Sistematik gozlemler 6gretim yilinin basinda programin hedefleri ve kazanim-
lar1 g6z ontinde bulundurularak planlanabilecegi gibi, donem ilerledik¢e her bir
cocuga 6zgii olarak da planlanabilir. Ornegin arkadaslartyla is birligi yaparak grup
oyunlarina katilmakta zorluk ¢eken bir cocuk icin gelisim asamalarini diizenli ara-
liklarla izlemeyi saglayacak sistematik gozlemler yapilabilir. Boylece cocugun ge-
listirmesi gerektigi distintilen bir beceriyi kazanip kazanamadig: takip edilmis
olur. Ayrica, bu diizenli gbzlemlerden elde edilen veriler cocuga iliskin bireysel
ogretim programlamasinda da kullanilir. Gelisim stirecine bagli olarak cocuga 6z-
gl daha fazla planl etkinlikler ve gozlemler tasarlanabilir. Smiftaki tim cocuklar
icin en az haftada bir sistematik gozlem formu doldurmaya 6zen gosterilmelidir.
Milli Egitim Bakanligi [MEB] (2006) Okul Oncesi Egitim Programi (36-72 Aylik Co-
cuklar iciny'nda da yer alan bir sistematik gdzlem formuna uygun olarak diizenle-
nen bir 6rnek Cizelge 3.3’te verilmistir. Bu form da bireysel ihtiyaclar dogrultusun-
dan gozden gecirilerek cesitli eklemeler yapilabilir.

Cizelge 3.3 de verilen sistematik gdzlem drneginde Zeynep Ogretmen Tiirkce
etkinligini hem uygulayip hem de gozlem notu almast imkansiz oldugu icin sinifin
yardimcr 6gretmeni Nermin Ogretmen’den yardim istemis ve gdzlem formu Ner-
min Ogretmen tarafindan doldurulmustur.

Sistematik gozlem formlari
cocugun belirli bir alandaki
gelisimini izlemek amaciyla
onceden tasarlanmig planli
gbzlem sonuclarinin
tutuldugu degerlendirme
araglandr.
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Cizelge 3.3
Sistematik Gézlem
Formu Ornegi

Sistematik G6ézlem Formu

Gozlem Yapan Ogretmen: Nermin
Tarih: 20.11.2010

Zaman Araligi:10:00-10:30

Cocugun Adi ve Soyadi: Yaprak Sivri Yasi ve
Cinsiyeti: 4 Kiz

Etkinlik: Tuirkge Dil Etkinligi Ortam: Cocuklar yarim daire seklinde sandalyelerinde oturuyorlar.
Yaprak Zehra ve Cinar’in arasinda oturuyor.

Detaylar: Zeynep Ogretmen &nce bir parmak oyunu oynatti. Yaprak parmak oyununa ilgiyle
katildi. Daha sonra Zeynep Ogretmen Sevimli Tirtl adli hikayeyi okumaya bagladi. Yaprak
hikaye kitabinin resimlerine bakmadi. Diger ¢ocuklara bakmaya basladi. Yaprak yaninda oturan
Cinar’in bacagini bacagiyla itti ve giilimsedi. Sonra bu davranigi tekrarladi ve Cinar’la
konusmaya basladi. Zeynep Ogretmen hikaye okumayi birakti; Yaprak'a “Ne var Yaprak?” dedi.
Yaprak cevap vermedi; bagini éniine egdi. Zeynep Ogretmen hikayeyi okumaya devam etti.
Hikayenin bitimine kadar Yaprak basi oniinde bacagini sallayarak sessizce sandalyesinde oturdu;
fakat 6gretmen kitabi okurken hikaye kitabinin resimlerine bakmadi.

Yorumlar ve oneriler:

* Diger ¢ocuklar hikaye okunurken kitabin
resimlerine bakmalarina ragmen Yaprak
kitabin resimlerine bakmadi. Yaprak’in
dikkati resimler tizerine cekilebilir. Resimleri
takip etmesi hikayeye dikkatini vermesini
saglayabilir. Serbest zaman etkinliginde
Yaprak’a bireysel olarak hikaye kitabi

okunabilir ve resimleri ve hikayede gegen

Gozlem Nedeni: Yaprak'in genellikle olaylar ile ilgili konusulabilir ve ayni seyi evde
etkinliklere katilmak istememesi, dikkatinin anne ve babasinin yapmasi istenebilir.
cabuk dagilmasi ve ilgi sliresinin az olmasi * Zeynep Ogretmenin “Ne var Yaprak?”

demesi Yaprak'in sessiz kalmasini sagladi,
ancak Yaprak’in hikayeyi dinlemesini
saglamadi. Yaprak tizgiin ve utangag bir
sekilde hikaye sonuna kadar oturdu.
Ogretmen Yaprak'in ilgisini cekmek igin daha
yapici ve etkili yontemler arastirmalidir.

* Yaprak diger etkinliklerde de gozlenerek
dikkat suresinin artirilmasi icin neler yapilabilir
diye arastiriimalidir.

Sistematik gozlem formlarinin, diger 6l¢me araclarinda oldugu gibi bazi Ustiin-
likleri ve sinirliiklart vardir. Sistematik gozlemlerin en 6nemli Gstinliklerinden
biri cocuklarin bildikleri ve her giin kendilerini rahat hissettikleri bir ortamda sinif
rutinlerini degistirmeye gerek kalmadan degerlendirilebilmesine olanak tanimasi-
dir. Ayrica, sinif ortaminin bir parcast olarak gormeye alistiklart yetiskinler (6gret-
men ya da yardimci 6gretmen) tarafindan gerceklestirildigi icin, cocuklar gozlen-
diklerinin farkina bile varmadan gercek davranislarini sergilerler. Bu gerceklik ve
dogrudan veri toplama olanagi sistematik gézlemi en gecerli degerlendirme arag-
larindan biri yapmaktadir (McAfee ve Leong, 2002). Son olarak, cocuklarin okuma-
yazma bilmelerine gerek duyulmadig: icin, sistematik gdzlemler cocuk gelisimine
uygun degerlendirme araclarindan biridir.
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Diger yandan, sistematik gozlemlerin anekdot kayitlarina benzer sinirliliklar: da
vardir. Bunlardan en 6nemlisi gbzlem sirasinda bir ya da birka¢ 6grenciye odakla-
nilmasi gerektigi icin sinif icindeki diger sorumluluklart yerine getirememektir. Si-
niftaki 6gretmenlerden birinin sadece sistematik gozlem gerceklestirmeye odak-
lanmast gerekir. Bir diger sinirlilik da gdzlemcinin cocuga iliskin gorislerinden et-
kilenebilmesidir. Ozellikle gdzlenen davranislarin yorumlanmasinda yeterince nes-
nel veya yansiz/objektif olunamayabilir.

Yukarida belirtilen Gstiinlik ve sinirhiliklar g6z 6ntinde bulundurularak, siste-
matik gozlem sirasinda 6zen gosterilmesi gereken kurallar soyle siralanabilir (McA-
fee ve Leong, 2002; Nicolson ve Shipstead, 2002):

e Olabildigince nesnel olun. Cocuga iliskin ya da daha 6nceden taninan kardes-

lerine iliskin gorislerinizin gdzlem sonuglarint etkilemesine izin vermeyin.

e Gozlenen davransslara iliskin yorum ve degerlendirmelerinizi daha sonra
yapin.

e Fark edilmeden gozleyin. Mimkiin oldugunca, giinliik sinif rutinlerini boz-
madan ve cocuklara fark ettirmeden gozlemi gerceklestirmeye calisin.

e Sadece bir cocuga ya da bir davranmisa odaklanin. Eger gozleminizi etkile-
yecekse, diger sorumluluklariizi simiftaki yardimer 6gretmenle paylasin ve
tim dikkatinizi gbzleme ayirin.

e Hem sozel hem de bedensel davranislart gozleyin. Gerekirse cocugun soyle-
diklerinden alintilart gozlem formuna ekleyin. Sozlerin nasil bir tonda ve
vurguyla soylendigini de not edebilirsiniz. Ayrica jest, mimik ve beden du-
rusu gibi s6zel olmayan bedensel davranislar: da kaydedin.

e Gozlenecek etkinlik secilirken ve planlanirken cocugun bireysel ibtiyaclari-
ntya da portfolyosunda yer alan diger degerlendirme alanlarini gdz 6Gnlin-
de bulundurun. Donem sonunda her bir cocugun tiim gelisim alanlarina ilis-
kin degerlendirme yapabilmek icin iyi bir 6rneklem yapilmis olmalidir.

Anekdot kayitlarini yazmak icin sunulan tiim Oneriler sistematik gdzlem formu
icin de gecerlidir. Vurgulanmasi gereken en ¢nemli konular ise sistematik gozlem-
lerin diizenli bir aralikla gerceklestirilmesi, tim gelisim alanlarinin hedeflenmesi
ve yalnizca olumlu ya da olumsuz davranislara odaklanmaksizin hem olumlu hem
de olumsuz davranislarin hedeflenmesidir. Elde edilen veriler ve degerlendirme
sonuclari da 6gretimi iyilestirmek ve cocugun gelisimini etkileyecek bireysel etkin-
likler tasarlamak amaciyla kullanilmalidir.

ORNEKLEME DAYALI GOZLEMLER

Bilimsel arastirma stireci bilgilerinden de hatirlanacag: tizere, érnekleme ya da
orneklem alma, belirli bir evrenden o evreni temsil yeterligi bulunan kiiciik bir
kiime secmektir. Ornegin, genel secimler éncesinde partilerin alacagi oy oranini
belirlemek icin yapilan kamuoyu arastirmalarinda Turkiye’de oy kullanma yasi-
na gelmis tim se¢cmenlere ulasarak gorislerini sormak mimkiin olmadig: igin,
bu kitleyi temsil ettigi distintlen kictik bir grup se¢cmene (6rnegin, yaklasik
3.000) ulasilarak gorusleri 6grenilir. Bu secmenlerden alinan gortslerin tim Tur-
kiye’ye genellenebilecegi distintlir ve secimde partilerin alacagt oy oranlarina
iliskin tahminlerde bulunulur. Benzer bicimde, okuldncesi egitimde de ¢ocukla-
rin gelisimini anlayabilmek ve yonlendirebilmek icin érneklem almaya dayali
gozlemler gerceklestirilebilir. Okuloncesi egitimde siklikla kullanilan portfolyo

Ornekleme, belirli bir
evrenden o evreni temsil
yeterligi bulunan kiigiik bir
kiime belirlemektir.
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Zamana dayali 6rneklem
alma, dnceden belirlenen
onemli davraniglarin belirli
bir zaman diliminde
gozlenerek kaydedilmesi
yontemidir

yani Grtin dosyast da ¢rneklem almaya dayali bir aractir. Bir 6grencinin gelisim
asamalarini yansittigi diistintilen calismalart secilerek trtin dosyasina yerlestirilir
ve degerlendirme yaparken kullanilir.

Orneklem almaya dayali gézlemler dzellikle cocuklarin sergiledigi davranislar-
da sik tekrarlanan ortntileri ve belirli davranislarn tetikleyen etmenleri belirlemek
amaciyla kullanilabilir. Bir diger kullanim gerekcesi de dnemli oldugu dustntilen
temel davranislarin tekrarlanma sayisi, siiresi, baglami ve nedenlerini belirlemek-
tir. Ornegin sinifta saldirgan davranslar sergileyen bir cocugu olumlu davranislara
yonlendirmek icin ¢esitli kararlar almadan once var olan durumun analizini yap-
mak ve saldirgan davranislarin nedenlerini arastirmak gerekir. Iste bu asamada, or-
neklem almaya dayali gozlemler siklikla kullanilan gézleme dayali kaydetme tek-
niklerinden biridir.

Gozlem sonuclarini kaydetmeye yarayan ornekleme almaya dayali gozlemler
teknigi, iki farkli bicimde gerceklestirilebilir. Bunlar, zamana dayali 6rneklem alma
ve olaya dayali 6rneklem alma olarak belirtilir. Bu 6rnekleme dayali gozlem tek-
nikleri asagida aciklanmaktadir.

Zamana Dayali Orneklem Alma

Zamana dayali orneklem alma, daha énceden belirlenen 6nemli davranislarin
belirli bir zaman diliminde gozlenerek kaydedilmesi yontemidir. Burada belir-
lenen zaman diliminde, belirlenen davranislarin ¢ocuklar tarafindan hangi sik-
likta gerceklestirildigi ve ne kadar uzun stirdigti dnemlidir. Gozlemci dnceden
hangi davranslart gozleyecegini, hangi zaman dilimlerinde gozleyecegini ve
gozlem sonuclarint nasil kaydedecegini dnceden planlamalidir. G6zlem sira-
sinda sadece bir cocuga ve belirli bir davranisa odaklanilir ve diger davranislar
g6z ardi edilir. Davranislarin hangi siklikla gbzlenmesi ve kaydedilmesi gerek-
tigi onemli bir konudur. Ancak bu konuda kesin kurallar yoktur ve zaman ara-
lig1 ortam, gozlenen davranisin dogast ve gozlemcinin cocuga tanidik olup ol-
mamast gibi degiskenlere gore belirlenir. Ornegin birka¢ giin boyunca 15 da-
kikalik araliklarla yapilan gozlemler, 18 aylik bir cocugun uyku aliskanliklari-
na iliskin yeterli bilgi saglarken 7 yasindaki bir cocugun verilen gorevlere
odaklanma sorununu anlamak icin yetersiz olabilir (Martin, 2007). Genel kabul
goren bir kural ise, cocuklarin yasi kiictldikce gozlem araliklarinin siklastiril-
mast gerektigidir. Belirli zaman araliklarinda yapilan her bir gézlem bir fotog-
raf cekimine benzetilebilir. Pek cok fotograf cekilerek daha sonra bunlar bir
araya getirilir ve ortak bir tema belirlenerek davranislara iliskin degerlendirme-
de bulunmaya calisilir.

Zamana dayali 6rneklem alma yoluyla ulasilan veriler cok kisa zamanda kay-
dedilebilme, davranisa yonelik siklik grafigi olusturabilme, daha gtivenilir olma ve
pek cok farkl tiirde davranis icin kullanilabilme gibi Gsttinliiklere sahiptir (Wort-
ham, 2008). Ozellikle cok sik araliklarla ¢cok fazla gozlem verisi toplamak, tek bir
noktada tek bir dl¢timle ulasilan verilerle karsilastirildiginda daha gtivenilir sonuc-
lara erisimi saglamaktadir. Gozlem sayist arttikca gercek davranisi temsil etme ye-
terligi de artmaktadir. Zamana dayali 6rneklem alma yonteminde kullanilabilecek
bir form 6rnegi asagida Cizelge 3.4’te verilmistir:
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Zaman Dayali Orneklem Formu

Cocugun Adi ve Soyadi: Murat Kaya

Yasi ve Cinsiyeti: 4 yil 10 ay

Ortam: Siniftaki farkli késeler ve oyun alanlari
Gozlenen Davranis: Tim etkinlikler

Gozlem Nedeni: Murat’in yapug isleri/etkinlikleri tamamlamamasi

Tarih Zaman/Arahk Davranis

Boyamayi yarim birakarak

7 Subat .
baska bir kagit aldi.

09:30

Serbest ¢izimi masaya

7 Subat 09:33 birakarak kitap kdsesine

yoneldi.

5-6 kitabin sayfalarina hizla

7 Subat 09:36

bakarak aldigi yere birakti.

Ktk pargali legolarla

7 Subat 09:39

ilgilenmeye baglad.
Birka¢ denemeden sonra

eliyle iterek birakti ve

7 Subat 09:42

oyuncak arabalara dogru
yoneldi.

Mert’le futbol topu pesinde

kosarak ve birbirlerine

10 Subat 15:05

atarak oynuyorlar. Ilgili
goziikiiyor.

Mert’le futbol oynamaya

10 Subat 15:08 devam ediyor ve uygun

terimler kullaniyor.

ipek, Cem ve Mert'le
birlikte ip atlama
10 Subat 15:11 oynuyorlar. Ipek ve Cem
ipi sallarken Mert ve Murat

athyor.

iki kere ayag dolandiktan

10 Subat 15:14 sonra Murat ipi sallamak

istiyor.

Arkadaglari atlarken ipi

10 Subat 15:17 birakarak futbol topuna

dogru yoneliyor.

Gozlemci: Aynur Kaya
Tarih (Araligi): 7-21 Subat 201 |

Yorum

Cizimleri disina tasirarak
boyayabilmesi sorun

oluyor gibi.

Diizenleme ve
etkinliklerden sonra
temizlik/toplanma sorunu

olmadig goriiliiyor.

Basarisiz denemeler ¢abuk

sikilmasina yol agiyor.

Sevdigi seyler lizerine uzun
stire odaklanabiliyor.
Futbol topuyla oynamakta
basarili olmasi ya da
sevdigi arkadasinin

etkisi olabilir.

Basarisiz oldugu seyleri

denemek istemiyor.

Basarisiz olmak ¢abuk
sikilmasina ve yaptigi isi

birakmasina yol agiyor.

Cizelge 3.4
Zamana Dayali
Orneklem Alma
Formu Ornegi
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Olaya dayali 6rneklem
alma, o/ay adi verilen daha
dnceden belirlenen
davraniglan gerceklestigi
anda gozleme ve kaydetme
yontemidir.

Cizelge 3.4’ten anlasilacag: tizere, bu 6rnekte 6gretmen, donem icindeki de-
neyimlerine dayanarak ilgisi cok cabuk dagilan ve cesitli etkinliklere uzun stire
odaklanamayan 4 yil 10 aylik Murat'in sorununu daha iyi anlayabilmek amacty-
la sadece Murat’a yonelik bir zamana dayali 6rneklem formu kullaniyor. Bunun
icin kendisine iki haftalik bir stire belirliyor. Odaklanma sorunu Murat'in bazi
etkinliklerde en fazla birka¢ dakika ilgili kalabilmesine yol actigi ve yast da go-
rece kuiciik oldugu icin, 6rneklem alinacak zaman araliklarini da 3 dakika ola-
rak belirliyor ve her 3 dakikada bir formu kullanarak o an Murat’in yaptiklarini
not ediyor. Ogretmen iki hafta boyunca bu yolla ulasilacak yaklasik 35-40 or-
neklem notuyla, Murat'in sorununu daha iyi anlayarak Murat’a 6zgl bireysel bir
¢coziim Uretebilecektir.

Olaya Dayali Orneklem Alma
Olaya dayali 6rneklem alma, olay adi verilen daha 6nceden belirlenen davranisla-
1 gerceklestigi anda gozleme ve kaydetme yontemidir. Tim davransslar icin kulla-
nilabilse de bu yontem genellikle sorun oldugu distintlen davranislarin incelenme-
sinde, nedenlerinin bulunmasinda ve ¢oziim énerileri tiretilmesinde kullanilir. Ozel-
likle belirlenen davranis sadece belirli ortamlarda tekrarlaniyorsa zamana dayali or-
neklem alma yerine olaya dayali 6rneklem alma kullanilmalidir. Belirlenen zaman
araliklarinda gozlem yapmak yerine belirlenen olay ne zaman gerceklesirse o za-
man gozlem notlart tutulur. Gozlemci hedeflenen davranisin ne zaman gerceklese-
cegini tahmin ederek beklemeye gecer. Ornegin saldirganlik sorunu olan bir 6gren-
cinin bu davranislarinin yemek zamaninda cogaldig: biliniyorsa bu zaman dilimi
gozlem icin belirlenerek daha planlt bir calisma yapilabilir. Sorun oldugu distini-
len davranisin asagidaki gibi farkli boyutlart gozlenebilir (Martin, 2007):

e Siklik: Olay hangi siklikla tekrarlantyor

e Siire: Olay ne kadar strtiyor

e Nedenler: Olayin olast nedenleri

e Onem Derecesi: Olayin ne kadar ciddi ve énemli oldugu

e Tetikleyiciler: Olay1 dogurdugu distintilen ortam ya da davranislar

Olaya dayali 6rneklem alma yontemi neden-sonug iliskilerini inceleyen bir goz-
lem oldugu icin Onciil-Davranis-Ardil formatinin kullanilmast énerilmektedir
(Martin, 2007; McAfee ve Leong, 2002; Nicolson ve Shipstead, 2002):

Onciil: Belirlenen olay gerceklesmeden hemen 6nce gdzlenen olay

Davranis: Gozlenmek tizere belirlenmis sorun davranis

Ardil: Gozlenen davranisin sonunda ortaya ¢ikan olay, sonug¢ ya da yarattigi etki

Onciil-Davranis-Ardil yonteminin kullanilmasi, eger varsa davranist tetikleyen
belirli olaylart ya da davranis 6riintilerini belirlemeyi ve daha kolay ¢oziimler tire-
tebilmeyi kolaylastirir. Ornegin bu yontemle toplanan veriler, saldirganlik sorunu
oldugu distintlen bir cocugun, sadece oyuncaklarinin elinden alinmas ya da si-
rada Ontine gecilmesi gibi kendine haksizlik yapildiginda bu saldirgan davranisla-
1 sergiledigi fark edilebilir. Bu degerlendirme dogrultusunda da haksizliga ugradi-
gint distindigiinde haklarint saldirgan olmadan nasil arayabilecegi konusuna
odaklanilabilir. Siz 6gretmen adaylarinin da aynen ya da ihtiyaclariniza gore degis-
tirdikten sonra siniflarinizda kullanabileceginiz bir olaya dayali 6rneklem alma for-
mu ornedi Cizelge 3.5’te verilmistir.
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Olaya Dayal Orneklem Formu

Cocugun Adi ve Soyadi: Murat Gozlemci: Aynur Kaya

Yasi ve Cinsiyeti: 4 yil 10 ay Tarih (Arahgi): 7-21 Subat 201 |
Ortam: Toprak Anaokulu

Gozlenen Davranis: Saldirganlik

Bir Davranis Ornegi: Vurma, itme, bagirma gibi saldirgan davraniglar

Tarih/Zaman Onciil Davranis Ardil
(7 Subat) Murat kahvalti Murat ayaga kalkarak | Cem aglamaya
uba
08:45 ederken Cem, Cem’in bagina vurdu | baglarken Murat
’ Murat’in tabaginda ve yumurtasini geri tabagini alarak baska
duran yumurtayi aldi. | aldi. bir yere oturdu.

Berrin Murat’i

gdgsiinden ittirerek

Murat resim Murat “Ver boyami!” o
ken Berri dive viiksek ses| boya kalemini geri
aparken Berrin, iye ytiksek sesle
09:30 - . . ey o vermedi. Murat basgka
Murat’in elindeki bagirarak Berrin’in . .
bir boya kalemi
pastel boyay aldi. koluna vurdu.

alarak resim yapmaya
devam etti.

Olaya dayali 6rneklem almanin tstiinltiklerinin basinda kolay uygulanabilen ve
verimli bir yontem olmas: gelmektedir. Belirlenen davranis uygun sekilde ve ay-
rintili olarak tanimlandiktan sonra, davranisin nedenleri ve sonuclart kolayca belir-
lenerek gerekli coztimler gelistirilebilir. Sorunlu bir davranisin nedenlerini ve tetik-
leyicilerini bilmek, sorunu gidermeyi oldukca kolaylastiracaktir. Anekdot kayitla-
riyla ve sistematik gozlemlerle karsilastirildiginda, ¢cok fazla nitel tanimlamalara ge-
rek olmadig: icin daha az zaman aldig: gorilecektir. Bu yontemle ulasilan veriler
diger degerlendirme araclarinin verileriyle kolayca bir arada kullanilabilir. Eger ye-
terli sayida orneklem alinirsa s6z konusu davranis ve bu davranisi tetikleyen ne-
denler glivenilir bir sekilde belirlenebilir.

Olaya dayali 6érneklem almanin sinirliliklarinin basinda ise yeterince betimsel
ve ayrintilt veri saglamamasi gelmektedir. Ayrica, gozlenecek davranislarin hangi
siklikla ve nerede gerceklesecegi bilinemez. Ogretmenin davranist belirledikten
sonra surekli gozleme acik olmasi gerekir. Karmasik ya da uzun stiren davranisla-
rin forma aktarilmasinda ve bir kayit tutulmasinda da zorluklar yasanabilir. Bilgi
kaybi olmamast icin gbzlemden hemen sonra formu doldurmak gerekebilir.

DENETIM LISTELERI

Denetim listeleri bnceden belirlenmis beceri ve yeterliklere sahip olunup olunma-
digint belirlemek icin kullanilan araclardir. Gozlemci, belirlenen davranislart goz-
leme firsati bulduktan sonra ya da gozlem sirasinda denetim listesinde bulunan ifa-
deleri isaretler. Belirlenen becerileri degerlendirmek icin halihazirda var olan aka-
demik ya da profesyonel denetim listeleri kullanilabilecegi gibi 6zel egitsel ihtiyac-
lar dogrultusunda yeni denetim listeleri de gelistirilebilir. Ornegin dil gelisimini de-
gerlendirmek icin var olan ve baskalari tarafindan gelistirilmis bir denetim listesi
kullanilabilirken dis fircalama davranisint tam olarak gerceklestiremedigi diistini-
len birka¢ cocuk icin yeni bir Dis Fircalama Denetim Listesi 6gretmen tarafindan
gelistirilebilir.

Cizelge 3.5
Olaya Dayali
Orneklem Alma
Formu

Denetim listeleri dnceden
belirlenmis beceri ve
yeterliklere sahip olunup
olunmadigini belirlemek igin
gbzlemci tarafindan
isaretlenerek kullanilan
araclardir.
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Tablo 3.6

MEB Okul Oncesi
Egitim Programi (36-
72 Aylhik Cocuklar
Icin)’'nda yer alan
Kazanim
Degerlendirme
Formunun Bir
Boliimii

Anekdot kaydi, sistematik gozlem ve orneklem almaya dayali gozlemlerle kar-
silastirildiginda, denetim listelerinin daha nicel yani sayisal veriler sagladigt soyle-
nebilir. Ozellikle cocuklarin gelisim evrelerini takip etmek ve her evrede hangi be-
cerilere sahip olduklarin: belirlemek icin denetim listelerinden yararlaniabilir. Or-
negin, siniftaki her cocugun MEB Okul Oncesi Egitim Programi (36-72 Aylik Co-
cuklar Icin)ynda yer alan “Amac 4. Kendini sézel olarak ifade edebilme” yeterligi-
ne erismek icin belirlenen 8 tane kazanimdan kac¢ tanesine sahip olduklari sayisal
olarak degerlendirilerek olast eksiklikler dogrultusunda smiftaki etkinlikler yeni-
den tasarlanabilir. Program kitabinda yer alan Kazanim Degerlendirme Formu da
bir denetim listesi 6rnegidir ve cocuklarin gelisim asamalarint izlemek icin kulla-
nilmasit énerilmektedir. Bu formun bir boliimt, asagida Cizelge 3.6’da verilmekte-
dir (MEB, 2006):

Cocugun Ad-Soyadi
Cinsiyeti
Dogum Tarihi (GUn/Ay/Y1l)
Okula Baglama Tarihi
{+) Bafwmsz Yapabiliyor L) Yardimila Y apabiliyor (-) Henliz Yapamryar
Tarih Tarih
Okul Oncesi Egitim Programinda Yer Alan | - IJ e IV Spton
Amag ve Kazanimlar £ Dofwiondirme 5 Dagesiendurme
W W] Ol ]w] o
PSIKOMOTOR ALAN

Amacg 1. Bedensel koordinasyon gerektiren belirli

hareketleri yapabilme

Kazanmlar

1. Stzel ydnergelere uygun olarak i1sinma hareketleri

yapar.

Dedgigik ydnlere yuvarlanir.

Dedgisik yénlere dogru uzanir.

Sézel yonergelere uygun olarak ylrdr.

Stézel ydnergelere uygun olarak kosar.

Belirli bir mesafeyi slrlinerek gider.

Belli bir ylikseklige gikar.

Belli bir ylikseklige tirmarnur.

Trmanilan ylkseklikten uygun sekide iner.

10. Belli bir ylikseklikten atlar.

. Belli bir engel (zerinden sigrayarak atlar.

. Pedal gevirme hareketini yapar.

. Arag kullanarak koordineli ve ritmik hareketler
yapar.

14. Atilan nesneler yakalar.

15. Nesneleri belli bir mesafedeki hedefe atar.

Amag 2. El ve g6z koordinasyonu gerektiren beliri

hareketleri yapabilme

Kazammlar

1. Kiglk nesneleri toplar.

2. Nesneleri kaptan kaba bosaltir.

3. Nesneleri Ust (iste / yan yana/ ig ige dizer.

4. Nesneleri takar.

©@ N o] . Wi

-
-

-
A+

k|
[

Not: Bu Kazamm Degerlendirme Formu cizelgesi, MEB. Okul Oncesi Egitim Programi (36-
72 Aylik Cocuklar Icin) ndan alimmagstir.
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Okuloncesi cocuklarin gelisim asamalarin1 izlemek icin kullanilmasi 6nerilen Kazanim
Degerlendirme Formunun tamamina Milli Egitim Bakanligi [MEB] Okul Oncesi Egitimi Ge-
nel Miidiirliigii 36-72 Aylik Cocuklar i¢in Okul Oncesi Egitim Programi1 Komisyonu (2006)
tarafindan hazirlanan MEB Okul Oncesi Egitim Programi (36-72 Aylik Cocuklar i¢in) kay-

nagindan ulasabilirsiniz (http://ooegm.meb.gov.tr/ program/program%20kitabi.pdf).

Denetim listeleri, psikomotor alan, sosyal-duygusal alan ve dil alant gibi cesitli
alanlarda cocuklarin gelisimini degerlendirmek icin kullanilabilecegi gibi 6gretim
ortamint degerlendirme, 6gretmenlik ozelliklerini degerlendirme, 6gretim mater-
yallerini degerlendirme gibi farkli amaclara yonelik olarak da kullanilabilecek ol-
dukca elverisli ve pratik araclardir.

Denetim listelerinin degerlendirme 6lcegi genellikle Evet-Hayir ya da Var-Yok
gibi iki yonli ifadelerden olusur. Bir diger siklikla kullanilan bicimi de sadece var
olan ézelliklere “\” isaretinin konulmasidir. Bu sekilde, belirlenen &zelliklerden
kag¢ tanesine sahip olundugu sayisal olarak belirlenebilir. Bunlara ek olarak, Sekil
3.6'da da gorildigi gibi gl bir dlceklendirme de kullanilabilir. Kazanim Deger-
lendirme Formunda (+) isareti cocugun belirlenen davranist bagimsiz olarak yapa-
bildigini, (1) isareti yardimla yapabildigini ve (-) isareti de hentiz yapamadigini be-
lirtmektedir.

Denetim listelerini kullanmak ve sonuglarini sayisallastirarak bir degerlendirme
yapmak ne kadar kolay ve hizli olsa da gelistirme ve hazirlik asamalar gorece da-
ha yogun bir ¢alisma gerektirir. Oncelikle, degerlendirilmek istenen yeterligin do-
gasina iliskin yeterince bilgiye sahip olmak gerekir. Yeterliklere iliskin belirlenen
yas grubunun gosterdigi genel gelisim Ozellikleri ve asamalari konusunda yetkin-
lesilmis olmasi gerekir. Bir diger dnemli nokta da listede kullanilan ifadelerin acik,
anlasilir ve dogrudan olmasidir. Iyi yazilmis bir denetim listesi maddesi, okuyan
herkes tarafindan ayni sekilde anlasilmali ve hicbir soru isaretine yer birakmama-
lidir. Kullanilan her bir madde, sadece tek bir davranist ya da 6zelligi belirtmelidir.
Bu nedenle, maddelerin yaziminda “ve”, “veya” gibi birden fazla ¢zelligi kapsama-
ya yol acacak baglanti sozctikleri kullanilmamalidir. Eger “ve” sozctigini kullan-
ma ihtiyaci hissediliyorsa, bu durumda ifadenin “ve” sdzctgiinden sonra gelen kis-
munt ikinci bir madde olarak yazma yoluna gidilmelidir.

Iyi gelistirilmis bir denetim listesinin sahip olmasi gereken en 6nemli 6zellik-
lerin arasinda gecerli ve giivenilir olmas: gelmektedir. Gecerlik, bir 6l¢me araci-
nin sadece oOlcilmek istenen 6zelligi 6lcme derecesidir. Bunu saglamanin yolu da
degerlendirilmek istenen davranisa iliskin yeterince bilgi sahibi olmaktir. Bir ye-
terligin tim boyutlari bilinerek hepsi denetim listesinde yer almali ve hicbir énem-
li 6zellik disarida birakilmamalidir. Kendi gelistireceginiz denetim listelerini hazir-
larken o konuda uzman olan kisilerin gortslerini alarak gerekli tim 6zellikleri
kapsadigindan emin olunmalidir gerekir. Giivenirlik ise bir 6l¢gme aracinin belir-
lenen 6zellikleri futarli bir bicimde élgmesidir. Ornegin bir siire sonra tekrarlanan
denetim listesi sonuclari ilk uygulamayla benzerlikler gdstermeli yani tutarli olma-
lidir. Bir diger giivenirlik gostergesi de ayni araci kullanan farkli gozlemcilerin bir-
birleriyle tutarli isaretlemeler yapabiliyor olmasidir. Ayni cocugu birbirlerinden
bagimsiz olarak gozleyen bir 6gretmenin \ isareti koyarak var olduguna inandigi
davranisi, diger bir gozlemci de ayni sekilde yorumlamis olmalidir. Bunu saglaya-
bilmek icin daha 6nce de belirtildigi gibi her bir maddenin acik, anlasilir ve sa-
dece tek bir davranisi belirtiyor olmast gerekmektedir. Ornegin, “Saldwgan dav-
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ranis sergiler.” seklinde yazilan bir madde belirsizlikler icermektedir ve farkls ki-
siler tarafindan farkli sekillerde yorumlanabilir. Saldirgan davranis vurmak mudir,
ittirmek midir ya da bagirmak midir? Gortilecegi gibi saldirgan davranis ile ne ifa-
de edilmek istendigi cok acik degildir. O ytizden bu davranisla anlatilmak istenen
sey belki de 3-4 ayri madde kullanilarak degerlendirilmeli ve farkl: saldirganlik
diizeyleri kapsanmalidir.

Gecerlik ve giivenirlik bu iinitenin kapsam1 disinda oldugu icin, bu konularda daha ayrin-
til1 bilgiye ulagsmak amacryla cesitli 6lcme ve degerlendirme kitaplarindan yararlanabilir-
siniz.

Denetim listelerinde giivenirligi artirmak icin sizce nelere dikkat etmek gerekir?

Bir denetim listesi hazirlamanin asamalari asagidaki gibi ¢zetlenebilir:

1. Degerlendirmek istediginiz gelisim alanini ya da ozelligi secin.

2. Sectiginiz konu hakkinda derinlemesine bilgi sahibi olun. Bu amacla kiittip-
hanelerdeki akademik kitaplardan ya da cesitli internet kaynaklarindan ya-
rarlanabilirsiniz.

3. Acik, anlasilir ve sadece tek bir ozelligi belirten maddeler gelistirerek bir
madde havuzu olusturun.

4. Olusturdugunuz madde havuzundaki tekrarlayan ya da gereksiz maddeleri
atarak davranisa iliskin tim boyutlart kapsadigini diisindiigintiz son mad-
de listesini hazirlayin.

5. Degerlendirme 6lcegine karar vererek isaretlenebilecek kutular olusturun.

Dilerseniz formun alt tarafinda yorumlar icin yeterli bir alan ekleyin.

7. Birka¢ ¢ocugu gozleyerek bir pilot uygulama gerceklestirin ve gerekirse

maddeleri dizeltin.

Denetim listeleri 6zellikle cocuklarin gelisim asamalarint izlemek icin cok fay-
dali araclardir. Ornegin Okul Oncesi Egitim Programi'nda yer alan kazanim deger-
lendirme formunun birinci donemin sonunda ve ikinci donemin sonunda uygulan-
mast Onerilmektedir. Bunlara ek olarak birinci donemin baslangicinda da form
doldurularak her 6grencinin okula ilk geldiginde hangi becerilere sahip oldugu
belirlenirse, ti¢ farkli noktada alinan gozlem sonuclart ¢cocuklarin her bir amag ve
kazanima iliskin gelisim asamalarini kolayca ve hatta grafiklestirerek gorebilmeyi
saglayacaktir. Boylesi zengin bir degerlendirme sonucu ailelerle paylasilmast, aile-
lerin de kendi cocuklarinin gelisimini gozlerinde rahatca canlandirabilmelerini ve
okula iliskin olumlu tutumlara sahip olmalarini saglayacaktir. Ailelerin stirece ka-
tilmasi, ornegin bir cocugun hentiz gelismekte olan bir becerisinin ev ortaminda
da aile katilimryla desteklenmesini saglayabilir.

o

Denetim Listelerinin Ustiinliikleri
Bir gozlem teknigi olarak denetim listelerinin, diger tekniklere gore bazi tGsttinleri
vardir. Bu Ustinlukler su sekilde siralanabilir:

e Kullanimi kolaydir.

e Bireysel olarak her bir cocuk icin ayrt ayrt kullanilabilir.

e Cocuklarin gelisimini izlemeyi kolaylastirir.

e Ogretimi ydonlendirmek icin bilgi saglar.

e Nitel verileri destekleyecek zengin nicel (sayisal) veri saglar.

e Sonuclar grafik ya da tablo gibi araclarla kolayca gorsellestirilebilir.
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e Tum gelisim alanlart icin kullanilabilir.

e Cocuklar disinda, dgretmen kalitesi, sinif Ozellikleri ve yonetsel destek gibi
egitim sistemindeki farkli alanlari degerlendirmek icin de kullanilabilir.

o Ogretmenin kullanim sirasinda siniftaki sorumluluklarini devretmesi ge-
rekmeyebilir.

e Ayni anda birden fazla cocuk icin doldurulabilir.

e Yeniden gelistirmek yerine, var olan gecerli ve gtivenilir denetim listelerin-
den biri secilebilir.

e Cok genis boyutlu beceri ve yeterlilikleri tim asamalariyla degerlendirebil-
me olanag: saglar.

Denetim Listelerinin Sinirhiliklari
Ustiinliiklerinin yani sira, denetim listelerinin cesitli sinirliliklart da vardir. Denetim
listelerinin sinirliliklar: su sekilde siralanabilir:

e Gelistirilme siireci zor ve zaman alicidir.

e Gelistirilme stireci gecerlik ve gtivenirlik gibi temel 6l¢cme ve degerlendirme
becerilerine sahip olmay1 gerektirir.

e Cocuklarin neleri yapabildiklerine degil, neleri yapamadiklarina odaklan-
maya yol acabilir.

e Genellikle bagil degerlendirme yapmayi saglar. iceriginde kapsanan mad-
dele o yas grubundaki cocuklarin normal gelisim 6zelliklerini yansitir.

e Tek basima kullanidiginda, nitel verilerin eksikligi hissedilir. Anekdot kayit-
lar1 gibi diger nitel veri saglayan araclarla bir arada kullanilmalidir.

e Bir beceriyi gozleme olanagi bulunamamasi, o beceriye sahip olunmadigini
gostermez.

e Sonuclari, 0gretimi bireysellestirmek ya da yonlendirmek icin degil, cocuk-
lar1 yerlestirme kararlarini (bir Gist siifa gecme ya da mevcut sinift tekrarla-
ma gibi) vermek icin kullaniabilir.

Denetim listelerinin gelistirilmesinde ve kullanilmasinda 6zen gosterilmesi ge-
reken konulardan biri kullanim amacidir. Denetim listeleri de diger gbzleme daya-
li araclar gibi 6gretimi desteklemek ve her bir cocugun ihtiyacina gore bireysel et-
kinliklere yon vermek amaciyla kullanilmalidir. Bu amaclara ulasmaya yardimci
olabilecek araclar olduklart unutulmamalidir. Denetim listelerinin sayisal veriler
saglamasi dolayistyla, bazi durumlarda amag¢ ve arac arasindaki iliskinin tersine
dondugu gozlenebilmektedir. Yani denetim listesinde yer alan maddelere gore 6g-
retim programlar sekillendirilebilmektedir. Oysaki denetim listesindeki maddeler
ogretim programinin hedeflerine ve kazanimlarina gore gelistirilmelidir. Ayrica,
denetim listelerinin genellikle nicel (sayisal) veriler sagladigi hatirlanarak tek basi-
na kullanilmalart yerine, bir 6grencinin portfolyosundaki araclardan biri olarak
anekdot kaydi gibi nitel veriler saglayan diger araclarla birlikte kullanilmalidir. Bir
cocuga iliskin kararlari sadece denetim listesi sonuclarina dayandirmak eksik bir
degerlendirme yapmaya neden olabilecektir.

DERECELENDIRME OLGEKLERI

Derecelendirme olgekleri, degerlendirilmek istenen beceri ya da 6zelligin farkli
diizeylerini belirlemek icin kullanilan gézleme dayali araclardir. Denetim listele-
rinde oldugu gibi, derecelendirme 6lceklerinde de gdzlem sonuglart sayisal veri-
lere donustiirtilebilir. Ancak, denetim listelerinden en temel farkliliklari, deger-
lendirilen beceri ya da 6zelligin var olup olmamasini degil farkli diizeylerini be-

Derecelendirme dlcekleri,
degerlendirilmek istenen
beceri ya da ozelligin farkh
diizeylerini belirlemek icin
kullanilan gozleme dayali
araglardir
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lirlemeleridir. Okuloncesi egitim ortamlarinda cocuklari, 6gretmenleri, egitim or-
tamlarint ya da 6gretim programlarint degerlendirmek amaciyla derecelendirme
olcekleri kullanilabilir.

Degerlendirilmek istenen 6zelligin farkli diizeyleri yani dereceleri oldugu icin
bu aracin adr derecelendirme Olcegi olarak belirlenmistir. Denetim listesine benzer
sekilde bir derecelendirme 6lcegi de bir davranis ya da ozelligi niteleyen ifadeler
icerir ve gozlemcinin bu davranis ve ozelligin hangi derecede var oldugunu isaret-
lemesini gerektirir. Derecelendirme olcekleri, gbzlem aninda doldurulabilecegi gi-
bi daha 6nceden yapilmis gozlemlere dayanarak da doldurulabilir. Ancak yapilan
bilimsel calismalar, derecelendirme olceklerinin gozlem aninda doldurulmasinin
olcegin glivenirligini artirdigini gostermektedir (Nicolson ve Shipstead, 2002).

Bir 6nceki bolimde yer alan denetim listesinin sahip oldugu 6zellikler, tstiin-
likler ve sinirliliklar, benzer sekilde, derecelendirme olcekleri icin de gecerlidir.
Bu nedenle bu bolimde derecelendirme 6lceklerinin Gsttin yonlerini ve sinirlilik-
larini belirten basliklara ayrica yer verilmemistir.

Derecelendirme 6l¢ekleri de kullanimi kolay bir degerlendirme aracidir. Bir
cocuga iliskin birden fazla derecelendirme 6lcegi kolayca doldurulabilir ve cocu-
gun zaman icindeki gelisimi belgelenebilir. Ornegin dénem basinda “Standart ol-
mayan birimlerle 6lcme” amacint baslangic diizeyinde gerceklestirebilen bir co-
cuk donem sonunda daha ileri diizeyde ya da daha sik olarak bu beceriyi sergi-
leyebiliyor olabilir.

Derecelendirme olceklerinde diizey belirten Olcek farkli buytklikleri belirtebi-
lir. Genellikle 5, 7 ya da 9’lu derecelendirmeler icerecek bicimde derece secenek-
leri sunulur ve gozlemcinin bunlardan birini isaretlemesi istenir. Bes ya da yedi gi-
bi tek sayili bir derecelendirmenin olmast, bir orta deger olmasit dolayistyla 6Gnem-
lidir. Gozlemci, kararsiz kaldiginda bu orta degeri secebilir. Ancak bazi durumlar-
da eger gozlenen davranisin ya da 6zelligin dogast geregi bir tarafi tutmak gerekir-
se, 4 ya da 6 gibi cift sayili derecelendirmeler de kullanilabilir. Alanda siklikla kul-
lanilan ve karsilasabileceginiz sayisal ve betimsel farkli derecelendirme olctitlerden
bazilari soyledir:

Siklik: Bir davranisin hangi siklikla gerceklestirildigini belirtmek icin kullanilir
ve genellikle dereceler su sekilde isimlendirilir:

1. Hicbir zaman
Nadiren
Bazen
Siklikla
. Her zaman

Ifadeye katilma: Olcekte belirtilen her bir ifadeye kisisel olarak katilma ve o
ifadeyi onaylama diizeyini belirtmek icin kullanilir ve genellikle dereceler su sekil-
de isimlendirilir:

1. Kesinlikle katilmiyorum
Katilmiyorum

SRS

Kararsizim
Katiltyorum
. Kesinlikle katiliyorum
Nitelik: Bir davranis ya da 6zelligin hangi nitelik diizeyinde gerceklestirildigini
belirtmek icin kullanilir ve genellikle dereceler su iki sekilde farkli isimlendirilebilir:
1. Cok kotu 1. Beklentilerin tstiinde
2. Koti 2. Iy

SIF SRS
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3. Ortalama 3. Yeterli
4. Tyi 4. Yetersiz
5. Cok iyi 5. Kabul edilemez
Yukarida verilen o¢rnekler kullanilabilecek derecelendirme olctitlerinden sade-
ce birkacidir. Bazi durumlarda 6gretmen kendi ihtiyaclart dogrultusunda kendine
Ozgt bir derecelendirme 06lcegi gelistirmek isterse, bunlara benzer ifadeler kulla-
narak derecelendirme ol¢egini hazirlayabilir. MEB. Okul Oncesi Egitim Programi
(36-72 Aylik Cocuklar Igin) nda (2006) yer alan “Kendini sézel olarak ifade ede-
bilme” amaci icin gelistirilmis bir derecelendirme 6lcegi 6rnegini asagida Cizelge
3.7’de bulabilirsiniz. Bu derecelendirme 6lcegi kullanilirken her bir maddenin sa-
ginda yer alan uygun tekrarlanma secenegine “V” konulur.
Derecelendirme Olgegi Cizelge 3.7
Kendini Sézel
Davranig Hicbir zaman | Nadiren| Bazen | Siklikla, Her zaman Olarak Ifade
I. Dinlerken / konusurken I;ZZZZZZZ;ZZ%;
g6z temasi kurar. Bir Derecelendirme

2. Sohbete katilir.

3. Belli bir
konuda konugmayi
baslatir.

4. Belli bir konuda
konugmayt suirdiirur.
5. S6z almak igin
sirasini bekler.

6. Duygu, dusiince

ve hayallerini s&yler.

7. Duygu, dusiince ve
hayallerini yaratici yollarla
aciklar.

8. Ustlendigi role

uygun konusur

Derecelendirme 6l¢eklerinin kullanimi kolay ve verimli olsa da gelistirmesi ol-
dukca dikkat gerektiren ve zaman alan bir stirectir. Yazilan maddelerin acik, anla-
silir, yansiz ve sadece tek bir tane davranist tanimliyor olmalidir. Maddelere ek ola-
rak, dereceleri belirten ifadelerin de acik ve herkes tarafindan ayni bicimde anla-
silir olmast gerekir. Aynt derecelendirme 6lcegini kullanarak ayni cocugu deger-
lendirmeye calisan iki farkli gozlemci her bir maddede birbirleriyle tutarlt isaretle-
meler yapabilmelidir. Son olarak da, derecelendirme Olcekleriyle ulasilan veriler
tek baslaria bir cocuga iliskin kararlar vermek icin kullanilmamali ve diger nitel
araclarla birlikte kullanilmalidir.

DEGERLENDIRME TABLOSU

Degerlendirme tablosu (rubrik) bir davranis ya da Urtinlin farkli derecelerini be-
timsel olarak degerlendirmek amacryla kullanilan gdzleme dayali bir aractir. Oku-
loncesi egitimde degerlendirme tablolart siniftaki 6grenci performansini ya da
urlnlerini degerlendirmek icin kullanilabilir. Degerlendirme tablosu da derecelen-

Olgegi Ornegi

Degerlendirme tablosu
(rubrik) bir davranis ya da
{iriintin farkl derecelerini
betimsel olarak
degerlendirmek amaciyla
kullanilan gézleme dayal bir
aractir.
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Cizelge 3.8
Kendini Sozel
Olarak Ifade
Edebilmeye liskin
Gelistirilmis Bir
Degerlendirme
Tablosu Ornegi

dirme olceginde oldugu gibi farkli diizeyleri yansitir. Ancak aralarindaki en temel
fark dizeylerin saysal olarak degil ayrintilariyla betimlenerek nitel bir bicimde be-
lirtilmesidir. Ornegin, bir derecelendirme dlceginde “lyi” olarak isaretlenen davra-
nisin neden iyi oldugu ve “Cok lyi” ile ya da “Ortalama” ile aralarinda nasil bir fark
oldugu cok belirgin degildir. Oysaki degerlendirme tablosunda her diizey ayrinti-
I1 olarak gozlenen Urtintin her dizeyini tanimlamaktadir ve bir alt ya da tst diizey-
den fark: acikca belirtilmistir.

Bir degerlendirme tablosunda bulunan iki temel 6ge (1) davranis ya da tirii-
ntin gozlendigi 6zellik ve (2) bu ozelligin farkl derecelerini betimleyen tanimlayi-
clardwr. Tanimlayicilar, belirtilen 6zellige iliskin olasi en st diizey performanst
yansitarak bir standart belirtirler. Tanimlayicilar acik ve anlasilir oldugu icin ve per-
formansin farkli derecelerini acik¢a belirttigi icin adil bir degerlendirme yapmaya
yardimci olurlar. Derecelendirme 6lceklerinde oldugu gibi degerlendirme tablola-
rinda da farkli sayilarda performans dizeyi kullanilabilir. Ancak ¢cok fazla sayida
diizey arasindan secmek zor olacagi icin degerlendirme tablolarinda genellikle 3-
6 arasinda diizey kullanilmasi énerilmektedir. Diizeylerin sayisindan daha onemli
olan nokta, her bir diizeydeki tanimlamanin bir digerinden farkli olmasi ancak yi-
ne de aralarinda ¢ok buytk farkliliklar olmamasidir. Yani birinci dizey ile ikinci
diizey arasinda ve tim diger diizeyler arasindaki gecisler yumusak olmalidir. Bir
diizeyden digerine cok buytk farkliliklar olursa, gozlemci arada bir deger vermek
isteyebilir ve bunu tabloda bulamaz. Her bir diizeydeki performans ¢ok az bir ar-
tisla diger diizeye tasinmalidir. Kendini sozel olarak ifade edebilmeye iliskin gelis-
tirilmis bir degerlendirme tablosu 6rnegi Cizelge 3.8'de verilmistir.

Performans 1 2 3 4
Belirli bir konuda | Belirli bir konuda | Belirli bir konuda | Belirli bir konuda
konusma konusmayi konusmayi konugmay:
ba§|atamaz baslatir fakat baslatarak ba§|atarak
ve baglatilan bir | slirdirmekte slirdirir ve stirdurir ve
Kendini ifade konuda zorlanir. gorisiini agik bir | goriisiint agik bir
edebilme konusmakta Gorislind iletir. | bigimde iletir. bigcimde iletir.
zorlanir. Gorusuni
Gorusiini agik desteklemek igin
bir bicimde yaratici 6rnekler
iletemez. verir.

Yukarida Cizelge 3.8'de verilen 6rnek 6rnek, dil alanina iliskin amaclardan sade-
ce bir tanesini yansitmaktadir. Dil alanina iliskin diger beceriler de eklenerek birden
fazla performans 6zelligini dlcen biitiinctl bir degerlendirme tablosu olusturulabilir.

Degerlendirme tablolart farkli amaclara yonelik olarak kullanilabilecek esnek
ve kullanimi kolay araclardir. Birka¢ uygulamadan sonra gerekirse tizerinde kolay-
ca degisiklikler yapilabilir. Ayrica, betimsel olmalarina ek olarak istenirse sayisal
verilere de doniistiiriilebilir. Ozellikle karmasik ve ¢ok asamali davranislart ya da
urtin ozelliklerini degerlendirmekte kolaylik saglar. Performansin farkli dizeyleri
ayrintilarla farklilastirilabilir. Tyi yazilmis tanimlayicilar, farkli gozlemcilerin ayni
davranist farkli bicimlerde degerlendirmesini engeller. Betimsel olarak sunulan ta-
nimlayicilar, davranisin hangi diizeyde oldugunu soru isaretlerine yer birakmaya-
cak bicimde degerlendirme olanagi tanir. Bu nedenle, gozlemciler arast tutarhiik
yani gtivenirlik ytiksektir.
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Ote yandan, degerlendirme tablolarinin da hazirlanma siireci zor ve zaman ali-
adir. Ozellikle gozlenecek davranisin her boyutunda yetkin olmay: gerektirir.
Gozlenen davranisin en st diizeyini tanimlamak, bu konudaki standardi belirle-
yecegi icin onemlidir. Derecelendirme 6lcekleriyle karsilastirildiginda daha once-
den hazirlanmis gecerli ve guivenilir degerlendirme tablolari bulma olasiligt cok
daha diistiktiir. Ogretmenler genellikle kendi degerlendirme tablolarini gelistirmek
zorunda kalirlar.

Bir degerlendirme tablosu gelistirirken uyulmasi gereken genel ilkeler su sekil-
de siralanabilir:

Tanimlayicilarda cok genel dlctitler kullandmamalidir.

Gereksiz ve tanimlamaya yardimci olmayan detaylara yer verilmemelidir.
Tanimlayicilarin farkl dizeyleri arasindaki gecisler yumusak olmalidir.
Ogretim programindaki hedef ve amaclar dogrultusunda olciitler kulla-
nilmalidir.

Olciitler gdzlenebilir ve dlciilebilir olmalidir.

Tanimlayicilarin sayist 6’dan fazla olmamalidir.

Tanimlayicilarin dereceleri arasindaki uzaklik esit tutulmaya calisidimalidir.
Tanimlayicilarin icinde “az, iyi, bazen” gibi belirsiz ifadeler yer almamalidur.
Az sayida gozlemde kullanilarak bir pilot calisma yapilmali ve gerekirse du-
zeltmeler yapilmalidir.

Cocugun davranislarini anlamak icin gerceklestirilecek gozlemlerde yeterli 6rneklem
alinmasinin 6nemi sizce nedir?

7,

SIRA SiZDE



74

Gocuklari Tanima Teknikleri

Ozet

D

Iy

Gézleme dayali degerlendirme araclarini betim-
lemek

Gozleme dayali degerlendirme araclart cesitlilik
gostermektedir. Anekdot kayitlari, bir cocugun
yasamindaki onemli ve anlamli olaylara iliskin
tutulmus kisa notlardir. Iyi yapilandirilmis bir
anekdot kaydi, dogrudan gozlenen bir olayin ki-
sa, acik, anlasilir ve yargi icermeyen betimleme-
lerden olusur. Yarg: ya da degerlendirme belir-
ten ifadeler kullanilmadan gozlemlenen davrani-
sin sadece tanimlanmasina 6zen gosterilir. Siste-
matik gozlem formlari da anekdot kayitlarina
benzeyen ve cocugun belirli bir alandaki gelisi-
mini izlemek i¢in dnceden tasarlanmis planlt goz-
lem sonuglarinin tutuldugu degerlendirme arac-
laridir. Zamana dayali 6rneklem ve olaya dayali
orneklem gibi 6rneklem almaya dayali gozlem-
ler de ozellikle cocuklarin sergiledigi davranis-
larda sik tekrarlanan orintileri ve belirli davra-
nislarn tetikleyen etmenleri belirlemek amaciyla
kullanilir. Denetim listeleri gdzlemci tarafindan
onceden belirlenmis beceri ve yeterliklere sahip
olunup olunmadigini belirlemek icin kullanilan
araclardir. Derecelendirme ol¢ekleri ve deger-
lendirme tablolari ise, degerlendirilmek istenen
beceri ya da ozelligin farkli diizeylerini belirle-

mek icin kullanilan gdzleme dayali araclardir.

D

AMAG

2)

Gozleme dayali degerlendirme araclarinin tis-
tiinliiklerini ve sinirlhiliklarin géz éniinde bu-
lundurarak wygun bir arac secmek

Bir gozlem sirasinda kullanilabilecek ya da goz-
lem sonuglarint kaydetmek icin yararlanilabile-
cek farkli degerlendirme araclar vardir. Bu arac-
lardan bazilari gelistirme asamasinda bazilari da
kullanma asamasinda 6gretmenin daha fazla za-
manint gerektirir. Ornegin bir cocugun gereksi-
nimlerine yonelik tasarlanmis 6zgtin bir derece-
lendirme 6l¢egini hazirlamak, bir gézlem formu
hazirlamaktan cok daha zor ve zaman alicidir.
Ancak, derecelendirme 6lcegini kullanmak ve
sonrasinda elde edilen verileri diizenlemek de
cok daha az zaman alacaktir. Benzer sekilde, si-
nifta hikaye okurken ya da planl: bir etkinligi yo-
netirken ayrintili bir anekdot kaydi gerceklestir-
mek mumkiin olmayacaktir. Her bir 6l¢me araci-
nin Gstinlikleri ve sinirliliklart g6z éntinde bu-
lundurularak sistemli bir degerlendirme planinin
bir parcasi olan ve degerlendirilmek istenen be-
cerinin dogasina uygun 6l¢me aract kullanilmali-
dir. Okuloncesi egitimde degerlendirmenin is-
levleri de distintilerek bir ¢cocuga iliskin karar
verirken birden fazla zaman diliminde ve birden
fazla 6leme araci kullanilarak toplanan veriler

kullanilmalidir.

Gozleme dayalr degerlendirme araglarin kul-
lanabilmek

Her bir degerlendirme aracinin kullanim amact
belirlendikten sonra gelistirmeye baslanabilir.
Gelistirme asamasinda kullanilacak aracin 6zel-
likleri kadar, gozlenecek davranisin dogasi da
g6z 6nlinde bulundurulmali ve ¢ocuk gelisimine
uygun bir gelistirme stireci isletilmelidir. Gelisti-
rilecek araclarin kullanim kolayligi, gecerligi ve

glivenirligi temel olctitler olmalidir.
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Kendimizi Sinayalim

1. Anahtar kelimeler kullanilarak da hazirlanabilen
gozleme dayali degerlendirme aract asagidakilerden
hangisidir?

a. Derecelendirme 6l¢egi
Denetim listesi
Anekdot kaydi
Test

e s T

Urtin dosyasi

2. Belirli bir evrenden o evreni temsil yeterligi bulunan

kuigtik bir kiime se¢me eylemi asagidakilerden hangisidir?
a. Evren belirleme

Orneklem alma

Veri toplama

Literatiir inceleme

o a0 T

Evreni temsil etme

3. Cocuklarin yast kiiciildiikce daha fazla gdzlem yap-
mayi1 gerektiren gozleme dayali degerlendirme aract
asagidakilerden hangisidir?
a. Derecelendirme Olcegi
Denetim listesi
Urin dosyast
Zamana dayali 6rneklem alma
Anekdot kaydi

o a0 T

4. Olaya dayali 6rneklem alma formatinda 6nctl ve ar-

dil arasinda yer alan 6ge asagidakilerden hangisidir?

a. Olcek

b. Gozlem

c. Zaman

d. Orneklem
e. Davranis

5. Onceden belirlenmis becerilere sahip olunup olun-
madigint belirlemek icin kullanilan ara¢ asagidakiler-
den hangisidir?

Derecelendirme olcegi

Denetim listesi

Zamana dayali 6rneklem alma

Test

Anekdot kaydi

o a0 T

6. Hazirlanmasinda gazeteciliktekine benzer bir yakla-
sim izlenmesi Onerilen gozleme dayali degerlendirme
araci asagidakilerden hangisidir?
a. Derecelendirme 6l¢egi
Test
Urtin dosyast
Denetim listesi
Anekdot kaydi

e s T

7. Onceden belirlenen davranislart planlamadan fakat
gerceklestigi anda gozleme ve kaydetme yontemi asa-
gidakilerden hangisidir?

a. Olaya dayali 6rneklem alma
Anekdot kaydi
Urtin dosyasi

Denetim listesi

o a0 T

Derecelendirme 6lcegi

8. Bir denetim listesi hazirlamanin son asamasi asagi-
dakilerden hangisidir?
a. Madde yazma
b. Olcek belirleme
¢. Konuyu inceleme
Pilot uygulama

e. Isaret kutular1 olusturma

9. Siniftaki her bir cocuk icin bir haftada en az kac
anekdot kayd: tutulmasi 6nerilmektedir?

a. 1-2
b. 3-4
c. 56
d. 7-8
e. 9-10

10. Belirlenen olumsuz davranis sadece belirli ortam-

larda tekrarlandiginda kullanilmasi 6nerilen gozleme

dayali degerlendirme aract asagidakilerden hangisidir?
a. Denetim listesi

Urtin dosyasi

Olaya dayali 6rneklem alma

Anekdot kayd:

Derecelendirme Olcegi

o a0 T
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Yasamin iginden

¢Milliyet

BASINDA GUVEN 21 Temmuz 2008

Giineydogu’da “Aile Destek Projesi’*

Anne Cocuk Egitim Vakfi (ACEV) ve Tirkiye Voda-
fone Vakfi isbirligiyle yiiriitiillecek “Giineydogu’da
Aile Destek Projesi’nde Mardin, Diyarbakir ve Bat-
man’da okul 6ncesi egitim icin 900 cocuk ile 750
anneye ulasilmas1 hedefleniyor.

ACEV Yonetim Kurulu Baskan Yardimcist Ayla Goksel,
Cercis Murat Konagi'nda diizenlenen basin toplantisin-
da, projenin Mardin, Diyarbakir ve Batman’da uygula-
nacagini, proje ile 3 ilde yogun ve yapilandirilmis bir
okul dncesi egitim programi ile cocuklarin okulda ba-
sartlt olmalar icin gerekli dil ve bilissel becerilerinin
gelistirilmesine katki saglanacagini soyledi.

Proje kapsaminda annelere haftada bir giin anne des-
tek egitimi verilecegini ifade eden Goksel, “Farkli isbir-
likleriyle uyguladig: programlarla ACEV, bugtine kadar
450 bin kisiye egitim hizmeti sunmus ve 5 bin 500 egi-
timci yetistirmistir” dedi.

Turkiye Vodafone Vakfi Yonetim Kurulu Baskani Ren-
gin Onay da Birlesmis Milletler’in bin yil kalkinma he-
defleri arasinda kiz ve erkek cocuklarin ilkdgretimlerini
eksiksiz tamamlamasi hedefinin en 6n siralarda yer al-
digini belirtti.

Turkiye'nin gelecegini temsil eden ¢ocuklarin egitim
eksikliklerinin tamamlanmas: ve egitim karnesinin iyi-
lestirilmesinin buiyiik 6nem tasidigini ifade eden Onay,
soyle dedi:

“Ancak iyi egitimli bir toplumun olusturacag: saglam te-
mellerle diinyayla rekabet etme gilicimiizii artirabiliriz.
ACEYV ile yurtttlen projeyle sosyo ekonomik acidan ye-
tersiz durumda bulunan, kalkinmada oncelikli illerimiz-
den Diyarbakir, Mardin ve Batman’daki 62 yaz anaoku-
lu ile bu yil okula baslayacak 900 ¢ocuga ve 750 anne-
ye ulasacagiz. Cocuklarimizin ve genclerimizin gelisimi-
ni destekleyecek projelerde her zaman var olacagiz.”
Milli Egitim Bakanlhigr Okul Oncesi Egitimi Genel M-
dirt Remzi Inanli ise okul 6ncesi egitimin olmazsa ol-
maz oldugunu, okul 6ncesi egitime yapilan yatirimin
tilke ekonomisine ylzde 9 fazlasiyla geri dondigiinin
belirlendigini aktardu.

*Bu yazi, milliyet.com.tr internet sayfasindan aktaril-
maktadir.

Kaynak: Milliyet Gazetesi (21 Temmuz 2008). Gliney- ,,

dogu’da “Aile Destek Projesi”. Erisim adresi: http://egi-
tim.milliyet.com.tr/guneydogu-da—-aile-destek-proje-
si—/okuloncesiegitim/haberdetay/21.07.2008/969496/-
default.htm. Erisim tarihi: 21 Haziran 2011. 17.30.

Kendimizi Sinayalim Yanit Anahtan

1.¢  Yanitiniz yanls ise, tnitenin “Anekdot Kayzitla-
r1” bolimini gozden geciriniz.

b Yanitiniz yanlis ise, iinitenin “Ornekleme Daya-

It Gozlemler” bolimiini gozden geciriniz.

Yanitiniz yanlss ise, tinitenin “Ornekleme Daya-

It Gozlemler” bolumini gozden geciriniz.

4. e Yanitiniz yanls ise, iinitenin “Ornekleme Daya-

It Gozlemler” bolumint gozden geciriniz.

Yanitiniz yanlis ise, tinitenin “Denetim Listeleri”

bolimiini gozden geciriniz.

6. e  Yaniiniz yanlis ise, Uinitenin “Anekdot Kayitla-

r1” bolimiint gozden geciriniz.

7.a  Yanitiniz yanls ise, iinitenin “Ornekleme Daya-

11 Gozlemler” bolumtni gozden geciriniz.

Yanitiniz yanlis ise, Unitenin “Denetim Listeleri”

bolimiini gozden gegiriniz.

9.a  Yanitiniz yanlis ise, Ginitenin “Anekdot Kayitla-

r1” bolimina gozden geciriniz.

Yanitiniz yanlss ise, tinitenin “Ornekleme Daya-

It Gozlemler” bolimint gozden geciriniz.

o

10. ¢
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Sira Sizde Yanit Anahtari

Sira Sizde 1

Anekdot kayitlarinda bulunmas: gereken temel ogeler
cocuk, O6gretmen, ortam ve gozlenen davranisa iliskin
cesitli degiskenlerdir. Sizlerin de yapacag: her bir goz-
lem icin farkli bir anekdot kayd: formu gerekli olabilir.
Gozlenecek davranisin dogasi ve gozlem amacinizt goz
ontinde bulundurarak sizin icin en 6énemli temel 6gele-

ri formunuza eklemeye calismalisiniz.

Sira Sizde 2

Yalnizca denetim listelerinde degil, genel olarak tim
olegme araclarinda giivenirligi artirmanin en dnemli yo-
lu madde sayisini artirmaktir. Madde sayist arttik¢a goz-
lenen davranisin gercek performansi yansitma yeterligi
de artacaktir. Kisitli sayida madde iceren 6lcme aracla-
r1, orneklem sayist ¢ok fazla da olsa da, gtivenilir so-
nuclar vermeyecektir.

Sira Sizde 3

Bu tinitede kapsanan degerlendirme teknikleri kullani-
larak ¢ocuklarin davranislart ve gelisim diizeyleri belir-
lenebilir. Ancak bir cocuga iliskin 6nemli kararlar ver-
meden Once gozlemin amacint da goz éntinde bulun-
durarak yeterli sayida ve cesitlilikte gozlem yapildigin-
dan emin olunmalidir. Sadece birkag¢ tane gdzlem ya da
bir gozlem teknigine dayanarak olusturulabilecek de-
gerlendirmeler resmin tamamini yansitmayabilir. Bu
amacla, derecelendirme olcekleriyle toplanan nicel ve-
riler daha nitel 6zellikler tasiyan anekdot kayd: ya da
zamana dayali 6rneklem alma gibi tekniklerden erisilen

verilerle desteklenmelidir.
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Oyun Temelli
Degerlendirme

Guintimiizde egitim uzmanlar: okuléncesi egitimde yaygin olarak oyun merkezli
egitimi ve cocuklarin baslattigi serbest oyunu savunmaktadir. Okuloncesi dénem-
deki cocuklar gelisimsel ozellikleri nedeniyle en iyi aktif olduklar: etkinlikler ice-
risinde yaparak yasayarak ve kesfederek ogrenebilirler. Oyun, cocuklara 6zgtir
olarak nesneleri inceleme ve manipiile etme, iletisim kurma, problem ¢é6zme, ha-
yal etme, senaryo olusturma ve oynama gibi firsatlar sunarak cocuklarin tiim ge-
lisim alanlarin desteklemektedir. Ayrica, oyun cocuklarin problem ¢ézme ve ya-
ratict diistinme becerilerini de gelistirmektedir. Oyun, 6gretmenlere ise cocuklarin
gelisimlerini desteklemek ve ayni zamanda degerlendirmek icin en ideal ortami
sunmaktadir.

Amacglarimiz

Bu tiniteyi tamamladiktan sonray

@ Cocuklar degerlendirmede oyunun énemini aciklayabilecek,

@ Oyun gelisimini aciklayabilecek,

@ Oyun degerlendirmesini agiklayabilecek bilgi ve becerilere sabip olacaksiniz.
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Ornek Olay

Annesiyle birlikte bankaya giden Gizem ertesi giin serbest zaman etkinliginde bii-
yiik absap bloklar: kullanarak bir banka olusturmaya baslar ve bazi cocuklar oyu-
nunda ona katilirlar. Arkadaslar ile birlikte kagittan paralar yaparak yaptiklar
bankada sembolik oyun oynamaya baslariar. Bu oyunun baska cocuklarin katili-
muyla ti¢ giin devam ettigini gézleyen Caner Ogretmen, cocuklara Tiirkge dil etkin-
liginde bankalarla ilgili vesimli bir kitap okur. Cocuklarin konuya olan ilgisi sonu-
cu 6grenmelerini ve banka temall oyunlarini gelistirmelerine yardimci olmak icin
okula yakin olan bir banka subesiyle anlasarak bankaya alan gezisi diizenlemeye
karar verir. Cocuklar: bankada bir gorevli karsilar ve bankadaki birimlerle, cali-
sanlarla ve gérevleriyle ilgili bilgilendirir. Gorevli bir miisterinin bankaya geldigin-
de yapmasi gerekenleri adim adim diger gorevli arkadaslarimin yardimiyla can-
landrir. Banka calisanlar: cocuklar icin birkag farkl senaryo canlandirir. Ayri-
ca ¢cocuklar bankadaki gorevlilerin miisterilerle etkilesimini gézler. Alan gezisi
sonrasinda cocuklar alan gezisinde elde ettikleri deneyimlerini kullanarak oyun-
larina neler ekleyebileceklerini planilariar. Caner Ogretmen bu stirecte cocuklarin
oyunlarini gézlemeye ve gerektiginde oyunlarini desteklemeye devam eder. Bu-
nunla birlikte, Caner Ogretmen, anne babalara cocuklarimin banka temalr bir
oyun oynadiklarini, bu konudaki yasantilarini artirmak icin miimkiinse cocukla-
rint bankaya giderken yanlarinda gotiirmelerini belirten bir not génderir. Coctik-
lar banka temali oyunu gelistirerek ve yeni temalar ekleyerek ti¢ hafta kadar oyna-
maya devam ederler.

Anabtar Kavramlar

e Oyun e Oyun kategorileri

e Oyun degerlendirmesi e Oyunda gelisimsel asamalar
e Oyun gelisimi e Oyun gozlem formu
Icindekiler

o COCUKLARI DEGERLENDIRMEDE OYUNUN ONEMI
e OYUN SURECINDE DEGERLENDIRME
e OYUN GELISIMININ DEGERLENDIRILMESI
°  OYUNA KATILIMIN DEGERLENDIRILMESI
o Ogretmenlerin Kullanumina Yonelik Katilim Isaretleme Listesi
o Cocuklarin Kullanimina Yénelik Katilvm Isaretleme Listesi
e OYUNDA GORULEN SOSYAL GELISIM EVRELERI VE BU EVRELERIN
DEGERLENDIRILMES]
e BILISSEL OYUN GELISIM EVRELERI VE BU EVRELERIN DEGERLENDIRILMESI
(OYUN KATEGORILERI)
e Bilissel Gelisim Evreleri
° Oyunda Goriilen Gelisimsel Asamalarin Degerlendirilmesi
* Sembolik Oyunda Goriilen Gelisimsel Asamalar ve Degerlendirilmesi
e Yapr Oyunilarmda Gériilen Gelisimsel Asamalar ve Degerlendirilmesi
* OYUN GOZLEM FORMU
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Okuloncesi egitimde oyun 6gretmene cocuklart degerlendirebilmek icin en uygun
ortami sunar. Oyun hem cocuklarin gontlli olarak devam ettigi bir etkinlik olma-
st hem de eglenceli ve esnek dogast nedeniyle arastirmacilar ve 6gretmenler tara-
findan cocuklarin bilissel, sosyal, duygusal, dil ve motor gelisimlerini gbzlemek
icin en uygun ortam olarak gorilmektedir (Losardo ve Notari-Syverson, 2001).
Oyun 6gretmene cocugun diinyayt nasil algiladigini, duygularini, arkadas iliskile-
rini, ilgilerini, glicli yonlerini ve zorlandigt seyleri anlayabilmek icin firsat sunar
(Martin, 2007). Ayrica, oyun Ogretmene cocuklarin fikirlerle ve problemlerin ¢o-
zimleriyle nasil oynadiklarini gézleme firsatt sunarak cocuklarin esnek diistinebil-
me yeteneklerini degerlendirmek icin de en uygun zamant sunar. Oyun sadece ¢o-
cuklart degerlendirmek icin degil; ayrica degerlendirme sonuclarint kullanarak ¢o-
cuklarin gelisimlerini desteklemek icin de en uygun etkinliktir.

Ogretmen, oyun godzlem notlarini zaman zaman 6zetleyerek cocugun oyunu-
nun nasil gelisim gosterdigini degerlendirmelidir. Degerlendirme sonuclarina gore
cocugun oyununu nasil desteklemesi gerektigi konusunda bir plan yapmalidir.
Oyun gozleminde Ogretmen surekli sinifin fiziksel diizeninin ve materyallerin co-
cuklarin oyununu nasil etkiledigini degerlendirme ve buna gore diizenlemeler ya-
parak cocuklarin oyunlarini ve gelisimlerini destekleme firsatt bulmaktadir (Co-
hen, Stern ve Balaban,1997).

Ornek olayda, Caner Ogretmen sinifindaki ¢cocuklarin oyunlarin: aktif olarak
gozlemekte ve cocuklarin 6grenmelerini ve oyunlarint desteklemek amaciyla plan-
larinda ve sinifin organizasyonunda gerekli diizenlemeler yapmaktadir. Burada,
Caner Ogretmen’in temel amaci cocuklara bankada neler oldugunu 6gretmek de-
gildir. Caner Ogretmen, cocuklarin ilgisini kullanarak, banka temali sosyo-drama-
tik oyunla cocuklarin yaraticilik, rakam yazma, sayt sayma, toplama, iletisim, sira
bekleme, kurallara uyma, problem ¢ozme, kesme, el g6z koordinasyonu gibi mo-
tor, bilissel ve sosyal alandaki becerilerinin gelisimini desteklemis ve gozlem kay-
d1 ile cocuklarin gelisimlerini belgelendirmistir.

Diger taraftan oyun gozlemi ile 6gretmen kendisini, planladigi etkinlikleri, sinif
uygulamalarini da degerlendirebilir. Cocuklar yeni 6grendikleri ve ilging buldukla-
r1 bilgileri oyunlarinda kullanma egilimindedirler. Ogretmen oyun degerlendirme-
si ile cocuklarin sinifta 6grendiklerini nasil algiladiklarini ve ne kadarint oyunda
kullanabildiklerini inceler. Yani oyun stirecinde 6gretmen uyguladig: diger etkin-
liklerin etkililigini de degerlendirme firsati bulur.

COCUKLARI DEGERLENDIRMEDE OYUNUN ONEMi

Guntimiuizde uzmanlar tarafindan oyunun cocuklarin gelisimi icin 6nemi vurgulan-
maktadir. Oyunun cocuk gelisimindeki énemi oyunun ozellikleri ile aciklanmaktadir.
Oyunun ¢ocuklarin gelisimini desteklemeyi saglayan ¢zellikleri sunlardir: icsel gtidi-
lenme, aktif katilim, sonuctan ¢ok stirece verilen dnem, hayali davranslar ve dis ku-
rallardan uzak olmasidir. Cocuklar oynamaktan zevk aldiklari icin oynarlar ve oyuna
aktif olarak katilirlar. Bu da cocuklarin oyun stirecinde gelisimlerini destekleyebilecek
her turlt davranist (kesmek, yazmak, iletisim kurmak, paylasmak, eslestirmek vb.)
g¢ontlli olarak yapmalarint saglar (Van Hoorn, Nourot, Scales ve Alward., 2007).
Oyun, giniimiizde cogu uzman tarafindan cocuklari degerlendirmek icin de en
uygun etkinlik olarak goriilmektedir. Ozellikle kiiciik yaslardaki cocuklarin degerlen-
dirilmesinde oyun temelli degerlendirme cocuklarin gelisimsel 6zelliklerine uygunlu-
gu nedeniyle tercih edilmektedir. Oyunun ¢ocuklart degerlendirmede neden 6nemli
oldugu Van Hoorn ve digerleri (2007)'nden yararlanarak asagida sunulmustur:

Gocuklar yeni 6grendiklerini
oyunlarina yansitirlar.
Boylece 6gretmen oyun
siirecinde yaptigi diger
etkinlikleri de degerlendirme
firsati bulur.

Oyun gézlemi ile 6gretmen
cocuklarin ilgilerini
o0grenebilir ve planlarini
cocuklarin ilgileri
dogrultusunda olusturabilir.



82

Gocuklari Tanima Teknikleri

Oyun gocuklarin gelisimini
her yonilyle desteklerken
0gretmene de cocuklar
degerlendirme ve
gelisimlerini destekleme
firsati sunar.

e Oyun, degerlendirmenin gecerligini ve giivenirligini artirir. Oyun ¢ocuklarin
alistk olduklari ortamda degerlendirilebilmeleri icin pek cok firsatlar tanir.
Ayrica ¢ocuklarin gercek ortamlarda performans gosterirken degerlendiril-
mesini saglar (Van Hoorn ve dig., 2007). Formal degerlendirme yontemleri-
nin tersine oyun degerlendirmesi cocugun gonilli olarak ve zevk alarak
yaptigt bir etkinlik olan oyun stirecinde yapildigi ve cocuklarin etkinlikleri
bolinmedigi icin cocuk hakkinda daha gecerli ve gtivenilir bilgiler edinme-
yi saglar.

e Oyun cocugun gelisimini tim yonleriyle, kavram, beceri, tutum ve duygu-
larin gelisimi de dahil olmak tzere gdzlemek icin ideal bir ortam sunar (Van
Hoorn ve dig., 2007). Oyun icten gidimli ve 6zgir bir etkinlik olmasi ne-
deniyle cocugun aktif olarak katilimint saglar. Oyuna gontllt ve aktif ola-
rak katilan ¢ocuk oyun slrecinde tim potansiyelini ortaya koyarak deger-
lendirme icin 6gretmene firsat sunar.

e Ovyun cocuklarin 6grendiklerine karsi gelistirdikleri tutumlarint gézleme fir-
satt sunar (Van Hoorn ve dig., 2007). Ogretmen cocuklarin oyunlarini goz-
leyerek cocuklarin 6grendiklerinden hangilerini zevk alarak oyunlarinda
kullandigini, hangi konulara ilgilerinin oldugunu anlayabilir. Boylece, 6gret-
men oyun gozleminden yararlanarak cocuklarin ilgi ve ihtiyaclari dogrultu-
sunda planlarina yon verebilir.

e Oyun, ¢ocuklar icin hem rahat hem de zorlayici ve gelistirici bir ortam su-
nar. Cocuklar oyunda kiminle oynayacaklari ve nasil oynayacaklari konu-
sunda secimler yapmak durumunda kalirlar. Materyalce zengin bir sinif ¢o-
cuklar icin yapr iskelesi olusturur. Yani cocuklar 6zglr ortam icinde mater-
yallerinde yardimi ile gelisimlerinin Gistiinde performans gosterirler. Oyunda
cocuklar 6zglirce yaratir ve problem c¢ozerler (Van Hoorn ve dig., 2007).

e Ovyun temelli degerlendirme cocuklarin kendi 6grenmelerinin sorumlulugu-
nu almalarini ve 6grendiklerini degerlendirebilmelerini saglar. Cocuk oyna-
dig1 sembolik oyunun temasini, yaptigi yapiyt ya da sanat calismalarint ge-
listirmek icin ¢aba harcar (Van Hoorn ve dig., 2007).

Asagidaki ornek incelendiginde oyunun, cocuklara kendi 6grenmelerinin so-

rumlulugunu alma ve 6grendiklerini degerlendirme firsati sundugu ve ayni zaman-
da cocuklarin gelisimlerini pek ¢ok yonden destekledigi daha iyi anlasilabilir.

Bir okuléncesi egitim kurumuna devam eden Deniz ti¢ grindiir arkadaslaryla lo-
kanta temali oyun oynamaktadir. Bu oyun stiresinde, bir aksam yemegini annesi
ve babasiyla lokantada yiyen Deniz, ertesi giin oyunda arkadaslarina lokantada
kullandiklart meniiyti yeniden bhazirlamany teklif eder. Mentiyii corbalar, yemek-
ler, tathlar, icecekler gibi ayri boliimler halinde bildigi barfler, semboller ve resim-
ler aracihigryla hazirlar. Boylece, lokantaya gitmeden énceki oyunlarinda yemek-
ler meniide karisik bir sekilde iken lokantadaki yemek sonrasi yemekler mentide si-
niflandrilms bicimde yer alir. Ayrica Deniz lokantada adisyonu oyunda kullan-
mak icin alabilir miyim diye sormus fakat adisyonu ona veremeyecekleri séylendi-
i icin alamanustir. Bu nedenle, Deniz arkadaslariyla birlikte oyunlarinda kdgit-
tan adisyon olusturur. Para tistii ile birlikte fiste vermeleri gerektigini arkadaslari-
na soyler. Fis icin arkadaslarvyla birlikte kiictik kagitlar keserler ve vermeden énce
yemegin fiyatini belirten rakamlar yazariar.

Bu ornekte, Deniz’in oyunu, lokantada yaptigi gozlemi etkilemis, lokantada
yaptigt gozlem de oyununu gelistirmesi icin temel olusturmustur. Deniz lokantada
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oyununda kullanmak tizere planl olarak gozlem yapmis, daha once dikkat etme-
digi detaylara dikkat etmis ve lokanta oyunlarint degerlendirerek daha gercege
uygun olmast icin lokantada 6grendigi detaylart oyunlarinda kullanmak tizere ar-
kadaslarina liderlik yapmustir. Bu 6rnek bir cocugun yasantilarini da kullanarak
oyununu nasil degerlendirdigini ve ¢grendiklerini oyununu gelistirmek icin nasil
kullandigini gostermektedir. Ayni zamanda, bu oyun, Deniz’in daha iyi bir goz-
lemci olmasint saglamis; sembol ve rakam yazarak yazmaya hazirbulunusluk dui-
zeyini artirmis; kalem tutma ve makasla kesme gibi davranislar ile el goz koordi-
nasyonu ve kiictk kas gelisimini desteklemis; arkadaslariyla oyun stirecinde etki-
lesimi, sozel iletisimi ve oyunda liderlik rolti ile sosyal gelisimini ve dil gelisimini
desteklemistir. Bitiin bu yeni 6grenme ve gelisimin desteklenmesinin cocuk zevk
alarak gerceklestigi distiniildigiinde oyunun okuldncesi egitimdeki dnemi daha
iyi gortlmektedir.

Oyun siirecinde cocuk zevk
alarak yeni bilgi ve beceriler
edinir.

Sizce oyun cocuklar: degerlendirmek icin neden iyi bir etkinliktir?

OYUN SURECINDE DEGERLENDIRME

Oyunda genellikle iki tiir degerlendirme yapilir: Cocuklarin gelisimlerinin deger-
lendirilmesi ve oyunun oyun olarak degerlendirilmesi (Van Hoorn vd., 2007; Lo-
sardo ve Notari-Syverson, 2001). Oyun tim gelisim alanlar ile iliskili davranislarin
gozlenmesi icin dogal bir ortam olarak gortiliir. Bu nedenle, tictincti Uinitede anla-
tilan sistematik gozlem, anekdot kaydi, 6rnekleme dayali gbzlem gibi tim gozlem
teknikleri kullanilarak oyun stirecinde gelisim alanlarina yonelik degerlendirme
yapilabilir. Gelisim alanlarinin degerlendirilmesinin disinda oyun stirecinde oyun
gelisimi degerlendirilebilir. Oyun gelisiminin gozleminde genellikle oyun ortamu,
kullanilan materyaller, oyun tirii, oyun davranislari, gelisimsel dizeyler gibi oyu-
na yonelik ozellikler degerlendirilir. Cocuklarin oyunlarinin degerlendirilmesi ge-
nellikle Piaget, Smilansky ve Parten gibi kuramcilarin ¢cocuklarin oyun gelisimine
yonelik calismalari ve gortsleri olctt alinarak gerceklestirilir (Losardo ve Notari-
Syverson, 2001). Takip eden bolimde oyun degerlendirmesi ve cocuklarin oyun
gelisimleri anlatilmakta ve degerlendirmede kullanilabilecek 6rnek degerlendirme
araclarina yer verilmektedir.

OYUN GELISIMiNiN DEGERLENDIRILMESI

Oyun gelisimi cocugun yaptigt tirlintin degerlendirilmesi ve oyunun gozlenmesi
ile degerlendirilebilir. Degerlendirme yapmak icin 6nce degerlendirmenin amaci-
nin belirlenmesi gereklidir. Daha sonra degerlendirme amacina uygun yontem ve
varsa araclar belirlenmelidir. Cocugun hangi oyunda degerlendirilecegine ve de-
gerlendirmenin amacina gore trtin degerlendirmesi mi yoksa gozlem mi yapilaca-
gina karar verilmelidir. Bazen hem gozlem hem de urtin degerlendirmesi yapmak
gerekebilir. Ornegin, bloklarla oyunun degerlendirilmesinde cocugun siirecte kul-
landig stratejileri degerlendirmek amaciyla gozlem, ortaya ¢ikan yapinin degerlen-
dirilmesi i¢in ise Urtin degerlendirmesine basvurulmalidir.

Ogretmen gozlem yaparken sadece bir cocuga odaklanmalidir. Eger gdzlenen
cocuk bir grup cocukla birlikte oynuyorsa diger cocuklar sadece gdzlenen odak
cocukla etkilesime girdiginde gdzleme dihil edilmelidir. Fakat 6gretmenin asil dik-
kati gozlem yaptigi cocukta olmalidir. Cocugun hangi kosede ve kimlerle oynadi-
81, cocugun oyun sirasindaki tim davranis ve konusmalari objektif olarak, yorum
ve genelleme yapilmadan yazilmalidir. Gozlem notlarinin ayrt olarak yazilmast 6g-

7 SIRA SiZDE

Cocuklarin oyunlari hem
oyun siirecinde
gerceklestirilecek gézlem
hem de oyun sonucunda
olusan driinin
degerlendirmesi ile
yapilabilir.
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retmene daha sonra onlara geri dontip bakma firsati tantyacaktir. Tek bir gbzlem-
le yapilan yorum bazen yanlis olabilmektedir. Ogretmen belli bir zaman araligin-
da cocuk hakkinda tuttugu gozlem notlarinin hepsini okudugu zaman daha ger-
cekei yorum yapabilecektir. Bu nedenle gozlem kaydi yaparken gézlem notlari ve
yorum i¢in ayrt bolimler kullanilmali ve birbirine karistirlmamalidir.

Ogretmen cocuklari degerlendirme siirecine dahil edebilir. Cocuklar kendi ¢a-
lismalarini, oyunlarini, performanslarini degerlendirebilirler. Bunun icin ¢cocuklara
plan yapma, plani uygulama ve degerlendirme siireclerini 6gretmek gerekmekte-
dir. Cocuklar kisa stireli etkinlikler planlayabilecekleri gibi uzun streli projelerde
planlayabilirler. Ya da kisa etkinlik olarak planladiklart bir calismay1 degerlendir-
meleri sonucunda bir projeye donustiirmeye karar verebilirler ve tekrar bu konuda
planlama yapabilirler. Ornek olayda verilen banka temali oyun cocuklar tarafindan
degerlendirilerek siirekli gelistirilmistir. Ozellikle bankaya yapilan alan gezisi son-
rasinda cocuklar oyunlarint degerlendirme ve gelistirme firsatt bulmuslardir.

Ovyun degerlendirilmesinde genel olarak su sorulara cevap aranmalidir:

e Cocuk amagsizca simifta vakit mi geciriyor yoksa bir kosede oynuyor mu?

e Bir oyuna ya da etkinlige baslamak icin yetiskinin yardimina ihtiya¢ duyu-

yor mu?

e Baska cocuklarla oynamayi tercih ediyor mu? (yalniz, paralel, birlikte, isbir-

lik¢i, kuralli oyun).

e Devam eden bir oyuna katilabiliyor mu? Katilmak icin neler yapiyor?

e Baska cocuklarin oyununa katimak icin ya da baska cocuklarla birlikte oy-

namak icin yetiskin destegine ihtiyact var m1?

e Oyun sirasinda arkadaslariyla iletisimi nasil?

e Siklikla birlikte oynamayi tercih ettigi yakin arkadaslari var mi?

e Bir etkinlik ya da oyunu uzun stire devam ettirebiliyor mu yoksa sik sik et-

kinlik ya da oyun mu degistiriyor?

e Materyalleri amacina uygun ve yaratici bir sekilde kullanabiliyor mu?

e Hangi oyuncaklarla oynamayi tercih ediyor? Oyuncaklarla nasil oynuyor?

e Daha cok hangi koselerde oynamayi tercih ediyor?

e Tum koselerden etkin bir sekilde yararlanabiliyor mu? Siirekli ayni kosede

ve ayni materyallerle mi oynuyor? Farkli koselere yonlendirilmeli mi?

e Problem ¢6zmede hangi stratejileri kullaniyor? Problem ¢6zmek icin ne ka-

dar ugrasiyor?

Cocugun oyununu degerlendiren 6gretmenin ayrica oyun degerlendirmesi si-
recinde vermesi gereken kararlar vardir. Bu kararlart 6gretmen degerlendirme go-
revinin yaninda oyunda destekleyici gorevini yerine getirmek icin vermelidir. Og-
retmen degerlendirme stirecinde verecegi kararlarla cocuklarin oyunlarint destek-
lemelidir. Ogretmenin oyunu desteklemek amacyla degerlendirme siirecinde ver-
mesi gereken kararlar sunlardir: (Gullo, 2005).

e Oyunu gelistirmek icin ne tir materyaller ekleyebilir?

e Oyunu gelistirmek icin ne tiir ipuclari verebilir?

e Oyuna ne zaman, ne kadar ve nasil miidahale etmeli?

e Ne zaman oyuna aktif olarak dihil olmalr?

Oyun degerlendirmesi oyuna katilim (tercih edilen ilgi kosesi), sosyal oyun
gelisimi, bilissel oyun gelisimi (oyun kategorileri) ve oyunda gosterilen becerile-
rin gozlenmesi ya da oyun sonunda ortaya ¢ikan trtintin degerlendirmesi seklin-
de yapilabilir.
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Gozlemleriniz sonucunuzda sinifinizda bir cocugun serbest zaman etkinliginde amacsizca
vakit gecirdigini; ne yalniz basina ne de siniftaki diger cocuklarla birlikte oyun oynamadi-
g1 fark ettiniz. Boyle bir durumda 6gretmen olarak ne yaparsiniz?

OYUNA KATILIMIN DEGERLENDIRILMESI

Oyuna katilim 6gretmen tarafindan olusturulacak katilim isaretleme listeleri ile de-
gerlendirilebilir. Katilim listeleri cocuklarin hangi ilgi merkezlerinde oynadiklarinin
belirlenmesini saglar. Katilim listeleri dgretmenler tarafindan doldurulaniarve co-
cuklar tarafindan doldurulanlar olmak Uzere ikiye ayrilabilir.

Ogretmenlerin Kullanimina Yénelik Katihm isaretleme
Listesi

Ogretmen katlim isaretleme listesi amacina gore farkli sekillerde hazirlayabilir.
Asagida, Cizelge 4.1 de bir ¢ocuk icin haftalik katilim cizelgesi verilmistir.

SIRA SiZDE

Oyun katihmi
degerlendirmesi hem
ogretmen hem de cocuklar
tarafindan yapilabilir.

ligi Merkezi Katilim Isaretleme Listesi-Ogretmen Formu
Cocugun adr: Tarih(baslangic, bitis):

Pazartesi Sal Carsamba Persembe Cuma

Sosyo-dramatik oyun
Bloklar
Manipulatifler
Okuma

Yazma

Sanat

Fen

Yukarida Cizelge 4.1°de verilen cizelge tizerinde 6gretmen giin icinde cocugun
oynadigt oyunlart isaretler. Asagida verilen Cizelge 4.2 de ise katilim listesi tim si-
nifin katilimini degerlendirmeye yoneliktir.

Cizelge 4.1

ligi Merkezi Katilim
Isaretleme Listesi-
Ogretmen Formu
Ornegi (Bireysel
degerlendirme icin)

Iigi Merkezi Katilim Isaretleme Listesi-Ogretmen Formu Ornegi
Tarih: 07.03.201 1-11.03.201 |

Sosyo- .
Gocuk dramatik | Bloklar | Manipulatifler | Okuma | Yap-boz Oyun | Resim
adi hamuru | yapma

oyun

Ali i 1 / / /

Deniz

Fen

Cinar

Toprak
Can

Ezgi

Yaprak

Yukarida verilen Cizelge 4.2’den de anlasilacagi izere, 6gretmen sinifinda bu-
lunan koselerin ya da etkinliklerin isimlerini yatay olarak ilk stituna; tim cocukla-
rin isimlerini ise yukaridan asagtya dogru yazar. Ogretmen bu listeyi serbest zaman

Cizelge 4.2

ligi Merkezi Katilim
Isaretleme Listesi-
Ogretmen Formu
Ornegi (Svif ya da
grup degerlendirmesi
icin)
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(Ogretmen cocuklarin
gelisimlerini desteklemek
icin cocuklari farkli
kdselerde oynamalari icin
cesaretlendirmelidir.

Erkek cocuklar genellikle
blok kdsesinde, kiz
cocuklarda evcilik kisesinde
oynamay! tercih edebilirler.
Ogretmenler, erkek cocuklari
sosyal ve dil gelisimlerini
desteklemek acisindan
evcilik kdsesinde oynamaya;
kiz cocuklarn da matematik
yeteneklerini desteklemek
acisindan blok késesinde
oynamaya
cesaretlendirmelidirler.

Kiz cocuklar dgretmenle
vakit gecirmekten
hoglanirlar. Ogretmenler kiz
cocuklari yonlendirmek
istedigi ilgi kdsesinde
kendileri daha gok vakit
gecirerek kizlarin koseyi
kullanimlarini artirabilirler.

Eger 6gretmen sinifta
cocuklar tarafindan aktif
olarak kullaniimayan ilgi
kdsesi oldugunu tespit
ederse, kdsenin kullanimini
saglamak icin kdsede
diizenlemeler yaparak ve
yeni materyaller ekleyerek
ise baglamalidir.

etkinliginde cocuklarin oynadigi koseleri isaretlemek icin kullanir. Bu isaretleme
listesi gtinliik olarak hazirlanabilecegi gibi amaca gore haftalik olarak da kullana-
bilir. Haftalik kullanimda ¢cocuk birden fazla zamanda ayni kdsede oynayacagi icin
gozlenen her seferde bir cizgi cizilir.

Ogretmen, katillim isaretleme listesi kullanarak hangi ilgi merkezlerinin ne ka-
dar kullanidiklarini belirleyebilir. Ayrica bir cocugun hangi ilgi merkezlerinde oy-
nadigini, hangilerinde hi¢c oynamadigini belirleyebilir. Cocuklarin tim yonleriyle
gelisimlerini desteklemek icin tim ilgi merkezlerinden yararlanmalart 6nemlidir.
Bu nedenle 6gretmen bu listeleri kullanarak hangi cocugu hangi ilgi merkezinde
oynamaya cesaretlendirmesi gerektigini belirleyebilir.

Cizelge 4.2 de Ali’nin bir haftalik oyun katilimi 6rnek olarak doldurulmustur.
Cizelgeye bakildiginda Ali'nin cogunlukla bloklarla oynadigini ve hi¢ sosyo-dra-
matik oyun (evcilik kosesinde) oynamadigi gorilmektedir. Dil gelisimi ve sosyal
gelisim ac¢isindan sosyo-dramatik oyunun ¢nemini distintiliince Ali'nin 6gretmeni
tarafindan sosyo-dramatik oyun oynamak icin desteklenmesi gerekmektedir.

Cizelgeyi kullanarak 6gretmen kiz ve erkeklerin daha cok hangi ilgi merkezle-
rinde ve hangi materyallerle oynadiklarini da gorebilir. Ornegin, Bahar Ogretmen
Cizelge 4.2 de verilen isaretleme listesini kullanarak sinifindaki tim 6grencilerin
serbest zaman slrecinde oynadiklart ilgi merkezlerini gdzleyip ve belgelendirir.
Bahar Ogretmen iki haftalik degerlendirme sonunda sinifindaki erkek cocuklarin
cogunlukla blok kosesinde ve kiz cocuklarin da cogunlukla evcilik kdsesinde oy-
nadigini fark eder. Bahar Ogretmen sosyal ve dil gelisimlerini desteklemek icin er-
kek cocuklar evcilik kosesinde oynamaya yonlendirmek ister. Bu amacla evcilik
kosesini erkeklere daha cekici hale getirmeye karar verir. Evcilik kosesini incele-
diginde materyallerin cogunlugunun pembe oldugunu fark eder. Pembe oyuncak-
larin erkek cocuklar tarafindan kiz oyuncag: olarak algilaniyor olabilecegini dusi-
nerek, oncelikle pembe materyallerin yerine yesil, sar1, kirmizi, mavi materyaller
almakla ise baslar. Sonra, 6gretmen evcilik kosesine erkek cocuklarin dikkatini ce-
kecegini bildigi tamirci seti, erkek sapkasi, kravat, yelek, meslek kosttimleri gibi
materyaller ekler. Ayrica sinifa cocuklarin fikirlerini alarak market temali bir ilgi
merkezi olusturur.

Bahar Ogretmen bloklarla oyunun matematigin temelini olusturdugunu bildigi
icin kiz cocuklari da bloklarla oynamak icin desteklemesi gerektigini diistintir. Ba-
har Ogretmen, blok kdsesinin erkek cocuklar tarafindan siirekli kullantyor olmasi-
nin kiz cocuklarin koseyi kullanmayi engelledigini fark eder. Erkek cocuklart sos-
yo-dramatik oyuna yonlendirmesinin kiz ¢cocuklara da blok kodsesinde oynamalari
icin firsat tantyacagini distintir. Ayrica, bu koseye yeni bloklar alarak daha ¢ok co-
cugun aynt anda oynayabilecegi daha biiyiik bir kse haline getirir. Bahar Ogret-
men kiz ¢ocuklarin onunla vakit gecirmekten hoslandigini bildigi icin blok kose-
sinde daha cok vakit gecirirse kiz cocuklart blok kosesine ¢cekebilecegini diistiniir.

Bahar Ogretmen smifinda yapugi bu degisikliklerden sonra tekrar katilim isa-
retleme listesini kullanarak koselerin kullanimint degerlendirir. Degerlendirme so-
nucunda hem blok kosesinin hem de sosyo-dramatik oyun kosesinin hem kizlar
hem erkekler tarafindan kullanildigini goriir. Boylece, Bahar Ogretmen 4.2 de ve-
rilen cizelgeyi kullanarak gerceklestirdigi sinif oyun degerlendirmesi ile erkek ve
kiz cocuklarin aktif olarak kullanmadiklart koseleri belirler ve bu veriler 1s1ginda
ogretmen gerekli diizenlemeler yaparak koselerin hem kizlar hem de erkekler ta-
rafindan aktif olarak kullanilmasini saglamis olur.
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Cocuklarin Kullanimina Yonelik Katilim Listesi
Ogretmenler cocuklar tarafindan kullanilacak katilim isaretleme listeleri de olustu-
rabilirler. Cocuklarin kullanimina yonelik iki tir katilim listesi hazirlanabilir: ilgi
merkezi katilim isaretleme listesi ve cocuk katilim isaretleme listesi.

Asagida, Cizelge 4.3’te bir giinlik ilgi merkezi katilim isaretleme listesi 6rnegi
verilmektedir.

Blok Merkezi

Bugiin bu merkezde c¢alistiysan isminin yanina X isareti koy.

Zehra

Hasan
Ali

Yaprak

Mehmet |
Zeliha /\ S
S s

Not |. Bu cizelge, McAfee ve Leong (2007, s. 175)’den yararlanarak hazirlanmistir.
2. Cizelgede yer alan resim Microsoft Word 2010°dan alinmistir.

’

Yukarida Cizelge 4.3 te 6rnegi verilen giinltik ilgi merkezi katilim isaretleme lis-
tesi sinifta mevcut olan her ilgi merkezi icin hazirlanip ilgili koseye asilabilir. ilgi
merkezi katilim isaretleme listesi en tst bolimiine ilgi merkezinin ismi yazilmali ve
ilgi merkezini sembolize eden bir resim eklenmeli ya da cizilmelidir. Isaretleme lis-
tesinin alt bolimiine ise smiftaki tiim ¢ocuklarin isimleri yazilmalidir. Eger simiftaki
cocuklar isimlerini yazmayi biraz olsa da basarabiliyorlarsa cocuklarin isimlerinin
isaretleme listesine Ogretmen tarafindan yazilmasia gerek yoktur. Bunun yerine
yonerge “Bugiin bu merkezde calistiysan ismini asagiya yaz.” olarak yazilip mer-
kezde calisan cocuklarin kendi isimlerini birakilan bosluga yazmalari istenebilir.

Asagida Cizelge 4.4'te ise haftalik ilgi merkezi cocuk isaretleme listesinin bir Or-
negi yer almaktadir.

Cizelge 4.3

Grinliik Ilgi Merkezi
Katilim Cocuk
Isaretleme Listesi

Cocugun Adr: Tarih:

Pazartesi Sah Carsamba| Persembe| Cuma

Sembolik oyun . 2

Bloklar

Manipulatifler

Okuma

Cizelge 4.4

Haftalik Tlgi Merkezi
Katilim Cocuk
Isaretleme Listesi
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Gocuklar tarafindan oyun
katilim listesinin
doldurulmasi, ocuklarin
kendi kendilerini
degerlendirmelerini
saglayarak cocuklari
zamanlarini daha etkili bir
sekilde gegirmeleri igin
cesaretlendirir.

Parten’a gore oyunda alti
sosyal gelisim agamasi
gordlir:

1. Ugrassiz davranis

. Yalniz oyun

. lzleyici

. Paralel oyun

. Birlikte oyun

. Isbirlikgi oyun

D> o w N

Yazma [
.J

Fen rﬂ

Not /. Bu cizelge, McAfee ve Leong (2007, s. |78)’den yararlanarak hazirlanmustir.

i'*"\(..- -

Sanat

2. Cizelgede yer alan resimler Microsoft Word 2010°dan alinmstir.

Cizelge 4.4’te verilen haftalik ilgi merkezi cocuk isaretleme listesi ise her cocuk
icin ayr hazirlanir. Bu isaretleme listesinde her ilgi merkezinin ismi ve onu sem-
bolize eden bir resim yer alir. Ayrica ¢ocuklarin okula geldigi bes gliniin isimleri
listenin tst boltimiine yazilir. Bu liste her gtin serbest zaman etkinligi bitiminde ¢o-
cuklar tarafindan doldurulur. Cocuklar serbest zaman etkinliginde oynadiklar ilgi
merkezlerini bu listede isaretlerler. Isaretleme listesi cocugun hafta boyunca oyna-
digr tim ilgi merkezlerini takip etmesini ve kendisini degerlendirmesini saglar.

Her iki isaretleme listesinin de nasil doldurulacaklart cocuklara tiim grup etkin-
ligi sirasinda orneklerle gosterilmelidir. Cocuklar, isaretleme listeleri sinifta ilk kul-
lanilmaya baslandigi zaman kullanimlari sirasinda 6gretmen yardimina ihtiya¢c du-
yabilirler. Fakat kisa bir siirede 6gretmen yardimina ihtiyac duymadan kullanmay:
ogreneceklerdir. Bu isaretleme listelerinin ¢ocuklar tarafindan doldurulmasit ¢cocuk-
lara kendi 6grenmelerinde sorumluluk verir ve kendi kendilerini degerlendirmele-
rini saglayarak zamanlarini daha verimli sekilde gecirmeleri icin cesaretlendirir.

OYUNDA GORULEN SOSYAL GELIiSiM EVRELERI VE
BU EVRELERIN DEGERLENDIRILMESI

Parten’a gore 0-6 yas arasindaki ¢ocuklarin oyunu gozlendiginde cocuklarin alti
sosyal gelisim evresinden gectikleri gortilmektedir (Parten, 1971’den aktaran Wolf-
gang, 2004):

1. Ugrassiz davranis: Bu asamada cocuk oyun oynamaz. Cocuk o anda ilgisi-
ni ne cekerse onu izler. Ilgisini ceken bir sey olmadiginda kiyafetleri veya
vicuduyla oynar ya da amacsizca sinifa bakar.

2. Yalmz oyun: Cocuk oyuncaklari ile tek basina oynar. Cocuk baska cocuk-
larla ayni ortamdaysa bile sadece kendi oyuncaklariyla ilgilenir, diger co-
cuklarla etkilesime gecmez ve onlarin oyunlariyla ilgilenmez.

3. lIzleyici: Cocuk zamanin cogunu baska cocuklarin oyununu izleyerek geci-
rir. Cocuk oyun oynayan baska cocuklara konusmalarin:t rahatca isitebilece-
gi mesafede durur ve onlarin oyununu izler. Ugrassiz oyundan farki cocu-
gun ilgi odagt bir grup oyun oynayan cocuklarin tizerindedir. Ara sira izle-
digi cocuklara onerilerde bulunabilir ya da sorular sorabilir fakat oyuna da-
hil olmaz.

4. Paralel oyun: Bu asamada cocuk baska cocuklarin yaninda ayni tiir oyun-
caklarla oynar, fakat oyuncaklarla kendi istedigi gibi oynar ve diger cocuk-
larin oyunlarini etkilemeye calismaz. Cocuklar yan yana oynarlar fakat bir-
likte oynamazlar. Kum havuzunda iki cocugun yan yana kumdan kaleler
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yapmasi, fakat oyunla ilgili iletisimde bulunmamalart paralel oyuna 6rnek
olarak verilebilir. Burada onemli olan ¢ocuklarin birlikte degil bireysel ola-
rak kalelerini yapmasi ve birbirlerinden etkilenmemeleri ve birbirlerini etki-
lemeye calismamalaridir.

5. Birlikte oyun: Cocuk baska cocuklarla birlikte oynar; diger cocuklarla oyun-

la ilgili sozel iletisimde bulunurlar; oyuncak alisverisinde bulunurlar. Ayni ol-
masa bile benzer etkinliklerde bulunurlar, fakat hiala benmerkezci davranis
agir basmaktadir. Gruptaki her cocuk kendi istedigi gibi davranir. Oyun, or-
tak bir amaca veya sonuca yonelik degildir; dogaclama olarak gelisir. Rol da-
gilimy, is paylasimui yoktur. Birlikte oyun 3,5 yas civarinda gorilmeye baslar.

6. Isbirlikci oyun: Bu asamada cocuklar ortak bir amaca yonelik oynarlar. Co-

cuklar is birligi icinde blok ya da Legolarla bir sey insa edebilir ya da bir se-
naryo olusturup sosyo-dramatik oyun oynayabilirler. Cocuklar gruptaki co-
cuklarin rollerini gereklerini yerine getirmesini bekler. Ornegin sosyo-dra-
matik oyunda asct roliindeki cocugun ascilardan beklenen davranislari gos-
termesi beklenir. Is birlik¢i oyunda genelde lider konumunda oyunu yon-
lendiren bir ya da iki cocuk olur. Grup bilinci olusmustur ve gruptan olma-
yanlar oyuna dahil edilmezler.

Bu basamaklar gelisimsel bir sira takip etmekle birlikte, tist diizey basamakta
olan bir cocugun oyunlarinda bazen baz alt basamaklarda gozlenebilir. Ornegin
isbirlikci oyun oynamayi basaran bir cocuk zaman zaman yalniz oynamay: da ter-
cih edebilmektedir. Fakat yalniz ve paralel oyun asamasindaki bir ¢cocuk isbirlik-
¢i oyun oynamay1 hentiz basaramaz. Burada 6gretmenin gozlemlerinde dikkat et-
mesi gereken sey cocugun yasina uygun oyun davranislart gosterip gostermedigi-
dir. Eger cocuk oyunlarinda cogunlukla yasindan beklenenin altinda davranis
gosteriyorsa dgretmen destegine ihtiyaci vardir. Ornegin 5 yasinda bir cocuk co-
gunlukla izleyici konumunda ya da yalniz oyun davranislart gosteriyorsa bu co-
cugun baska ¢ocuklarla oyun oynayabilmesi icin 6gretmen tarafindan desteklen-
meye ihtiyact vardir.

Oyunda gortlen sosyal gelisim evrelerini degerlendirmek icin asagida bir 6rne-
gi verilen Cizelge 4.5 teki gibi bir isaretleme listesinden yararlanilabilir.

Tarih: 11.10.2010 Saat: 09:00-10:00

Cocugun Adi | Ugrassiz Yalniz izleyici Paralel Birlikte isbirlikgi
Ege I 3 1 3 e
Zeynep I 3 1 4 I 3 1 2 0 0
Deniz

Cinar

Ogretmen bu isaretleme listesini kullanmak icin ticiincii {initede anlatilan za-
mana dayali 6rneklemden yararlanabilir. Ogretmen belirledigi zaman araliklarinda
her cocugun hangi tiir oyun davranisini gosterdigini isaretleyebilir. Ornegin égret-
men her bes dakikada bir sinifindaki biitiin cocuklarin ya da gozlemek istedigi bir
grup cocugun o anda yaptiklart oyun davranisina bakarak gosterdikleri hangi ev-
redeki davranist gosterdigini isaretler. Boylece bir saatlik bir serbest zaman stire-
cinde 6gretmen her cocuk icin 12 defa isaretleme yapar. Gozlem sonunda isaret-
leri sayarak her evrenin sag tarafinda yer alan siituna renkli kalemle toplamlarin
rakamla yazar. Cizelge incelendiginde Ege’'nin yalniz, birlikte ve isbirlik¢i oyun oy-

Cizelge 4.5
Oyunda Gériilen
Sosyal Gelisim
Evrelerini
Degerlendirme
Isaretleme Listesi
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(Ogretmen gocuklar birlikte
ve isbirlik¢i oyun oynamalari
icin desteklemelidir.
Gerekirse kendisi de oyuna
dahil olarak uygun
davraniglar icin model
olmahdir.

Smilansky'ye gore Oyunda

Goriilen Biligsel Gelisim

Evreleri (Oyun Kategorileri):

e Duyusal-
motor/Fonksiyonel Oyun

e Sembolik Oyun

e Yapi Oyunlar

e Kuralli Oyunlar

Sembolik oyun bazi
kaynaklarda dramatik oyun
ya da sosyo-dramatik oyun
olarak da
adlandinlabilmektedir.
Sosyo-dramatik oyun birden
fazla gocugun birlikte
oynadigi sembolik oyunun
daha gelismis formudur.

nadigi ve oyuna baslama, oyunu stirdiirme, birlikte ve is birligi icinde oynama ko-
nusunda yardima ihtiyact olmadigi gorilmektedir. Ancak Zeynep incelendiginde
Zeynep’in bir stireligine hi¢c oyun oynamadigi, bir stire yalniz oynadig, bir stire bir
grup cocugun oyununu izledigi ve kisa bir stirede paralel oyun oynadigi goril-
mektedir. Zeynep’in oyuna baslama, devam eden oyuna katilma ve arkadaslariyla
birlikte oynama konusunda desteklenmeye ihtiyact vardir.

BiLISSEL OYUN GELISiM EVRELERI VE BU EVRELERIN
DEGERLENDIRILMESI (OYUN KATEGORILERI)

Smilansky (1968) cocuklarin oyun gelisiminde dort evreden gectiklerini gozlemle-
mistir. Bu evreler: Duyusal-motor oyun, sembolik oyun, yap1 ve kuralli oyunlardir
(aktaran Wolfgang, 2004). Bu evreler bazi kaynaklarda oyun kategorileri ya da tiir-
leri olarak da yer almaktadir. Bu bolimde bu evreler ¢zetlendikten sonra sembo-
lik oyun ve yapi oyunlarinin gelisimi ve degerlendirmesi ile ilgili aciklamalar yer
almaktadir.

Bilissel Oyun Gelisim Evreleri

Duyusal-Motor/Fonksiyonel Oyun

Duyusal-motor oyun cocuklarin biiytik ve kiictik kaslarini dézgtirce hareket ettirdi-
gi ve duyularini kullandigt oyunlardir. Bu oyun cocuklarin bedenlerinin duyusal-
motor fonksiyonlarini alistirma yaparak gelistirme imkani tanir. Bisiklete binmek,
kosmak, tirmanmak, ziplamak, top atmak gibi hareket gelisimini saglayan oyunlar-
dir. Kicuik yaslarda cocuklar beden kontrollerini saglamak icin duyusal-motor
oyuna daha cok ihtiya¢ duyarlar. U¢ yasindaki bir cocuk sembolik ve yapi-insa
oyunlart da oynamasina ragmen hala duyusal-motor oyunlarla beden alistirmalari-
na siklikla devam etmektedir. Zamanla yapi-insa ve sembolik oyunun gelismesi ile
cocugun daha az duyusal-motor oyun oynadigi gozlenir. Yedi yas civarinda ise du-
yusal-motor oyunlarda genellikle kurallar goriiliir ve duyusal-motor oyunlar kural-
li-oyunlara dontstrler (Wolfgang, 2004).

Sembolik Oyun
Cocugun duygularini veya diistincelerini mimikleri, davranislart veya nesnelerle ifa-
de ettigi hayali oyunlardir. Ornegin cocugun bir blogu telefon olarak kullanmast, ha-
yali bir corbay1 karistirmast. Sembolik oyun cocuklarin yetiskin hayatini ve etkinlik-
leri anlamaya calistigi, diger cocuklarla gecinmeyi, karsilastirmay1, degerlendirmeyi,
yarismayi, is birligi yapmay1, paylasmayi, pazarlik yapmayi, vermeyi ve almayi 6g-
rendigi bir zamandir. Cocuklar kullandiklari sosyal tutum ve teknikleri arkadaslari-
nin tepkilerine bakarak test eder ve gerekliyse tutum ve davranislarinda degisiklik-
ler yaparlar. Bunlara ek olarak oyun cocuklara hayallerini, isteklerini, korkularint ve
fantezilerini coztimleyebilecekleri bir firsat sunar (Cohen, Stern ve Balaban,1997).
Sembolik oyun iki yas civarinda cocugun telefonla konusuyormus, icecek ici-
yormus gibi yapmast ile baslar. U¢ yasinda cocuklar genellikle paralel sembolik
oyun oynarlar. Ornegin iki cocugun yan yana birbirleri ile konusmadan bebekle-
rini beslemeleri ve uyutmalari. Bazen sosyo-dramatik oyunun basit halini oynaya-
bilirler. Sosyo-dramatik oyun sembolik oyunun daha gelismis hilidir. Sosyo-dra-
matik oyunda cocuk baska cocuklarla iletisim halindedir. Dort, bes ve altt yasinda-
ki cocuklar sosyo-dramatik oyun oynarlar. Cocuklarin yast ilerledikce oyundaki rol
sayist artar ve oyun daha karmasik ve gelismis hile gelir (Wolfgang, 2004).
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Sizce sembolik oyunda cocugun hangi becerilerini degerlendirebilirsiniz?

Yapi Oyunlari

Fonksiyonel oyunda oldugu gibi duyusal motor etkinlik etrafinda odaklanir fakat
yapt oyunlarinda bir 6n planlama vardir. Artik oyununa daha iyi odaklanir ve ma-
teryalleri ve nesneleri 6dnceden yaptigi plan cercevesinde amacl olarak kullanir.
Yapi oyunlarinda yaraticilik vardir. Oyunda cocuk fikirlerini bir triin olusturarak
ifade eder. Ornegin, kum havuzunda kovaya kiirekle kum doldurup bosaltan ve
doldurup bosaltma eylemini tekrar tekrar yapan iki bucuk yasindaki bir ¢ocugun
oyunu duyusal-motor oyuna girerken bes yasinda bir cocugun nemli kumdan fark-
li biiytikltikte kovalar kullanarak yaptigi bir sato yapt oyununa girmektedir. iki bu-
cuk yasindaki cocugun oyunu duyusal-motor alistirmalardan olusmakta iken bes
yasindaki cocugun oyununda bir planlama, yaraticilik ve triin olusturma vardir.
Resim, oyun hamuru, kil, bloklar, Legolarla oynama, sanat etkinlikleri yapi oyun-
larina girer (Smilansky ve Shefatya, 2004).

Kuralli Oyunlar

Kuralli oyunlarda oyunun kurallart oyuna baslamadan once belirlenir. Cocuklarin
bu kurallara uymasi beklenir. Cocuklar 60-66 ay arasinda saklambac, kirmi-
z1/1s1k/yesil 151k gibi basit oyunlarin kurallarini anlayabilirler. Cogunlukla ¢cocuklar
66-72 ay arasinda oyun siiresince hatirlatilmadan basit kurallari olan bir oyunun
kurallarina uyarlar (Catron ve Allen, 2008). Okuldncesi donemde ancak basit ku-
ralli oyunlar oynatilmalidir.

7 SIRA SiZDE

Ozellikle 3 ve 4 yas
gruplarinda, 6gretmen
liderliginde oynatilan kurall
oyunlar yerine daha ok sinif
icinde ilgi koselerinde
serbest oyun ya da okul
bahgesinde serbest oyun
tercih edilmelidir.

Cocukta oyun gelisimi ile ilgili olarak Miizeyyen Sevin¢’in “Erken Cocukluk Gelisimi ve
Egitiminde Oyun” adl1 kitabin1 okuyabilirsiniz.

Oyunda Goriilen Gelisimsel Asamalar ve Degerlendirilmesi
Ogretmenin cocugun oyununu degerlendirebilmesi icin her oyun tiiriinde ¢ocukla-
rin gectikleri alt asamalari bilmesi gerekmektedir. Ogretmen degerlendirdigi cocugun
bu asamalardan hangisindeki becerileri gosterdigine dikkat etmelidir. Ayrica her ev-
re ve oyun tlriine gore dgretmeni degerlendirme siirecinde yonlendirebilecek soru-
lar vardir. Asagida sembolik oyun ve yapt oyunlarinda gortilen gelisim asamalari ve
gozlemlerde dikkat edilecek noktalar ve cevaplanmast gereken sorular verilmistir.

Sembolik Oyunda Goriilen Gelisimsel Asamalar ve
Degerlendirilmesi
Sembolik oyun evcilik kosesi, 6gretmen tarafindan hazirlanmis bir tematik kose
(manav kosesi gibi), blok kosesi, kukla kosesi, kum havuzu ve okul bahcesi gibi
farkli ortamlarda gorilebilir. Sembolik oyunda cocuklar kendilerini ¢zgtir hisset-
tikleri icin tim potansiyellerini ortaya koyabilirler. Bu da sembolik oyunu dil geli-
simi, kavram gelisimi, sosyal ve duygusal gelisimi (isbirligi yapma becerisi) deger-
lendirmek icin ¢ok iyi bir ortam haline getirir (Gullo, 2005).
Smilansky ve Shefatya (2004, s. 245-250)’ya gore sembolik oyunda gorilen ge-
lisimsel asamalar sunlardir:
e Hayali bir rol tstlenir ve canlandirir. Kendisi disinda bir insan ya da hayva-
nt farkls bir baglamda canlandirir. Ornegin cocugun anne, baba, doktor, po-
lis veya ogretmenmis gibi davranmast.

E.IKiTAP)

Ogretmen cocuklarin
oyunlarini, fiziksel ortami
zenginlestirerek, yeni
materyaller ekleyerek, soru
sorarak, onerilerde
bulunarak ve gerekli goriirse
oyuna aktif olarak katilip
model olarak destekleyebilir.



92

Gocuklari Tanima Teknikleri

Sembolik oyunun gelisimsel

asamalar sunlardir:

1. Hayali bir rol iistlenir ve
canlandirr.

2. Nesneleri sembolik olarak
kullanir

3. Hayali durumlar ve
davranislar olusturur.

4. Oyun temasinien az 5
dakika devam ettirir.

5. Diger cocuklarla
etkilesimde bulunur.

6. Diger cocuklarla sozel
iletisimde bulunur.

Ogretmen cocuklarin yapi
oyunlarinda ortaya ¢ikan
uriinlerden gocuklarin
ilerlemelerini gosterdigini
diistindiiklerinin ashni ya da
fotografini cocuklarin
portfolyolarina eklemelidir.

e Nesneleri kullanim amaclarindan farkli (sembolik) olarak kullanir. Ornegin
cocugun bir legoyu cay bardagi olarak kullanmast.

e Hayali (misli) sozel davranislar ve durumlar olusturur. Yalniz basina hayali du-
rumlar olusturabildigi gibi arkadaslartyla birlikte de hayali durumlar olustura-
bilir. Ayni zamanda hayali durumlar ¢cok gelismis olabilecegi gibi bir ya da iki
baglantili ctimleden olusan durumlarda olabilir. Ornegin “Simdi yemek yapa-
cagim.” gibi basit bir durum ya da “Hadi sen benim komsum ol. Markete gidip
alisveris yapalim. Sonra yemek yapariz. Al bu senin alisveris araban bu da be-
nim ¢antam.”gibi daha gelismis bir hayali durum olusturabilir. Sozel olarak ifa-
de edilen durumlar davranisa dontstirebilir ya da dontstirilmeyebilir.

e Ayni role veya iligkili bir role en az 5 dakika devam eder.

e Diger cocuklarla etkilesimde bulunur. Cocuk sosyo-dramatik oyun sirecin-
de en az bir cocukla oyun cercevesinde etkilesimde bulunur ve ¢cocuga dav-
ranslar yoneltir.

e Opynanan sosyo-dramatik oyun stirecinde baska cocuklarla sozel alisveriste
bulunur. Konusmanin oyunla baglantili olmas: ve hayali bir durumun bir
parcast olmast gereklidir.

Eger cocugun sembolik oyunu yukarida belirtile son iki ol¢titii yani diger ¢o-
cuklarla etkilesim ve sozel iletisimi iceriyorsa cocugun oyunu sosyo-dramatik oyun
olarak adlandirilir.

Asagidaki sorular 6gretmene sembolik oyun gozlemi sirasinda dikkat etmesi
gereken detaylar konusunda yardimci olabilir (Cohen, Stern ve Balaban,1997):

e Cocuk yalniz mi yoksa baska cocuklarla birlikte mi oynuyor?

e Opyun hangi kosede oynanmaktadir?

e Oyunu kim baslatti? Cocuk var olan bir oyuna dahil olduysa, oyuna dahil ol-

mak icin neler yaptr?

e Cocuk kimlerle oynamaktadur?

e Cocugun oyundaki roli nedir?

e Ovyunda gecen olaylar, konusmalar, davranislar, mimikler nelerdir?

e Cocuk hangi nesneleri ve nasil kullanmaktadir?

e Cocuk nesneleri sembolik olarak kullanabiliyor mu?

e Cocugun oyun slrecinde arkadaslarina karst tutumu ve ses tonu nasil? (emir
veriyor mu, yeni fikirlerle oyunu yonlendiriyor mu, hir¢in mi1, kabullenici
mi, uyumlu mu, vb.)

e Cocuk oyunda ne kadar stire kaldi? Oyun nasil sonlandi? Cocuk oyun bit-
meden oyundan ayrildiysa nasil ayrildi?

Yapi Oyunlarinda Goriilen Gelisimsel Asamalar ve
Degerlendirilmesi

Yapi oyunlart boya, kagit, kil gibi malzemeler kullanarak sembolik triinler olustu-
rulan oyunlardir. Cocugun yaptig: tirtinler incelenerek cocugun sembolik gelisimi-
ni incelemek mumkindir (Wolfgang, 2004). Bu oyun turiintn altina ¢cocuklarin
farklt nesneler kullanarak 6zglin Grlinler olusturabildikleri tim oyunlar girmekte-
dir. Cocuklarin olusturduklari Grtinler gelisimsel ilerlemelerini belgelemek icin
portfolyolarma eklenmelidir. Baz1 Giriinlerin saklanmast zor ya da imkansizdir. Or-
negin cocugun kilden, artik materyallerden ti¢ boyutlu olarak yaptigi Grtinlerin
saklanmast icin sinifta yeterli yer olmayabilir. Ya da bloklar yapilan triinler sakla-
namaz. Bu tur ashl saklanamayacak olan trtinlerin fotograflari ¢ekilerek cocuklarin
portfolyolarina eklenebilir. Bu bolimde yapt oyunlarinda ¢ocuklarin gelisimsel
ilerlemelerini degerlendirmede kullanilabilecek gelisimsel basamaklar verilmistir.
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Resim Cizmede Goriilen Gelisimsel Basamaklar ve Degerlendirilmesi
Cocuklarin resimlerine bakarak onlarin kiictik motor becerileri, kalemi ya da bo-
yayt diizgiin tutmasini, kontrolli cizgiler cizmesi, sembolleri temsili, yaraticilik, el-
g6z koordinasyonu, alan farkindaligi gibi becerileri degerlendirilebilir (Gullo,
2005). Resim cizmede gortilen gelisimsel basamaklar asagida sunulmustur: (Wolf-
gang, 2004; Wolfgang ve Wolfgang, 1999).

e 1-2 yas: Cocuk rastlantisal karalamalar yapar. Duyusal motor etkinlik olarak
cocuk kagit tizerine rastlantisal olarak, diizensiz karalamalar yapar.

e 2-25yas: Cocuk kontrollti karalamalar yapar. Cocuk ince motor becerilerin-
de biraz kontrol saglamistir. Artik karalamalari daha kontrolliidiir, yont olan
cizgiler veya dairesel cizgiler cizer.

e 25 yas: Cocuk yaptigt resmi isimlendirir. Yaptigi resim hentz isimlendirdi-
gi nesneye benzemez. Ornegin cocuk dairesel cizgileri timsah olarak adlan-
dirabilir.

e 25-3 yas: Ylz ya da belirgin bir sembol yapar. Cocuk daire cizer ve icine
g6z ve dudak cizer.

e 35-4 yas: Kafa ve kafadan cikan kollar ve bacaklar cizer ya da yaptigt bas-
ka bir sembole kiictik detaylar ekler.

e 4 yas: Yaptu@i semboliin i¢ detaylarint yapar. Govde farkindaligt olusur. Ar-
tik kol ve bacaklar kafadan degil govdeden cikar.

e 5 vyas: Temel cizgisi yoktur. Alan farkindaligt yoktur; cizilen semboller kigi-
din herhangi bir yerinde yer alir. Ornegin ev kigidin herhangi bir yerindedir.

e 5,5-6: Sayfanin en alti temel c¢izgisi olarak kullanilir. Cocuk yapug: evi say-
fanin en altini temel olarak kullanarak cizer.

e 5,5-6: Cocuk temel cizgisi cizer ve evi cizdigi cizginin Ustiine cizer.

e (-7 yas: Iki boyutlu resim ¢izmeye baslar. Ortiisen nesnelerle hangi nesne-
nin yakinda hangisinin uzakta oldugunu gostermeye calisir. Bu cocugun iki
boyutlu alanin farkindaligint gostermesi ile baslar. Bu asamada temel cizgi-
sini evi temel ¢izgisinden daha 6nde gosterecek sekilde evin arkasindan ge-
ciyormus gibi cizer.

Asagidaki sorular 6gretmene cocugun yaptigt resmi degerlendirme stirecinde

dikkat etmesi gereken detaylar konusunda yardimct olabilir:

1. Cocuk resim gelisiminin hangi asamasinda resim yapiyor? (Kontrollti karala-

ma?; kafadan cikan kol ve bacaklar?; govde farkindaligi?)
Cizdigi resimdeki nesneleri adlandirryor mu?
Yaptigt sembol ne kadar detayli?
Sayfay1 nasil kullantyor?
. Renkleri nasil kullantyor?
Uriiniin degerlendirilmesinin yaninda égretmen cocugu siirecte de godzlemeli-
dir. Cocugun ne siklikla resim yaptig1 ve resim yapmaya karst tutumu cocugun sii-
recte performansi gozlenerek degerlendirilmelidir.

PSS

Kil ve Oyun Hamuru ile Oyunda Gériilen Gelisimsel Basamaklar ve
Degerlendirilmesi

Kil ve oyun hamuru ile oyun cocuklarin el ve parmak kaslarini giiclendirerek k-
ciik kas gelisimlerini destekler. Cocuklarin yazmaya hazir olmalari icin kil ve oyun
hamuru ile oynamaya tesvik edilmeleri gerekir. Ayrica, kil ve oyun hamuru ile
oyun cocuklarin sembolik temsil ve yaraticilik gelisimlerini de destekler. Ogret-
men kil ve oyun hamuru ile oyunu degerlendirerek cocuklarin kiiciik kas gelisimi,

Gocuklarin yaptiklan
resimlere mutlaka isimleri
ve tarih yazilmalidir.
Gocuklar resimlerin izerine
isimlerini kendileri yazmaya
cesaretlendirilmelidirler.
Uriinlerin iizerinde tarih
olmasi cocuklarin gosterdigi
gelisimsel ilerlemeyi gormek
agisindan énemlidir.

Kilin kurumamasi igin hava
almayacak sekilde
saklanmasi gereklidir.
Kuruyan kil biraz su ile
yogrularak tekrar
kullanilacak hale
getirilebilir.
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Blok kdsesine minyatir
hayvanlar, insanlar ve
tasitlar koymak cocuklari
yaptiklari blok yapilari
etrafinda sembolik oyun
oynamalari igin
cesaretlendirir.

sembolik temsil ve yaraticiliklarini degerlendirebilir. Kil ve oyun hamuru ile oyun-
da goriilen gelisimsel basamaklar asagida sunulmustur: (Wolfgang, 2004 ; Wolf-
gang ve Wolfgang, 1999).

1. Kil ya da oyun hamurunun ilk asamasinda cocuk hentiz hamur ya da kili bir
trtin olusturmak icin kullanmaz. Sadece avucunda sikma, elleriyle cekme,
itme, vurma gibi davranislar gozlenir.

2. Buasamada ¢cocuk oyun hamuru ya da kili cubuk seklinde yuvarlayabilir ya
da ya da vurarak ya da elinde sekil vererek top seklinde yuvarlayabilir.

3. Cocuk artik yapug triinleri planl olarak yapar ve {iriinii adlandirir. Orne-
gin cocuk oyun hamurunu eliyle ve parmaklariyla sikarak tabak yapar.

4. Bu asamada cocuk adlandirdigt nesneyi yaptigt baska tirtinlerle birlestirerek
daha gelismis bir tiriin ortaya ¢ikarir. Ornegin, tabak yapan cocuk kurabiye-
ler ya da borekler gibi yiyecekler yaparak tabagin tstiine koyar.

5. Cocugun yaptigi calisma 2, 3 parcali daha karmasik sembollerden olusur.
Ornegin cocuk bir bebek yapar, bebegin kollarini, bacaklarini, gdvdesini,
kafasini ve yliztinti yapar. Ya da bir atin ya da ejderhanin tstiinde oturan bir
insan; araba ve icinde insan yapabilir.

6. Son asamada cocuk daha detayli ve aslina uygun, gercek¢i semboller yapar.

Asagidaki sorular 6gretmene ¢ocuk kil veya oyun hamuruyla oynarken deger-

lendirme stirecinde dikkat etmesi gereken detaylar konusunda yardimer olabilir:

1. Bir Grtn olusturuyor mu?

2. Yapugi trini adlandirtyor mu?

3. Yaptug tUrtin ne kadar detayli? Ka¢ parcadan olusuyor?

4. Yaptg triin nesnenin aslina benziyor mu?

Blok Oyununda Gériilen Gelisimsel Basamaklar ve Degerlendirilmesi
Bloklarla oynamak ¢ocuklara siniflandirma, 6l¢me, siralama, sayma, bire bir esles-
tirme, bolme firsati tanimakla birlikte derinlik, genislik, uzunluk, simetri, zemin-se-
kil iliskisi, parca-biitiin iliskisi, kavram gelisimi, sekil ve alan algillarinin da gelisme-
si icin ortam olusturmaktadir (Gullo, 2005; Hirsch, 1996’dan aktaran Wolfgang,
Stannard ve Jones, 2001). Bu nedenle bloklarla oyunun bilissel gelisimi ve 6zellik-
le matematik yeteneginin gelisimini destekledigi diistintilmektedir. Dolayisiyla 6g-
retmene yukarida belirtilen bilissel becerilerin degerlendirilmesi icin de uygun or-
tami sunmaktadir. Bloklarla oyun baskalariyla uzlasma, farkl: biytikltiklerde ve se-
killerdeki bloklarla simetrik yap1 olusturma ya da planlanan yapryr olusturma gibi
problem cozme firsatlart sunarak problem ¢6zme becerisini de gelistirmektedir.
Ayrica, bloklarla oyun duyusal-motor becerilerin de gelismesini destekler. Ogret-
men blok oyununda cocuklarin denge, kiictik kas gelisimi, el goz koordinasyonu
gibi becerilerini de degerlendirebilirler. Genellikle cocuklarin blok oyununda asa-
gidaki basamaklardan gectikleri diistintilmektedir: (Cohen, Stern ve Balaban, 1997,
Hirsch, 1974’den aktaran Wolfgang, 2004).

1. Blokla oyunun ilk asamasinda cocuk, hentiz bloklari bir yap1t olusturmak
icin kullanmaz; bloklart ortalikta tasir.

2. Bu asamada bloklarla insa baslar. Cogunlukla yatay ya da dikey siralama ya-
parlar. Cocuk bloklart yan yana ya da st Uste siralar.

3. Bu asamada cocuk ¢ blogu kullanarak kopri olusturur. Paralel olarak ya-
tay ya da dikey olarak yerlestirdigi iki blogu tictincti bir blogu ustlerine ko-
yarak birlestirilir ve koprii olusturur.

4. Dort blokla kapali alan olusturur.
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5. Bu asamada artik yapilarda daha sutsli desenler ve daha cok simetri gorii-
lir. Yapilar genellikle isimlendirilmez.

6. Dramatik oyun icin yapilarin isimlendirilmesi baslar. Daha 6nce cocuklar
yapilarini isimlendirmis olabilirler, fakat isimler binanin fonksiyonu ile ala-
kali olmayabilir. Bu asamada yapilar islevleri ile iliskili olarak isimlendirir.
(Ornegin ev, oto park, hastane gibi).

7. Cocuklar bildikleri gercek yapilart yaparlar. Daha once gordigi ya da 6g-
rendigi otogar, tren gari, hayvanat bahcesi, sehirlerindeki mevcut alisveris
merkezi gibi yapilari yapar. Yapilan blok yapinin etrafinda sembolik oyun
oynamak i¢in yogun bir istek vardir.

Asagidaki sorular 6gretmene ¢cocuklarin blok yapilarint degerlendirme siirecin-
de dikkat etmesi gereken detaylar konusunda yardimci olabilir (Cohen, Stern ve
Balaban, 1997, s. 76-77):

1. Cocuk yapinin alani ile ilgili hangi gelisimsel asamadaki problemleri ¢6zme-

ye calistyor? Kopri? Kapali alan? Tekrar? Dekorasyon? Simetri?

2. Bes ve alt1 yasindaki cocuklar yapiyr yapmadan 6nce bir plan yapiyor mu?
Plani uyguluyorlar m? Amaclarinda degisiklikler oluyor mu?

Cocuk yapty1 isimlendiriyor mu?

4. Cocuk bloklari yerlestirdiginde ne olabilecegini tahmin edebiliyor mu? (K-
ciik bloklarin Gistine buytik bloklari yerlestirince dengenin bozulacag: ve
kulenin yikilacagi gibi)

5. Cocuk bina yikilinca tekrar aynt binay: yapabiliyor mu?

6. Cocuk yaptigi yapiyr sembolik oyunda kullantyor mu? (Yaptig: binanin igi-
ne oturmast ya da minyatiir araba, hayvan ya da insanlari binanin icine ko-
yup hareket ettirmesi gibi)

W

Yap-Boz Oyununun Degerlendirilmesi
Yap-bozlarin zorluklari, ka¢ par¢a olduklarina ve tGzerindeki resimlere gore degisir.
Yap-bozlarin parcast arttik¢ca zorluk dereceleri de artacaktir. Aynt zamanda, yap-bo-
zun Uzerinde yer alan resmin cocuga parcalari nereye yerlestirmesi gerektigini gos-
terecek ne kadar ipucu verdigine gore degisir. Kiiciik cocuklar icin olan basit yap-
bozlarda tek bir nesnenin resmi vardir ve az parcalardan olusurlar. Cocuklarin yas-
lart buytdukce yap-bozlarin parcast artar ve tizerlerindeki resim daha karmasiklasir.

Asagidaki sorular 6gretmene cocuklarin yap-boz oyunlarint degerlendirme sti-
recinde dikkat etmesi gereken detaylar konusunda yardimcr olabilir:

1. Cocuk kac¢ parca yap-bozu yardimsiz yapabilmektedir?

2. Cocuk yap-bozu yaparken ne tiir stratejiler kullanmaktadir? (Resimdeki ipuc-

larint kullanabiliyor mu?; Renklere dikkat ediyor mu, vb.)
3. Cocugun ne tir stratejileri 6grenmeye ihtiyact var?
4. Cocuk yardimla ka¢ parcalt bir yap-boz yapabilmektedir?

OYUN GOZLEM FORMU

Unitede daha 6nce yer alan cizelgelerde oyun degerlendirmesi icin isaretleme liste-
lerine yer verilmis idi. Bu bolimde, oyunla ilgili tim bilgileri iceren gdzlem formu
yer almaktadir. Oyun gézlemi icin farkli formlar gelistirilebilir ve kullaniabilir. Og-
retmen gozlemek istedigi ozellige gore oyun gozlem formunda degisiklikler yapabi-
lir. Asagida Cizelge 4.6’da oyun degerlendirmesinde dgretmenlerin kullanabilecekle-
ri bir oyun gozlem formu 6rnegi verilmektedir. Bu form 6rnegi, asagida kuictltile-
rek verilmekte olup, 6gretmenler ihtiyacina gore formun buyukligiint ayarlayabilir.

Sinifta farkl zorluklarda
yapbozlar
bulundurulmalidir.
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Cizelge 4.6
Oyun Gézlem Formu
Ornegi

Cocugun Adi-Soyadi:
Yasi (yil ve ay): Tarih:
Cinsiyeti: Saat:

Cocugun oynadigini ilgi kosesi:
Gozlem Notlari:

Bilissel oyun gelisim agamasi (oyun tiirt):
Oyunda gériilen sosyal gelisim asamasi:
Oyunda gériilen gelisim asamasi:

Yorum:

Ezitsel Oneriler:

Yukaridaki Cizelge 4.6'da verilen oyun gozlem formu dort boliimden olusmak-
tadir. ilk bolimde cocukla ilgili bilgiler, gozlem tarih ve saatinin yazilacagi yer bu-
lunmaktadir. Yapilan tim gozlemlerde bu bolim cocugun zamanla gelisimini ta-
kip edebilmek a¢isindan mutlaka doldurulmalidir. ikinci boliimde ise ilk olarak
cocugun gozlem yapilan anda oynadigr ilgi kosesini (evcilik kosesi, sanat kosesi,
okuma kosesi vb.) yazmak icin bolim bulunmaktadir. Gozlem notlart bolimiine
ise gozlem unitesinde belirtildigi gibi objektif olarak, genelleme ve yorumdan ka-
cinarak cocugun gozlem siirecinde yaptig: tim sozel ve sozel olmayan davranislar
kaydedilmelidir. Bu davranislarin, unutma ve yorumu engellemek icin gozlem si-
recinde yazilmasi dnemlidir. Uctincii boliim, giin sonunda da gbzlem notlarindan
yararlanilarak doldurulabilir. Bu bolimde gozlenen cocugun oynadigt oyun tirt
(duyusal-motor, yapi-insa, sembolik, kurally); sosyal gelisim asamasit (ugrassiz, yal-
niz, izleyici, paralel, birlikte, is birlik¢i); oyun gelisimi (her oyun tirt icin farklilas-
maktadir) ile ilgili bilgiler 6gretmenin gdzlem notlarina ve teorik bilgisine dayana-
rak doldurulur. Dordiincti boliimde ise, 6gretmen eger varsa gozlem sonucuna da-
yanarak yapacag: yorum ve egitsel onerileri yazabilir. Bu bolim cocukla ilgili yo-
rum yapmaya yeterli bilgi toplandigi zaman yapilmali ve yanlis yorumlardan kagi-
nilmalidir. Bu bolimde ¢ocugun yonlendirilmesi gereken ilgi kosesi ya da oyun
tirt var mi, bulundugu sosyal gelisim evresinden bir sonraki evreye c¢ikmasina
yardim etmek icin neler yapilabilir, hangi gelisim alanlarinin ve becerilerinin des-
teklenmesi gerekiyor gibi sorulara cevap verilebilir.

Ornegin, dgretmen eger 5 yasinda bir cocugun cogunlukla yalniz oyun oyna-
digint gozlemlerse, bu bolimde cocugun yalniz oynamasinin olast sebepleri, ¢o-
cugun birlikte oyuna gecmesi icin kazanmasi gereken sosyal beceriler ve 6gretme-
nin ¢ocugun birlikte oyun asamasina gecebilmesi icin ona nasil yardimct olabile-
cegine iliskin bilgiler not edilir. Ya da 6gretmen cocugun daha 6nce yapamadigi
fakat o anda yapabildigini gozlemledigi davranislarina yonelik yorumlar yazabilir.
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Cocuklar: degerlendirmede oyunun onemini
aciklayabilmek

Oyunda c¢ocuklar 6zgtirce yaratir ve problem ¢o-
zerler ve gelisimlerinin Ustiinde performans gos-
terirler. Kiiciik yaslardaki cocuklarin degerlendi-
rilmesinde oyun temelli degerlendirme cocukla-
rin gelisimsel 6zelliklerine uygunlugu nedeniyle
savunulmaktadir. Oyun cocugun gelisimini tim
yonleriyle, kavram, beceri, tutum ve duygularin
gelisimi de dahil olmak tizere gozlemek icin ide-
al bir ortam sunar. Ayrica, oyun temelli deger-
lendirme cocuklarin kendi 6grenmelerinin so-
rumlulugunu almalarint ve 6grendiklerini deger-
lendirebilmelerini saglar. Oyun cocuklarin 6g-
rendiklerine karst gelistirdikleri tutumlarini goz-
leme firsati sunarak 6gretmene cocuklarin ilgi ve
ihtiyaclari dogrultusunda planlarina yon verme

imkan: sunar.

Oyun gelisimini aciklayabilmek

Parten’a gore 0-6 yas arasindaki ¢cocuklarin oyu-
nu gozlendiginde cocuklarin altt sosyal gelisim
evresinden gectikleri gorilmektedir (Parten,
1971’den aktaran Wolfgang, 2004). Bunlar; ug-
rassiz davranis, yalniz oyun, izleyici, paralel
oyun, birlikte oyun, isbirlik¢i oyundur. Bu basa-
maklar gelisimsel bir sira takip etmekle birlikte,
ust diizey basamakta olan bir cocugun oyunla-
rinda bazen bazi alt basamaklarda gozlenebilir.
Burada 6gretmenin gozlemlerinde dikkat etmesi
gereken sey cocugun yasina uygun oyun davra-
nislart gosterip gostermedigidir. Eger cocuk
oyunlarinda ¢ogunlukla yasindan beklenenin al-
tinda davranis gosteriyorsa Ogretmen destegine
ihtiyact vardir.

Smilansky (1968’den aktaran Wolfgang, 2004)
cocuklarin oyun gelisiminde dort evreden gec-
tiklerini gozlemlemistir. Bu evreler: duyusal-mo-
tor oyun, sembolik oyun, yap:t ve kuralli oyun-
lardir. Bu evreler bazi kaynaklarda oyun katego-
rileri ya da tirleri olarak da yer almaktadir. Du-
yusal-motor oyun buytik ve kiictik kaslarin kul-
lanimi ve gelisimi ile ilgilidir. Sembolik oyun co-
cugun duygularint veya distincelerini mimikleri,
davranislart veya nesnelerle ifade ettigi hayali
oyunlardir. Sembolik oyunun sosyo-dramatik

20

oyun olarak kabul edilmesi icin cocuk bir rol tist-
lenmesi, nesneler kullanmasi, misli durumlar ve
davranislar olusturmasi, temay: en az bes dakika
strdtirmesi, en az bir cocukla oyunla iliskili etki-
lesim ve sozel iletisimde bulunmas: gerekir. Ya-
pt oyunlari fonksiyonel oyunda oldugu gibi du-
yusal motor etkinlik etrafinda odaklanir, fakat
yapt oyunlarinda bir 6n planlama ve yaraticilik
vardir. Artik oyununa daha iyi odaklanir ve ma-
teryalleri ve nesneleri 6nceden yaptigt plan cer-
cevesinde amacli olarak kullanarak bir tirtin olus-
turur. Kuralli oyunlar oyuna baslamadan énce
kurallart belirlenen ve herkesin kurallara uymast
beklenen oyunlardir. Okuldncesi egitimdi ser-
best oyuna daha cok yer verilmeli, ancak basit

kurallart olan oyunlar oynatilmalidir.

Oyun degerlendirmesini aciklayabilmek
Degerlendirme yapmak icin ilk olarak degerlen-
dirmenin amact belirlenmeli ve amaca uygun
yontem ve varsa araclar belirlenmelidir. Oyun
gelisimi cocugun yaptig: trtintin degerlendiril-
mesi ve oyunun gozlenmesi ile degerlendirilebi-
lir. Cocugun hangi oyunda degerlendirilecegine
ve degerlendirmenin amacina gore tirin deger-
lendirmesi mi gozlem mi yapilacagina karar ve-
rilmelidir. Bazen hem gozlemle trtin olusturma
sturecinde performans degerlendirmesi hem de
urlin degerlendirmesi yapmak gerekebilir.

Oyun degerlendirmesinde ¢ocugun hangi kose-
lerde oynadigi, ne tir oyunlar oynadigi, yalniz
mui birlikte mi isbirlik¢i mi oyun oynadigi, olus-
turdugu sembolik Grtinlerin 6zellikleri, cocugun
desteklenmeye ihtiyact var mi, nasil bir destek
yapilmali gibi sorulara cevap aranir.

Ogretmen gozlem yaparken sadece bir cocuga
odaklanmalidir. Eger gozlenen cocuk bir grup co-
cukla birlikte oynuyorsa diger cocuklar sadece
gozlenen odak cocukla etkilesime girdiginde goz-
leme dahil edilmeli ve asil dikkat gdzlenen ¢ocuk-
ta olmalidir. Cocugun hangi kosede ve kimlerle
oynadigt, cocugun oyun sirasindaki tim davranis
ve konusmalari objektif olarak, yorum ve genelle-
me yapilmadan yazilmalidir. Gozlem kaydi yapar-
ken gozlem notlart ve yorum icin ayri bolimler
kullanilmali ve birbirine karistirdmamalidir.
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Kendimizi Sinayalim

1. Oyun siirecinde 6gretmen asagidakilerden hangisini
gozleyemez?
a. Dil gelisimini
Problem ¢6zme becerilerini
Cocuklarin diinyay: nasil algiladigi
Okunan hikayeyi sessizce dinleme stiresini

o a0 T

Oyunu ne kadar strdirebildigini

2. Oyun degerlendirmesi ile ilgili olarak asagidakiler-
den hangisi dogrudur?
a. Oyun degerlendirmesinin gecerligi ve gtivenirli-
gi dusuktir.
b. Oyun cocuklarin 6grendiklerine karsi gelistir-
dikleri tutumlarint gozleme firsati sunar.
¢. Oyun degerlendirmesinde objektif olmaya ge-
rek yoktur.
d. Tum gelisim alanlarint gbzlemek icin uygun de-
gildir.
e. Ovyun strecinde degerlendirilecek cocugun oyu-
nu Onceden planlanmalidir.

3. Asagidakilerden hangisi oyun degerlendirmesinde
genel olarak cevap aranan sorulardan biri degildir?
a. Cocuk amacsizca smifta vakit mi geciriyor yok-
sa bir kdsede oynuyor mu?
b. Bir oyuna ya da etkinlige baslamak icin yetigki-
nin yardimina ihtiya¢ duyuyor mu?
¢. Verilen yonergelere uygun oynayabiliyor mu?
Devam eden bir oyuna katilabiliyor mu?
e. Ovyun sirasinda arkadaslariyla iletisimi nasil?

4. Ogretmen oyun degerlendirme sonuclarindan nasil
yararlanabilir?
a. Her cocugun hangi kosede oynayabilecegini
gosteren bir liste olusturmada
b. Serbest zamanda o giin oynanabilecek koseleri
belirlemede
¢. Cocuklarin oyunlarint gtinliik olarak planlamada
d. Problemli ¢cocuklari belirleyip onlarin yalniz oy-
namalarini saglayacak kose olusturmada
e. Cocuklar tarafindan oynanmayan koseleri belir-
leyip bu koseleri daha aktif hale getirmede

5. Asagidakilerden hangisi 6gretmenin oyunu destek-
lemek amaciyla degerlendirme stirecinde vermesi gere-
ken kararlardan biri degildir?
a Cocuklara oyunun kurallarint ne zaman hatirlat-
malr?
b. Oyunu gelistirmek icin ne tir materyaller ekle-
yebilir?
c. Oyunu gelistirmek icin ne tir ipuclart verebilir?
d. Oyuna ne zaman, ne kadar ve nasil miidahale et-
meli?
e. Ne zaman oyuna aktif olarak dahil olmaly?

6. Asagidakilerden hangisi Parten’a gore oyunda gorii-
len sosyal gelisim asamalarindan biri degildir?

a. Yalniz

b. Isbirlik¢i
¢. Saldirgan
d. Izleyici
e. Birlikte

7. Kum havuzunda iki cocugun yan yana kumdan kale-

ler yapmast, fakat oyunla ilgili iletisimde bulunmamalart

hangi sosyal gelisim asamasina 6rnek olarak verilebilir?
a. [letisimsiz oyun

Paralel oyun

Birlikte oyun

Ugrassiz davranis

Izleyici

o a0

8. Asagidakilerden hangisi Smilansky’ye gore Oyunda
Gortlen Bilissel Gelisim Evrelerinden biri degildir?
a. Duyusal-motor Oyun
Sembolik Oyun
Yapt Oyunlari
Kosmaca Oyunlari
Kuralli Oyunlar

o a0

9. Asagidaki olciitlerden hangisi sembolik oyunun sos-
yo-dramatik oyun olarak kabul edilmesi icin gerekli
olan olctittiir?

a. Hayali bir rol tstlenir ve canlandirir.
Nesneleri sembolik olarak kullanir
Hayali durumlar ve davranislar olusturur.
Oyun temasini en az 5 dakika devam ettirir.
Diger cocuklarla sozel iletisimde bulunur.

o ae T

10. Oyun gozlem formunda gozlem notlart bélimiin-
den asagidakilerden hangisi yer almamalidir?
Cocugun davranislaryla ilgili 6gretmenin yorumu
Cocugun birlikte oynadigt cocuklarin isimleri
Cocugun oyun strecindeki davranislar
Cocugun oyun stirecindeki konusmalart

Oyun arkadaslar ile iletisimi

o0 T
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Yasamin iginden

¥ Radikal

MODERN ZAMAN GUCSUZLERI *

Bu donemin cocuklart, onceki kusaklarin basit gordui-

26.06.2011

gu fiziksel hareketleri bile yapamadi.
Yeni arastirma, artik sokakta oynamayan ¢cocukla-
rin kas yapilarinin zayifladigini gosterdi
Ingiltere’de yapilan bir aragtirmada, artik sokakta oyna-
mayan cocuklarin fiziksel olarak daha zayif hale geldik-
leri belirlendi. Acta Paediatrica adli cocuk sagligi dergi-
sinde yayimlanan arastirma, vaktini agaca tirmanmak,
ip atlamak, top pesinde kosturmak gibi oyunlar yerine
bilgisayar ve televizyon basinda geciren ¢ocuklarin sag-
lig1 konusundaki kaygiyt dile getirdi.
Cocuk fitness uzmant Dr. Gavin Sandercock ve ekibi,
2008'de 10 yasindaki 315 ¢ocukla yaptiklari arastirmayzi,
1998'de ayni yas grubundaki 309 cocuk tizerinde yapi-
lan arastirmayla karsilastirdiklarinda, ginimiiz cocuk-
larinin kaslarinin 1990l yillarda buiytiyenlere gore daha
zayif oldugunu tespit etti.
Boy-kilo ayni olsa da...
Arastirmacilar, boy ve kilo oranlart ayni olsa bile, bu
doénemin cocuklarinin fiziken daha zayif ve kas yapisi-
nin daha az oldugunu, 6nceki kusaklarin basit gordtigi
fiziksel hareketleri bile yapamadiklarint saptadu.
Arastirmada, 10 yasindakilerin mekik ¢ekme sayisinin
2008'deki cocuklarda 1998'lerdekine gore oranla ylzde
27.1 azaldigs, kol giiciiniin yiizde 26, tutus giictiniin
yiizde 7 zayifladigr goriildii. Onceki kusagin iki kati ka-
dar cocugun da parmakliklara asildiklarinda kendi agir-
liklarint cekemedikleri belirlendi. Dr. Sandercock, bu
bulgularin ‘soke edici’ oldugunu soyledi.
* Bu yazi, Radikal Gazetesi internet sayfasindan akta-
rilmaktadiyr.

Kaynak: Radikal Hayat (24/05/2011). Modern Zamom,

Gligstizleri Erisim adresi:http://www.radikal.com.tr/Ra-
dikal.aspx?.aType=RadikalEklerDetayV3&ArticleID=10-
50322&Date=26.06.2011&CategorylD=41 Erisim Tarihi:
26.06.2011

Okuma Pargasi

“Cocuk Gelisiminde Okul Oncesi Egitim
Kurumlarmin Yeri ve Onemi *

Okul 6ncesi egitim kurumlart cocuklar icin bir anlamda
“oyun yerleri” olarak diisintlmelidir. Cinkt bu cagda
cocuklarin en 6nemli gereksinimlerinin basinda oyun
gelmektedir. Cocuklar oyun oynayarak gelismekte, 6g-
renmekte ve olgunlasmaktadir. Bu nedenle cocuklarin
oyun icinde egitimi bu kurumlarda planli ve sistemli bir
sekilde gerceklestirilmektedir. Okul 6ncesi egitim ku-
rumlart, cocuklar icin oyun oynarken, ayn: zamanda
toplumsal bir ortam hazirlamaktadir. Boylelikle cocuk-
lar oyun icinde girdikleri toplumsal iliskilerle kurallara
uymayt, paylasmay1, sorumluluk almayi ve is birligi yap-
may1 dgrenmektedir (4).

Toplumsallasmanin en 6nemli araci arkadasliktir. Bu,
cocuklar icin evde sadece anne-baba veya kardesler ile
kazanilamayacak bir 6zellik olarak degerlendirilmekte-
dir. Arkadaslik kurmayi ve strdirmeyi cocuklar en iyi,
okul 6ncesi kurum icerisinde 6grenebilir. Clinki bu
kurumlar ¢ocuklarin yasitlarryla kaynasmalart acisindan
dogal bir ¢cevre ortamu 6zelligi tasimaktadir (5)
Bunlarin en iyi sekilde gerceklestirilebilmesi icin cocuk-
larin rahatlikla hareket edebilecekleri genislikte, kendi
ihtiyaclarini miimkiin oldugunca yardimsiz karsilayabi-
lecekleri giivenlikte ve egitim programlarinin istenildigi
gibi uygulanabilmesine firsat verecek yeterlilikte bir me-
kana ihtiya¢ duyulmaktadir. Okul 6ncesi egitim kurum-
larmnin, buitin bunlar dikkate alinarak planlanmis belirli
fiziksel niteliklere sahip olmasi gerekmektedir.

Egitim Programi ve Ogretmen

Cocuklarin yas, gelisim diizeyi, ilgi ve ihtiyaclari, birey-
sel ayricaliklart ve ¢evresel faktorler dikkate alinarak
onlarin gelisimlerini destekleyen “cocuk merkezli” egi-
tim programlari hazirlanmasi ve uygulanmas: okul 6n-
cesi kurumlarin egitim kalitesini belirleyen en 6nemli
noktalardan birisidir (6).

Hazirlanan egitim programi esnek, yeniliklere acik, co-
cuklarda yaratict diistinceyi, problem ¢6zme becerilerini,
olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurabilme yetenek-

, lerini, karar verme becerilerini vb. gelistiren hedefleri ve

kazanilmasi beklenen hedef davranislart icermelidir (7).
Ogretmen calismalarint planlarken, cocuklarin bagim-
siz fakat 6z-denetimlerinin gelismesine, deneyerek ve
arastirarak 6grenmelerine, tekrarlayarak beceri gelistir-
melerine olanak tanimalidir (10).”

* Kandir, A. (2001). Cocuk Gelisiminde Okul Oncesi
Egitim Kurumlarinin Yeri ve Onemi. Milli Egitim
Dergisi, 151.
http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/151/kandir.htm adre-
sinden erisilmistir.

Erisim tarihi: 26.06.2011.
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Kendimizi Sinayalim Yanit Anahtan

1.d  Aynntl bilgi icin “Giris” baslikli bolimu yenin-
den gozden geciriniz.

2. b Ayrnntli bilgi icin “Cocuklart Degerlendirmede
Oyunun Onemi” baslikli bolimii yeniden goz-
den geciriniz.

3. ¢ Aynntili bilgi icin “Oyun Gelisiminin Degerlen-
dirilmesi” baslikli bolimi yeniden gézden ge-
ciriniz.

4. e Aynntli bilgi icin “Oyuna Katilimin Degerlendi-
rilmesi” baslikli bolimi yeniden gozden geciri-
niz.

5.a  Aynntili bilgi icin “Oyun Gelisiminin Degerlen-
dirilmesi” baslikli bolimi yeniden gozden ge-
Ciriniz.

6. ¢ Aynnuli bilgi icin “Oyunda Gériilen Sosyal Ge-
lisim Evreleri Ve Bu Evrelerin Degerlendirilme-
si” baslikli bolimu yeniden gozden geciriniz.

7.b  Aynntl bilgi icin “Oyunda Gortlen Sosyal Ge-
lisim Evreleri Ve Bu Evrelerin Degerlendirilme-
si” basliklt bolimi yeniden gozden geciriniz.

8.d  Ayrnntili bilgi icin “Bilissel Oyun Gelisim Evrele-
ri Ve Bu Evrelerin Degerlendirilmesi” basliklt
bolimu yeniden gozden gegiriniz.

9.e  Ayrnntili bilgi icin “Sembolik Oyunda Gortilen
Gelisimsel Asamalar Ve Degerlendirilmesi” bas-
likli bolimi yeniden gozden geciriniz.

10. a2 Aynnul bilgi icin “Oyun Gozlem Formu” bas-
liklt bolimt yeniden gozden geciriniz.

Sira Sizde Yanit Anahtari

Sira Sizde 1

K¢tk cocuklar testin ya da degerlendirmenin ne oldu-
gunu ve dnemini anlamadiklari icin formal degerlendir-
me siirecinde 6gretmenlerin onlardan istediklerini yeri-
ne getirmeyebilirler ya da ellerinden gelenin en iyisini
yapmayabilirler. Bu da cocuklarin gelisimleri ve yapa-
bildikleri hakkinda yanlis bilgiler edinilmesine neden
olur. Fakat oyunda zorlama yoktur. Oyun cocuklarin
gontlli olarak ve icten gudilenerek yaptiklart bir et-
kinlik oldugu icin cocuklar oyunda tiim potansiyelleri-
ni ortaya koyarlar. Boylece 6gretmen ¢ocuklarin gercek
gelisim duzeylerini, bildiklerini, yapabildiklerini ve tu-
tumlarini degerlendirme firsati bulur.

Sira Sizde 2

Once cocugun oyun oynamamasinin nedenini anlama-
ya calismak gerekir. Cocuk sinifta kendini giivende his-
setmiyor ve ogretmene glivenmiyor olabilir. Boyle bir
durumda 6gretmenin ¢cocugun giivenini kazanmast, co-
cukla daha cok zaman gecirmesi ve cocukla oyun oy-
nayarak cocugun oyun oynamaya baslamasina yardim-
a1 olmasi gerekir. Ogretmen cocugu gozleyerek cocu-
gun birlikte oynayabilecegi bir cocuk belirlemelidir.
Ogretmen kendisi de aktif olarak oyuna katlarak bu iki
cocugun birlikte oynamaya baslamalarint saglamalidir.
Daha sonra cocugun hazir oldugunu disindiginde
oyuna yeni cocuklar eklemeli ve oyundan kendisini ya-
vas yavas cekmelidir. Yani 6gretmen bu ¢ocuga yardim
etmek icin, dnce cocugun siifta giivende hissetmesini,
sonra cocugun baska cocuklarla oynamasini ve son ola-
rak da 6gretmenden bagimsiz olarak oynamasini sagla-

malidir.

Sira Sizde 3

Sembolik oyunda 6gretmen cocugun bildigi kavramla-
r1, dil gelisimini, 6grendiklerini nasil algladigini, arka-
das iliskilerini, problemleri nasil ¢6zduglnd, yaratici
distnme, paylasma, is birligi, uzlasma becerilerini, oyu-
nu baslatma, oyunu sirdiirme, oyunda liderlik yapma
gibi pek cok beceriyi degerlendirebilir.
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Portfolyo
Degerlendirmesi

Okuléncesi egitimde ¢ocugu tamma ve degerlendirme araglar: arasimda yer alan
porifolyolarin kullanimi ber gecen giin yayginlasmaktadir. Bu yayginlasmayla be-
raber portfolyolarin, gerek sistematik bir sekilde diizenlenmesi gerekse gelisim
alanlarindaki ilerlemeyi gosterecek wygun belgelerin secilmesi konusunda bir ta-
kim sorular ile karsi karsyya kalinabilmektedir. Tiim bu sorularin icerisinde, belki
de en onemli soru portfolyoda diizenlenen belgelerin ber cocugun basarisinmin ve

bireysel ozelliklerinin gercek¢i bir sekilde degerlendirmede nasil kullamlacagidr
(Belgrad, Burke ve Fogarty, 2008; Wortham, 1998).

Amaclarimiz

Bu tiniteyi tamamladiktan sonra;

@ Portfolyo degerlendirmesini tamimlayabilecek,

& Portfolyonun faydalarim aciklayabilecek,

@ Portfolyoya déihil edilebilecek belgeleri saptayabilecek,

@ Portfolyo degerlendirmesinin basamaklarini siralayabilecek,
@ Portfolyo derlemelerinin degerlendirilmesini aciklayabilecek
bilgi ve becerilere sabip olacaksiniz.
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Ornek Olay

Benay ve Ismail égretmen 25’er sunif mevcutlart olan bir ilkégretimin brinyesinde
yer alan anasiniflarinda gérev yapmaktadirlar. Dért anasinifi subesi olan bu
okulda ogretmenler zaman zaman cesitli amaclar dogrultusunda toplantilar yap-
maktadirlar. Bu toplantilardan birinde, Benay ve Ismail 68retmen ¢ocuklarin kay-
dettikleri ilerlemeleri saptamakta ve onlarin degisimlerini gelisim raporiarina yan-
sumakta sikintr yasadiklarindan dolayr portfolyo degerlendirilmesine yer vermek
istediklerinden babsederler. Aldiklar: ilk tepki “Biz zaten bunu yillardir yapryoruz.
Her donem sonunda cocuklarim calismalarin bir dosyada topluyoruz ve cocuklar
aileleriyle paylasyyoriar” seklinde olmustur. Bir stiredir arastirma yapan Benay ve
Ismail égretmen porifolyo degerlendirmesinin bu yapilandan cok farkl bir wygu-
lama oldugunu bilmektedir ancak bu farkhilig: aciklayabilmek icin arastirma ve
incelemelerine devam edip portfolyo degerlendirmesinin basamaklarina yénelik
bilgilere ibtiyac duyarlar. llgili kaynaklar taradikea, diger 6gretmenlerle paylasa-
bilecekleri bazi bilgileri saptarlar. Ilk olarak, cocuklardaki gelisimi yansitabilecek
bir portfolyonun yapilan ber calismay: toplamaktan cok belli amaclar dogrultu-
sunda secilmesi gerektigini ve belgelerin dénem sonunda birkag grinde yapilama-
yacagini fark ederler. Bu dgretmenler, cocuklarin ber gelisim alaninda hangi bil-
gi ve becerileri edinmeleri ve onlara yonelik hangi tiir kanitlara ibtiyaglar: oldu-
Sunu ve bu kanitlarin sistematik bir sekilde nasil secilip diizenlenecegini saptama-
i bedeflemektedirler. Sistematik bir belge secimi ve diizenlemesi belirlemeden bas-
ladiklanr takdirde cok kisa bir zaman icinde cocuklara ait belge yiginyla karsila-
sacaklarini da bilmektedirler. Bu 6nemli noktalar: saptamalar: portfolyo degerlen-
dirmesini daha iyi anlamalarini saglarken diger yandan da yeni sorularin olusu-
muna zemin bhazirladigi da aciktir.

Anabtar Kavramlar

e Portfolyo Degerlendirmesi * Belge secimi
o Sistematik Diizenleme e Onyaz
I¢cindekiler

e GIRIS

e OKULONCESI EGITIMDE PORTFOLYO DEGERLENDIRMESININ TANIMI
e PORTFOLYO DEGERLENDIRMESININ FAYDALARI

e PORTFOLYO DEGERLENDIRMESININ BASAMAKLARI

e PORTFOLYO DERLEMELERININ DEGERLENDIRILMEST

* PORTFOLYO DEGERLENDIRMESININ PAYLASIMI
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GIRiS

Okulodncesi ¢cagi cocuklarinin gelisimi giinden gline degisiklik gosteren dinamik
bir yapiya sahiptir. Cocuklar destekleyici bir ortam saglandiginda bugtin yapama-
diklart bir seyi bir sonraki gtin yapabilirken, hastalik ve stres gibi degisik neden-
lerden dolayt da kazandiklari becerileri sergileyemeyebilirler. Bunun yaninda bir
gelisim alaninda yasina uygun beceriler sergilerken diger bir gelisim alaninda sa-
hip olunmas: gereken becerileri gosteremeyebilirler (McAfee ve Leong, 2002).

Cocuklardaki bu dinamik gelisimi takip etmeyi kolaylastiran portfolyolar
okulodncesi egitimde yapilan degerlendirme calismalarinda 6énemli bir yere sahip-
tir. Ogretmenlerin, cocuklarin hangi seviyede oldugunu saptamadan onlarin geli-
simlerini etkili bir sekilde desteklemeleri miimkiin olmamaktadir. Diger bir deyis-
le, cocuklarin seviyesinin belirlenmesi ve yapilan degerlendirmelerin program ve
ogretim ile iliskilendirilmesi gerekmektedir (Epstein, Schweinhart, DeBruin-Parec-
ki, Robin ve Robin, 2004). Bu iliskilendirmeyle elde edilen bilgiler planlama ve uy-
gulamalart degerlendirmek ve gelistirmek icin de kullanilabilmektedir (Catron ve
Allen, 1999; Hamp-Lyons ve Condon, 2000; National Association for the Education
of Young Children [NAEYC], 2009). Bu noktadan hareketle, cocuklarin gelisim
alanlarina yonelik seviyelerini ve belli bir zaman strecindeki degisimlerini cesitli
kanitlara dayali olarak belgelenmesini saglayan portfolyo yontemi cocuk merkez-
lidir ve otantik degerlendirme tiirlerinden biridir (Catron ve Allen, 1999; NAEYC,
2009).

Kuramsal olarak portfolyo degerlendirmesi yapilandirmact yaklasimla bagdasti-
rilmaktadir. Bunun temel nedenleri arasinda yapilandirmaci distince sisteminin
stirece bnem vermesi, degerlendirmenin 6gretimle i¢ ice oldugunu ileri stirmesi ve
egitim paydaslarinin sinifta yapilan calismalarina ve basari gostergelerine yonelik
diistincelerine deger vermesi yer almaktadir. Bu bakis acisi, cocuklarin kendi 63-
renmelerine yonelik sorumluluk tstlenebildiklerini, bilgiyi olusturabildiklerini ve
kullanabildiklerini yansitmaktadir. Portfolyo degerlendirmesi de ¢ocuklarin neleri
nasil anladigini yansittigi icin ve cocuklarin diger cocuklara gore hangi diizeyde ol-
duklarindan ¢ok kendilerinin stire¢ icerisindeki ilerlemelerini saptamada etkin bir
rol almalarmna firsat verdigi icin yapilandirmact yaklasimin ilkeleriyle tutarlilik gos-
termektedir (Hamp-Lyons ve Condon, 2000; Wortham, 1998).

OKULONCESI EGITIMDE PORTFOLYO
DEGERLENDIRMESININ TANIMI

Portfolyolar, cocugun alisik oldugu 6grenme ortami olan okul ve sinif ortaminda
ogrenmeyi ve Ogretimi objektif bir sekilde yansitan kanitlart icerdigi ve cocuklar
hakkinda bircok kaynaktan bilgi toplanarak hazirlandigi icin otantik bir degerlen-
dirme yontemi olarak dustntlmektedir (Nilsen, 1997). Okuldncesi egitimde port-
folyo degerlendirmesi, cocugun gelisim alanlarina yonelik cabalarini, ilerlemeleri-
ni veya basarilarini sergileyen amach bir sekilde secilmis belgelerin diizenlenmesi
olarak tanimlanmaktadir (Arter ve Spandel, 1992). Diger bir tanim ise; cocugun
belli bir zaman igerisinde gerceklestirdigi 6grenme stirecinin, nasil distindigtiniin,
sorularinin, analizlerinin, sentezlerinin ve yaraticiliklarinin kaydedilmesidir (Go-
ber, 2002). Bu aciklamalardan hareketle, portfolyolar hem cocuklarin kendilerini
tanimalarint hem de ebeveynlerin ve 6gretmenlerin onlarin gelisimlerini amacli bir
sekilde secilmis dokiimanlara dayali olarak degerlendirmelerine yardimei olmakta-
dir (Herman ve Winters, 1994; McAfee ve Leong, 2002).

Portfolyo, cocugun gelisim
alanlarina yonelik
cabalarini, ilerlemelerini
veya basarilarini sergileyen
amacli bir sekilde secilmis
belgelerin diizenlenmesi
olarak tanimlanabilir.
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Portfolyo, cocuklarin kendi
ogrenmelerinde sorumluluk
almalarina, 6gretmenlerin
0grenmeyi devam eden bir
siire¢ olarak diginmelerine
ve ebeveynlerin cocuklarinin
gelisimleri hakkinda bilgi
edinmelerine olanak tanir.

SIRA SiZDE

a'
N

Portfolyo degerlendirmesinin
basamaklari vardir. Bunlar:
Portfolyonun amacinin
belirlenmesi, portfolyonun
organizasyonu, portfolyoya
dahil edilecek belgeler ve
seciminde gocugun roli,
portfolyo belgelerinin
kaynaklari, gelisim
alanlarina dahil edilen
belgeler ve belgelerin
kontrolil, icerige dahil edilen
dokiimanlarin iizerinde
bulunmasi gereken
bilgilerdir.

Portfolyonun tiiriine gére
portfolyonun amaci ve
portfolyoya dahil edilecek
dokimanlar degisiklik
gosterir.

PORTFOLYO DEGERLENDIRMESININ FAYDALARI

Portfolyo degerlendirmesi hem cocuklar icin hem 6gretmenler ve aileler i¢in cesit-
li faydalara sahiptir:

e Cocuklarin gelisimsel ve 6grenmeye yonelik degisimlerini yansitir (Nilsen,
1997).

e Cocuklarin kendi ¢grenmelerinde sorumluluk almalarina olanak tanir
(Hamp-Lyons ve Condon, 2000).

e Cocuklart 6grenmeye motive eder. Cocugun o glinki calismasiyla gecmiste
yaptiklarint karsilastirmasi, onu diger cocuklarin yaptiklari calismalarla ki-
yaslamaktan daha cok motive eder.

e Kendi kendini degerlendirme becerilerini destekler (Belgrad, Burke ve Fo-
garty, 2008).

o Ogrenmeyi devam eden bir siire¢ olarak yansitir.

e Okul ve siif ortaminda 6grenmeyi ve 6gretimi objektif bir sekilde yansitan
kanitlart igerir.

e Cocuklarin bireysel ihtiyaclarini dikkate alarak 6grenme deneyimlerini plan-
lamaya yonelik bilgi saglar.

e Yapilan bireysel gortismelerde ebeveynlere cocuklarinin gelisimleriyle ilgili
bilgi paylasimini kolaylastirir.

e Cocuklar hakkinda bircok kaynaktan toplanan bilgiyi icerir (Nilsen, 1997).

Portfolyo degerlendirmesine yer veren bir okuloncesi egitimi 6gretmeniyle portfolyonun
faydalarina yonelik bir goriisme yapiniz. Goriismeniz sonucunda burada bahsedilen fayda-
lara ek olabilecek dgrenmelerinizi siralayiniz.

PORTFOLYO DEGERLENDIRMESININ BASAMAKLARI
Portfolyo degerlendirmesi, cesitli basamaklardan olusmaktadir. Bu basamaklar su
sekilde belirtilebilir:

e Portfolyonun amacinin belirlenmesi,

e Portfolyonun organizasyonu,

e Portfolyoya dahil edilecek belgeler ve seciminde ¢cocugun rold,

e Portfolyo belgelerinin kaynaklart,

e Gelisim alanlarina dahil edilen belgeler ve belgelerin kontrold,

e lcerige dahil edilen dokiimanlarin tizerinde bulunmasi gereken bilgiler.

Portfolyo degerlendirme basamaklarinin her biri asagida aciklanmaktadir.

Portfolyo Degerlendirmesinin Amaci
Okuloncesi egitimde kullanilan portfolyolarin “proje”, ©
da “gelisimsel” gibi farkli cesitleri vardir. Portfolyonun amact ve dahil edilecek do-
kiimanlar da secilen tire baglt olarak degismektedir.

Ornegin, proje portfolyosu tercih edilmisse ama¢ cocuklarin bir projeyi nasil

en sevilen calismalar” ya

planlayip uyguladiklarini sergilemektir ve o projeye yonelik yapilan calismalardan
elde edilen doktimanlar portfolyonun icerigini olusturur. Eger gelisimsel portfolyo
turt secilmisse cocuklarin gelisiminin yansitilmasi amaclanir ve bu dogrultuda
farkli gelisim alanlarina yonelik belgelere yer verilir (McAfee ve Leong, 2002). Bu
unitede gelisimsel portfolyolar tizerinde durulmakta olup gelisimsel portfolyolarin
amaclari su sekilde siralanabilir (Barbour ve Desjean-Perrotta, 1998; McAfee ve Le-
ong, 2002; Nicolson ve Shipstead, 2002; Nilsen, 1997):
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e Periyodik olarak gelisimi gbzden gecirmek,

e Cocuklarin gelisimsel ilerlemelerini belgelemek,

e Ailelere ve diger profesyonellere cocuk hakkinda belgelere dayali olarak
bilgi aktarmak,

e Cocuklarin kendi 6grenme suirecleri tizerinde diistinmelerini saglamak.

Portfolyonun Organizasyonu

Portfolyonun diizenlenmesi dinamik bir stirectir ve bu stire¢, 6gretmenlerin port-
folyo degerlendirmesine yonelik bakis acisindan etkilenmektedir. Bu nedenle
onemle Uzerinde durulmasi gereken nokta, portfolyo olusturmanin tirtin odakli ol-
masindan ¢ok stire¢ odakli olmasi ve bu stire¢ boyunca ¢grenmeyi ve merak: gii-
diimleyecek bir bakis agisina sahip olunmasidir (Belgrad, Burke ve Fogarty, 2008).

Gelisim alanlarina gore diizenlenen portfolyolar cocuklarin dort temel gelisim
alanma ait belgeleri icermelidir:

e Psiko-motor Gelisim

e Sosyal-Duygusal Gelisim

e Dil Gelisimi

e Bilissel Gelisim (Catron ve Allen, 1999)

Farkli gelisim alanlart icerisinde hangi bilgi ve becerilere yonelik dokiimantas-
yon elde edilmesi konusunda okuldncesi egitimi programinda yer alan “gelisim
ozellikleri” listesi (Milli Egitim Bakanligi [MEBJ, 2006) rehber olarak kullanilabilir.
Burada kisaca her gelisim alaninda yer alabilecek 6zelliklerden bahsedilmis ve bu
bilgiler asagida belirtilen “Portfolyo kayit formunda da” 6zetlenmistir.

Psiko-motor alan, buiytik ve kiiclk kas gelisimi olmak tizere iki boyutta disi-
nilebilir. Biytk kas gelisimindeki ilerlemeyle ilgili ytirime, kosma, sicrama, sek-
me, atlama ve denge gibi alanlara yonelik dokiimanlar kullanilabilir. K¢tk kas
gelisimiyle ilgili ise firlatma, yakalama, kesme, cizme ve dizme gibi becerileri ser-
gileyen belgelere yer verilebilir.

Sosyal-duygusal gelisim icin duygularini fark etme, duygularini kontrol etme,
kendini giidileyebilme ve sorumluluk alma becerileriyle ilgili belgeler kullanilabilir.

Dil gelisimi ile ilgili sozel olarak ifade etme, sesleri ayirt etme, ses bilgisi ve
Turkeeyi dogru kullanmayla ilgili doktimanlar dikkate alinabilir. Bilissel gelisim ile
ilgili ise dikkatini toplama, algiladiklarini hatirlama, eslestirme, siniflandirma, sira-
lama, say1 ve islem gibi alanlara yonelik belgelere yer verilebilir.

Portfolyoda, her gelisim alanina ait belgelerin diizenlemesi sistematik bir sekil-
de yapilmalidir. Diizenlemeye sistematik yaklasilmamast siirece dayali olarak co-
cuklarin gelisimini yansitmayi zorlastirir. Bu nedenle, portfolyo sistematik olarak
diizenlenirken bazi noktalara dikkat edilmesi gerekmektedir. Bu dogrultudaki
Oneriler su sekilde siralanabilir:

e Her cocugun adi -soyad: ve dogum tarihinin yazili oldugu bir dosya kulla-

nilabilir.

e Yukarida bahsedilen dort gelisim alani dikkate alinarak bu dosya dort bola-
me ayrilabilir.

e Dosyanin icindeki her bolimiin basina “portfolyo kayit formu” konulabilir.
Cizelge 1 de portfolyo kayit cizelgesi, Cizelge 2 de ise portfolyo kayit cizel-
gesi Ornegi verilmistir. Bu kayit formlart asagida yer tasarrufu icin kticultil-
mustiir ancak 6gretmenlerin her gelisim alanina ait portfolyo kayit formlari-
ni ayri ayrt A4 kagitlarina cizmeleri Onerilmektedir.

Gelisimsel portfolyolar,
psikomotor, sosyal-
duygusal, dil ve biligsel
gelisim alanlari olmak iizere
dort temel gelisim alanina
iliskin belgelerden
olusmalidir.

Portfolyoda, her gelisim
alanina iliskin belgeler
sistematik bir bicimde
diizenlenmelidir.
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e Dort gelisim alanint yansitan bolimler her cocugun dosyasinda ayni sekilde
olmakla birlikte her bolime dihil edilecek bireysel doktiimanlar ¢cocuktan
cocu@a farklilik gosterebilir.

e Cocuklarin dosyalarinin alfabetik siraya gore dizilmesi zaman kaybetmeden
istenilen dosyaya ulasilmasini kolaylastirabilir.

Bir dosya icerisinde istenilen alana ait kismin en kisa stirede bulunmasini ko-
laylastirmak icin her kayit formuna renk kodlamasi uygulanabilir. Ornegin; bilissel
gelisimin yesil ve psiko-motor alaninin kirmizt olarak kodlanmasi dokiimanlarin
ait oldugu alana dahil edilmesinde zaman kaybini azaltabilir (Nicolson ve Shipste-
ad, 2002). Calismalara ad-soyad ve tarih yazilmas: hem cocuklarin hem de 6gret-
menin belli bir zaman icerisindeki ilerlemeyi saptamak icin yapacag karsilastirma-
larda ilgili belgeleri bulmalarint kolaylastirir (Davidson, 1993). Portfolyo kayit ¢i-
zelgesi Ornek formlari asagida verilmistir. Formlar 6rnek olmast icin verilmis olup
ogretmenin gozlemek istedigi yas grubu ve becerilere gore hazirlanmasi gerek-
mektedir (Form bes sayfa olup her sayfa kicultilerek asagida verilmektedir):

Portfolyo Kayit Cizelgesi-1. Sayfa

Cizelge 5.1 Psiko-motor Alan: Biiyiik Kas Geligimi
Portfolyo Kayit
Cizelgesi
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Portfolyo Kayit Cizelgesi-2. Sayfa
Psiko-motor Alan: Kiiciik Kas Gelisimi
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Portfolyo Kayit Cizelgesi-3. Sayfa

Portfolyo Kayit Cizelgesi-4 . Sayfa

Portfolyo Kayit Cizelgesi- 5. Sayfa

Not: Portfolyo kayit ¢izelgesi 6rnekleri, McAfee ve Leong (2002, s.102) ve Nicolson ve Shipstead (2002,
5.229) kaynaklarindan uyarlanmistir.
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Yukarida sunulan cizelge bir 6rnektir. Dolayisiyla, 6gretmenler ihtiyaclart dog-
rultusunda degisiklikler yapabilir ya da tamamiyla tiim gelisim alanlaria yonelik
dengeli bir sekilde dokiiman dahil edilip edilmedigini saptamaya yarayan farkli bir
format ta kullanabilirler. Portfolyo kayit formunun son sayfasinin doldurulmus bir
ornegi asagida verilmistir:
Gizelge 5.2 Bilissel Gelisim
Portfolyo Kayit
izelgesi Ornegi o Q| ® - £
Gizelg g 3 J Bl B g £
i ; £ 5 -E al| £ R § g
Kaynak: Cizelgedeki Q £ 73 > £ =
bilgilerin bir ; = S i L;h té :_Ee s £ EE E'—: .
kismunmin £ = %o %;EE%Q.—E%E"%.’%
doldurulmasinda ¥ - [} w Y o|lo|lw |2 0F <0
Aktas’tan (2009, s. . . .
40, 41, 44, 58) Esit sayidaki kalemlejrl ve
yararlanimistir. I 130.09.2010 |kalemtiraslari eslestirme + + +
calismasi
2 05102010 Yfpraklarl bir 6zelligine + + +
gore siniflandirma calismasi
I-5 arasindaki rakamlari
3 | 05.11.2010 |kullanarak nesne ile rakam + + +
eslestirmesi
4 10112010 Bes ya da daha az sayidaki + + +

pipetlerle siralama

5 10112010 I’den I0.akadarolan + + 4
nesneleri siralama calismasi

Esit olmayan cicek ve

6 (20.01.2011 )
vazolari eslestirme calismasi

Birer birer ileri ve geri
7 130.01.201 | [sayma becerilerini iceren + + +
matematik oyunu

Bes ya da daha az sayidaki
8 |01.02.201| |dugmelerle toplama + + +
calismasi

9 02.02.2011 | den 10’a kadar olan . : -
rakamlari yazma ¢alismasi

Diigmelerin birden fazla
10 |102.02.201 | |6zelligini dikkate alarak + + +
siniflandirma ¢aligmasi

Bes ya da daha az sayidaki

11 102.02.201 | |ataglarla toplama ve gikarma + + +
calismasi

12| 10.042011 Farkl sayidaki ug nesne + + +
grubunu eslestirme calismasi
Sayi kiiplerinin kullanildig

13 |02.05.2011 P2 oyunlarinda basit 4 + +

toplama ve ¢ikarma yapmayi

iceren matematik oyunu
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o | i |2 st - - :
siniflandirma ¢alismasi

Meyve resimleriyle 6riinti

tamamlama, driintiide eksik
I15]15.05.2011 e + + +
olani bulma ve 6riinti

olusturma calismasi

Not: Cizelgedeki bilgilerin bir kisminin doldurulmasinda Aktas’tan (2009,, s. 40, 41, 44, 58) yararlaniimistir.

Ornek olarak doldurulmus bu cizelge incelendiginde, portfolyo yoluyla geli-
simsel ilerlemenin belgelendirmesi 6gretmenlerin alan bilgisini kullanmasini ve
program amaclaryla iliskilendirmesini gerektirmektedir. Ornegin, dgretmenlerin
eslestirme becerisindeki ilerlemeyi kaydedilebilmesi yaptiklart calismalarin esles-
tirme asamalarina yonelik olmasiyla miimkin olmaktadir.

Okuloncesi egitimi 6gretmenlerinin gelisim alanlarina yonelik dengeli bir sekilde dokii-
man dahil edilip edilmedigini nasil saptadiklarini ya da bu saptamada varsa kullandikla-
r1”Portfolyo kayit cizelgesi” orneklerini arastirip burada 6nerilen portfolyo kayit cizelge-
si ile benzer ve farkli yonlerini karsilastirabilir misiniz?

Portfolyoya Dahil Edilecek Belgeler ve Secimde Cocugun
Rolii

Portfolyoya dihil edilecek belgelerin secimi belirli dlctitlere dayandirilmalidir. Bu
olcttler su sekilde siralanabilir:

e Secilen dokiiman yeni bir becerinin ya da kavramin kazanilmaya basladigi-
n1 gosterebilir,

e Cocugun bu kavrama yonelik ilerlemesini gosterebilir.

e Programda belirtilen amaclari kazandigint gosterebilir (Barbour ve Desjean-
Perrotta, 1998; Morrison, 2000).

e Portfolyolarin ailelerle paylasiminin 6éneminden dolayt dahil edilen doki-
manlarin aileler tarafindan anlasilabilir olmasi da dikkate alinmalidir (Morri-
son, 2000). Aslinda, bu ol¢ttler incelendiginde portfolyo degerlendirmesi-
nin amaclariyla ortastigt fark edilmektedir.

Portfolyoya konulabilecek dokiimanlar ana dokiimanlar ve bireysel dokiiman-

lar olmak tizere ikiye ayrilmaktadir:

Ana dokiimanlar: Ogretmenler ana dokiimanlarin her birini her cocuk icin
ayni etkinlikte ve ayni olctitleri kullanarak secmelidir. Egitim ¢gretim yilinin basin-
da, ortasinda ve sonunda rakam ile nesneleri eslestirme calismast ana dokiimana
bir 6rnek olarak gosterilebilir (McAfee ve Leong, 2002). Portfolyo dizenleme kis-
minda bahsedilen ve “Portfolyo kayit formunda” 6zetlenen gelisim alanlariin gos-
tergeleri dikkate alinarak her gelisim alanina ait ana doktiimanlar belirlenebilir.

Bireysel dokiimanlar: Bireysel dokiimanlar her ¢cocuk icin farkli olabilir ve
hem 6gretmenin hem de ¢ocugun secebilecegi tirden dokiimanlardir. Burada te-
mel amag¢ her cocugun ilgi alanlarini, kendine 6zgt 6zelliklerini, en cok sevdigi
calismalart ya da en c¢ok ilerleme kaydettigi becerileri yansitan belgelerin secilme-
sidir.

Ana dokiimanlar her cocuk icin ayni etkinlikten ve ayni 6lctitler kullanilarak se-
cilirken bireysel dokiimanlar cocuktan cocuga farklilik gostermektedir. Ornegin,
bir cocugun paylasma ve yardim etme gibi sosyal-duygusal becerilerine yonelik

7 SIRA SiZDE

[

Portfolyoda yer alacak
dokiimanlar, ana
dékiimanlar ve bireysel
dokimanlar olarak
gruplanabilir.



112

Gocuklari Tanima Teknikleri

(Ogretmenler portfolyoya
dahil edilecek ana ve
bireysel dékiimanlari, her
alti haftada bir tim
belgeleri inceleyerek ya da
her hafta sonunda eve
gbnderecegi belgeler
arasindan segerek
belirleyebilir.

(s
[ ]

dokiimantasyonu serbest zaman etkinliginde kaydedilen “stirekli kayit”(running
records) notlarindan olusurken baska bir cocuk i¢in ise sanat etkinliginde kuiclik
grup projesi calismalarinda kaydedilen anekdot gozlem kayitlarindan faydalanila-
bilinir.

Portfolyoya dahil edilecek ana dokiimanlarin ve bireysel dokiimanlarin ne za-
man ya da ne kadar siklikla diizenlenmesi de bu stirecin 6nemli sorularindandir.
Onemli oldugu diistiniilen her belgeyi o an dahil etmek pratik olmamakla birlikte
tim belgelerin donem sonuna birakilmasi da portfolyo degerlendirmesinin amac-
lariyla ortismemektedir. O nedenle, “ne zaman” sorusuna iki farkli Oneri verilmek-
tedir. Bu onerilerden ilki, 6gretmenlerin belgeleri her alti haftada bir inceleyerek
portfolyoya dahil edilecek olanlari belirlemesidir. Diger bir 6neri ise her haftanin
sonunda belgelerin secilmesi ve arta kalanlarin eve gonderilmesidir (Wortham,
1998). Ogretmenler, dokiimanlarin secimini kolaylasturmak icin sinift A, B, C, D gi-
bi dortli gruplara bolebilirler ve her gruba birer hafta ayirabilirler. Bu sekilde
gruptaki her cocugun ana dokiimanlari diizenlenebilir. Bireysel dokiimanlara da
cocukla birlikte karar verebilirler. Ornegin, cocuklar en cok sevdikleri calismalari-
nt belirleyebilirler. Ardindan neden bu calismalari sectiklerine yonelik aciklamala-
r1 6gretmen tarafindan not edilebilir.

Bir okuloncesi egitimi 6gretmeni olarak portfolyoda her gelisim alanina yonelik hangi bi-
reysel dokiimanlara yer verirsiniz?

Portfolyo Belgelerinin Kaynaklari

Cocuklarin ¢ok yonli taninabilmesi ve farkli gelisim Ozelliklerinin yansitilabilmesi
icin portfolyo belgelerini saglayacak paydaslarin arasinda ¢cocuklarin, ailelerin ve
ogretmenlerin yer almast kacinilmazdir.

Cocugun katkilart: Cocuklarin farkli etkinliklerde yaptiklart calisma 6rnekleri
onlarin bilgi ve becerilerini temsil eder. Calisma 6rnekleri arasinda sunlar yer ala-
bilir: Cizdigi resimler, dikte ettirdigi hikayeler, bloklarla insa ettigi yapilarin resim-
leri, fen calismalari, dramatik oyunlarinin resimleri ve cocugun gelisimini, 6zel ye-
teneklerini ve ilgilerini yansitan diger doktimanlar. Ayrica, cocuklar kendi kendini
degerlendirme araclart yoluyla 6grenmedeki ilerlemeleri ve tutumlart hakkinda bil-
gi saglayabilirler. Ornegin, 6gretmenler basit formlar hazirlayarak cocuklarin sev-
digi ve sevmedigi seyleri ya da calisilan projeye yonelik duygu ve distincelerini
ogrenebilirler (Arter ve Spandel, 1992). Bu tiir bir uygulamaya yer verildiginde ¢o-
cuklar, cabalari ve basarilari tizerinde disiinme ve inceleme firsatint elde ederler;
ilerleme, kaydetmenin ne oldugunu 6grenirler ve ne kadar iyi ilerledikleri hakkin-
da fikir sahibi olurlar (McKay, 2006).

Ailenin katkilari: Ailelerin cocuklart hakkinda verecegi bilgiler 6gretmenlerin
sinif ortaminda elde edemeyecegi tiirden bilgileri icerebilir ki bu ¢ocugun daha iyi
taninmasina yardimct olmaktadir. Cocuk hakkinda aileler tarafindan saglanan ya-
zil1 ya da gorsel belgeler portfolyoya dihil edilebilir. Cocuklarin evde yaptigi calis-
malar kullanilabilir. Ayrica aileler, cocugun evde zamanini nasil gecirdigini anla-
maya ya da beraber yaptiklart etkinlikleri saptamaya yonelik formlart doldurabilir-
ler (Barbour ve Desjean-Perrotta, 1998).

Ogretmenin katkilar:: Ogretmenler gozleme dayali teknikleri kullanarak co-
cuklarin degisik gelisimsel ozellikleri hakkinda bilgi toplayabilirler. Anekdotlar,
surekli kayitlar, sistematik gozlem kayitlari, derecelendirme 6lcekleri ve isaret lis-
teleri gozlem kayit teknikleri arasinda yer almaktadir (Nilsen, 1997). Anekdot ka-
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yitlariin ardi arda incelendiginde cocuklarin ilerlemelerine yonelik bilgi saglama-
st icin kiimulatif olmast gerekmektedir (Grace ve Shores, 1992). Gozlem kayitlari-
nin yaninda, cocuklarin calismalart neleri yapabildiklerini belirlemek agisindan is-
levsel olmaktadir (Wortham, 1998).

Diger: Cocugun bir 6nceki Ogretmeni, rehber 6gretmeni ya da okuldaki gorevli
diger personel cocukla degisik baglamlarda iletisim kurduklart icin onun hakkinda
ogretmen ya da aileden daha farkli bir perspektiften bilgi saglayabilir (Nilsen, 1997).

Gelisim Alanlarina Dahil Edilen Belgeler ve Belgelerin
Kontrolii

Farkli kaynaklardan edinilen bilgilerin her gelisim alanina dengeli bir sekilde kat-
ki saglamast onem tasimaktadir. 11k bakista, her gelisim alanina yonelik dokiiman-
tasyon saglama fikri gerceklestirilmesi zor bir uygulama gibi gortinebilir. Ancak, su
bir gercek ki okuldncesi egitimi siniflari gbézlem icin bircok firsat sunmaktadir ve
gelisim alanlarina yonelik belgelerin farkli etkinliklerden edinilmesi miimkindiir.
Ozellikle, cocuklarin ilgi koselerinde gézlemlenmesi onlarin diger etkinlikler esna-
sinda gozlenmesi miimkiin olmayan davranislarina yonelik bilgi edinilmesini sag-
lamaktadir. Ayrica, bir davranis degisik etkinliklerde gdzlemlenebilirken bazi dav-
ranuglar da sadece belli basli etkinliklerde gézlemlenebilmektedir. Ornegin, cocuk-
larin kendilerini s6zel olarak ifade etme becerileri Turkce etkinligi, serbest zaman
etkinligi ve drama etkinliginde gozlemlenebilirken, cocuklarin resim ¢izme beceri-
lerinin asamalart, cizilen figiirlerin konumu, renk kullanimi, ya da kagidin kullani-
lan alan1 gibi unsurlar cocuklarin ¢izimleri, boyamalar: ya da kolajlar incelenerek
saptanabilir. Diger bir yandan, sanat calismalarinda, 6gretmenin gdzlemleri cocuk-
larin materyalleri nasil kullandiklarina, ¢alismay1 ne kadar stire devam ettirdikleri-
ne ve yetiskin onayi arayip aramadiklarina da odaklanabilir. Asagida her gelisim
alanina yonelik dokiimantasyon orneklerine yer verilmistir.

Psiko-motor Gelisim: Cocuklarin kaba motor becerileri, hareket iceren akti-
vitelerin fotograflari ya da video kayitlart ya da gozlem yoluyla incelenebilir. Bu in-
celemelerde cocugun buiylk kas gelisimiyle iliskilendirebilecegimiz tek ayakla sic-
rama ve kosma gibi becerileri not edilebilir (McKay, 2006). Ogretmenlerin, cocuk-
larin yap-boz parcalarini yerlestirmelerini, yemek yerken kasik ve catal kullanma-
laring, diigme ilikleme ve acma becerilerini gozlemleyip anekdot teknigi ile kay-
detmeleri ise kiictik kas gelisimlerini degerlendirmelerine yardimct olmaktadir
(Wortham, 1998).

Sosyal-Duygusal Gelisim: Cocuklarin, sosyal-duygusal alanla iliskilendirilen
kendi kendini gudileyebilme, baskalariyla iligkilerini yonetebilme ve duygularini
kontrol edebilme gibi becerileri (MEB, 2006) giinliik plan icerisinde yer alan degi-
sik etkinliklerde gozlemlenerek anekdot kayitlart tutulabilir. Ozellikle serbest za-
man etkinligi cocuklarin detayl: bir sekilde gdzlemlenmesi acisindan ¢nemli firsat-
lar sunmaktadir. Ornegin, cocuklarin yapi-insa oyunlart onlar hakkinda ilging goz-
lem bilgilerinin edinildigi bir alandir. Cocugun bir yapiy1 insa etme siireci gozlem-
lenerek onun planlama, problem c¢ozme, digerleriyle is birligi yapma ve kendi
kendini gtdileyebilme becerilerine yonelik bilgi edinilmesini saglamaktadir. Bu
alanla iligkili diger bir érnek oyun ve hareket etkinligi kullanilarak verilebilir. Or-
negin, bu etkinlikte cocugun grupla birlikte hareket etme ve kurallara uyma dav-
ranislarina yonelik gozlem kayitlart tutulabilir. Ayrica, cocuklarin oyun tercihleri,
sectikleri oyun materyalleri, oyunun stresi ve sinif ici ve sinif dist oyun davranis-
lart oyun gelisimleri hakkinda bilgi vermektedir (Miller, 1996). Ornegin, cocugun

Gelisim alanlarina iliskin
belgeler farkli etkinlikler
yoluyla elde edilebilir.
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Portfolyoda tim gelisim
alanlarina yonelik
dokiimanlarin dengeli bir
bicimde yer alabilmesi igin,
portfolyoya konulan
belgelerin kontoliini
yapmayi saglayacak bir
cizelge kullanilabilir.

bir yap-bozu tamamlayana kadar ¢aba sarf etmesi onun basladig isi bitirmeye yonelik
oldugu icin kendi kendini gtidiileme amaciyla iliskili bir belge olarak kullanilabilir.

Dil gelisimi: Ogretmenlerin, portfolyoda cocuklarin dil gelisimlerini inceleme-
si ve ilerlemelerini kaydetmesi icin degisik kanitlara ihtiyaclart vardir. Bu kanitlar-
dan bir kismt sozel olarak ifade etme becerilerini degerlendirmeye yonelik olabi-
lir. Ornegin, bir cocugun “okuldan eve gittiginde” ne yaptigini anlatma ¢alismasin-
da, gerekli ayrintilara ve uygun bir siralamaya yer verip vermedigine yonelik anek-
dot tutulabilir. Sozel olarak ifade etme becerilerini degerlendirmeye yonelik bilgi
saglayacak diger bir 6neri de okuloncesi egitimde cok sik kullanian kartlara baka-
rak hikaye anlatma calismasidir. Bu etkinlikte cocugun gorsel materyalleri kullana-
rak ifade etme becerisi yine anekdot kayd: yapilarak belgelenebilir. Diger bir 6ne-
ri ise cocuklarin serbest zaman etkinliginde kitap kosesinde yaptiklar kitap seci-
minden, kitapla harcadigi zaman ve gorsellere bakarak anlattiklarinin kitabin met-
niyle ne kadar orttstigiine kadar degisik acilardan bilgi edinilmesini saglamakta-
dir (McKay, 2000).

Bilissel gelisim: Cocuklarin dikkatini toplama, algiladiklarint hatirlama, karsi-
lastirma ve aciklama yapma becerilerini degerlendirmek icin nesneleri gruplara
ayirma ve orlntlleri belirlemeyi iceren calismalar kullanilabilir. Hayvan resimleri-
nin kullanildig: bir calisma cocugun smiflandirma becerisi ve fen icerigine yonelik
bilgisi hem dil hem de bilissel becerilerine yonelik bir dokiimantasyon olabilir
(McKay, 2000).

Yukaridaki agiklamalardan da fark edilecegi gibi cocuklar hakkinda bir etkin-
likten elde edilebilecek bilgi birden fazla gelisim alaninda kanit olarak kullanilabi-
lir. Bu durum 6gretmenlere bir esneklik saglamakla birlikte her cocugun portfol-
yosunun tim gelisim alanlarina yonelik dengeli bir sekilde dokiiman dahil etme-
me riskini de tasimaktadir. O nedenle, portfolyodaki gelisim alanlarina konulan
belgelerin kontroliinde kullanilacak bir ¢izelgeye ihtiyac vardir. Bu dogrultuda
kullanilabilecek 6¢rnek bir cizelge asagida verilmistir. Cizelgenin temel islevi hangi
alanlarda hangi belgelerin tamamlandigini veya eksik oldugunu tim portfolyoyu
incelemek yerine sadece bu cizelgeye bakarak ivedi bir sekilde ortaya ¢ikarmak-
tir. Kronolojik siralamayi stirdtirebilmek ve eklenilen belgenin icerigini belirlemek
icin cizelgedeki her gelisim alaninin karsisindaki kutulara belgenin adi ve tarihinin
yazilmasi gerekmektedir (McAfee ve Leong, 2002).

SIRA SiZDE'7‘
[

Portfolyoya dahil edilen her
dokiimanin tizerinde, 0
dokiimanin 6nemini ifade
eden bilgileri iceren bir 6n
yazi bulunmahdir.

Portfolyonun her gelisim alanina yonelik olan ve burada bahsedilmeyen birer belge orne-
i de siz verebilir misiniz?

icerige Dahil Edilen Dokiimanlarin Uzerinde Bulunmasi
Gereken Bilgiler

Unitenin bu kismina kadar portfolyonun amaci, organizasyonu ve icerigine nele-
rin dahil edilebilinecegine odaklanilmustir. Bu noktada ise icerige dahil edilen do-
kiimanlarin tzerinde bulunmasi gereken bilgileri iceren “6n yazr'ya” deginilecek-
tir. On yazi1 kullanilmasinin temel gerekcesi portfolyoya dahil edilen her dokiima-
nin 6neminin acgik olmasini saglamakur. Ozellikle, bir dokiimanin egitimciler icin
acik olan 6nemi diger paydaslar, 6rnegin aileler icin, acik olmayabilir. Dolayistyla,
her dokiimanda cocugun adi-soyadi, tarihi, secilis nedeni, bireysel mi yoksa grup
calismast mi1, eger varsa cocugun o calismaya yonelik yaptgi yorumu, calismanin
gelisimin hangi yonlni yansittigt ve zaman zaman da onceki calismalarla karsilas-
tirilmast yer almalidir (McAfee ve Leong, 2002).
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Asagida bir 6n yazi 6rnegi verilmistir. Bu 6n yazi 6rnegi cocugun donem ba-
sinda ve donem sonunda yaptig: iki sanat calismasini karsilastirarak cocugun psi-
ko-motor alanda yer alan nesne kontroli ve el-goz koordinasyonundaki ilerleme-
yi gostermektedir.

Portfolyo Belge ve On-yaz1 Ornegi:

Adt-soyadt: Sena Tel Cizelge 5.3
1. Belgenin tarihi: 27.09.2010 Portfolyo Belge ve

: . On-yazi Ornegi:
2. Belgenin tarihi: 20.01.2011 Nesne kontrolii ve el-

Psikomotor Gelisim- Ana dokiiman 1 ve 2: Nesne kontrolt ve el-goz koor- | gdz

dinasyonu I'eoordmafy'or?undalei
- - . . . ilerlemeyi, iki
Cocugun baslattigt ( ) Ogretmenin baslattigt (X) calismay
ikinci belgedeki beceri ilk kez gozlemlenmistir (X) Genellikle yapar () karsilastirarak
belgeleme

Ana dokiiman No 1 ve 2’nin karsilastirilmasi: Bu iki boyama calismasi ¢co-
cugun sene basinda ve birinci donemin sonunda kaydettigi ilerlemeyi belgele-
mek icin secilmistir. Sena’nin kuru kalemi kontrolli birsekilde kullanarak cizgi
disina tasirmadan alani sinirlanmis geometrik sekilleri boyama becerisindeki
ilerlemesini gostermektedir. Birinci ¢alismada alan disina ¢ikarak boyadig: ve
ikinci calismada kalem kontroltiintin arttigi goriilmektedir. Ancak, kalem kontro-
lint daha iyi saglamast ilk kez gozlemlendigi icin bu tir ¢calismalar devam etti-
rilerek bu becerisinin gelisiminin desteklenilmesi gerekmektedir.

Ana dokiiman 1: Kuru kalemle boyama calismasi

Ana dokiiman 2: Kuru kalemle boyama calismasimin tekrari
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Portfolyodaki belgelere
0gretmen tarafindan
eklenen on yazilar,
ogretmenin zaman icinde
belgenin/calismanin
dnemini unutmasini
engeller.

Portfolyoda yer alan
belgelerin
degerlendirildikten sonra
aileler ile paylasiimasi
gerekir.

On yazilar portfoyoya dahil edilen belgelere aciklik kazandirmaktadir. Bu tiir
on yazilar yazilmadig: takdirde zaman icerisinde 6gretmenlerin bile ¢alismanin
onemini hatirlamast zor olabilir. Tercih edilirse, 6n yaziyt yazma konusunda za-
mandan tasarruf etmek icin yukarida belirtilen 6n yazida olmasi gereken alt bas-
liklar bosluk birakilarak yazilip cogaltilabilir ve ihtiya¢c aninda sadece bosluklar
doldurulabilir (McAfee ve Leong, 2002).

Portfolyo diizenleme siirecinde cocugun rolii: Cocuklari portfolyo olustur-
ma surecine dihil etme onlarin kendi davranislarint ve 6grenmelerini degerlendir-
me konusunda sorumluluk almalarint saglar. Cocuklarin sorumluluk alabilmeleri
icin 6rnek bir portfolyo kullanilarak tanitilmali, hangi amacla kullanilacagi agiklan-
malt ve bu strecteki rolleri tartisilmalidir (Kingore, 2008). Cocuklarin belgelerin se-
cimindeki rolii, hangi calismalarinin portfolyoya dahil edilecegine karar vermeleri-
ni gerektirmektedir. Derlemelerin degerlendirilmesinde ise neden o calismay1 sec-
tigini aciklamasi, o ¢alismadan neleri anladigini, hangi yonlerini sevdigini ya da
sevmedigini aciklamast beklenilmektedir.

Cocuklarin kendi calismalarina ve davranislarina yonelik distinme becerisini
gelistirmek portfolyo olusturmanin ayrilmaz bir parcasidir (McAfee ve Leong,
2002). O nedenle, 6gretmenler, bir cocugun calismalart tizerinde distinebilmesi
icin s6z konusu olan calismay1 gerceklestirme stirecine, bir Oncekilerle arasindaki
farka ya da ne 6grendigine yonelik sorular sormalidirlar. Temel olarak dgretmen,
cocugun bu duistincelerini dikkate alarak neyi nasil 6grendigini anlamay1 hedefle-
melidir (Cohen ve Spenciner,1994). Bu noktada, cocuklarin degerlendirme yap-
makta zorlanacaklari distintlebilir. Ancak, Smith (2000) tarafindan yapilan bir ca-
lismada, firsat verildiginde ve deneyimle cocuklarin calismalarina yonelik anlamli
degerlendirmeler yaptiklari saptanmustir. Dolayisiyla, cocuklar tesvik edildiklerin-
de ve onceki dgrenmeleri gelecekteki dgrenmelerle iliskilendirildiginde portfolyo
diizenleme stirecine yonelik daha fazla sorumluluk alabilmektedirler (Cohen ve
Spenciner,1994).

PORTFOLYO DERLEMELERININ
DEGERLENDIRILMESI

Her gelisim alanina dihil edilen bireysel belgelerlerin diizenlenmesiyle olusan der-
lemelerin degerlendirme sonuglart 6gretmene planlama ve uygulama slrecine yo-
nelik bilgi verdigi gibi aile ile cocuk hakkinda iletisim kurmada 6nemli bir bilgi
kaynagidir (NAEYC, 2009). O nedenle, ailelerle paylasmadan 6nce her ¢cocugun
portfolyosunda derlenen belgelerin degerlendirilmesi gerekmektedir (Wortham,
2003).

Portfolyo derlemelerinin degerlendirmesi cocugun basarilari, cabalari, tutumla-
r1 ve davranislarina odaklanmalidir. Cocugun basarili oldugu alanlarin yaninda ge-
listirilmesi gereken yonleri ve buna yonelik 6nerilerde belirtilmelidir. Ornegin, co-
cugun psiko-motor gelisim alanindan nesne kontroliintin gelistirilmesi saptanilmis-
sa makas kullanma ve ipe boncuk dizme gibi etkinliklerin daha siklikla yapilmast
onerilebilir. Cocugun her gelisim alaninda kaydettigi en dnemli degisimlere ve ai-
le tarafindan da desteklenilmesi gereken becerilere yer verilmelidir (McAfee ve Le-
ong, 2002).

Kaydettigi degisimleri ve desteklenilmesi gereken alanlar saptanirken cocugun
onceki ve o andaki becerileri ve bu becerilerin programin amac ve kazanimlariyla
karsilastirlmasina 6zen gosterilmelidir (Wortham, 2003). Yapilan bu degerlendir-
meler bir cizelge tGizerinde Ozetlenebilir ve donemler arasindaki ilerlemelerinin bir
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sentezi yapilabilir. Kolay ulasilabilirligi saglamak icin de her donemin 6zeti ayni alt
boyutlart iceren bir cizelgeye kaydedilmelidir.

Size gore portfolyo derlemelerinin degerlendirilmesinin 6nemi nedir?

Cocugun adi-soyad:: Dogum tarihi: Ogretmen:
1. Ogretim yilinin bas: Tarih:
Gelisimin iyi oldugu alanlar:

Gelismekte olan alanlar:

Gelisimi desteklemek icin planlar:

2. Ogretim yilinin ortasi: Tarih::
Gelisimin iyi oldugu alanlar:

Gelismekte olan alanlar:

Gelisimi desteklemek icin planlar:

3. Ogretim yilinin sonu: Tarih:
Gelisimin iyi oldugu alanlar:

Gelismekte olan alanlar:

Gelisimi desteklemek icin planlar:

Not: Bu form (Nilsen, 1997)’dan uyarlanmistir.

Bu cizelgenin ¢gretim yilinin basinda, ortasinda ve sonunda doldurulmast ge-
rekmektedir. Ogretmenlerin 6gretim yilt basladiktan ilk bir ay icerisinde bu deger-
lendirmeleri yapmalart ¢cocuklarin hangi seviyede oldugunu belirlemelerine yar-
dimei olacakur. Cocuklar hakkinda edinilen bu bilgiler yoluyla da onlarin gelisim-
lerini daha etkili bir sekilde destekleyebilirler. Cizelge doldurularak her cocugun
gelisim kaydettigi ve gelismekte oldugu alanlari saptamanin yani sira gelismekte
oldugu alanlart daha iyi destekleyebilmek icin 6gretmenin ve ailelerin yapmas ge-
reken calismalart icermelidir.

PORTFOLYONUN PAYLASIMI

Portfolyo ¢ocuk-6gretmen gortismelerinde, akran paylasim goriismelerinde ve ai-
le-cocuk-6gretmen gorismelerinde kullanilmalidir. Ayrica, cocugun devam edece-
gi siifin 6gretmeni ile de paylasilmalidir. Ogretmenlerin, degerlendirilmesi yapi-
lan ¢ocuga ait bilgileri icerdigi gerekcesiyle bir cocugun portfolyosunu diger ¢o-
cuklarin aileleriyle paylasmamasi gerekmektedir.

Cocuk-6gretmen goriismeleri: Portfolyo paylasimina yonelik cocuk-ogret-
men goriismeleri periyodik olarak yapilmalidir. Ogretmen ve ¢ocuk dahil edilen
belgeleri inceleyerek gortslerini aciklamalidirlar. Ayrica, aile ile yapilacak goris-
melerde tizerinde durulacak dokiimanlari belirlemelidirler (Wortham, 1998). O ne-
denle, cocuk-6gretmen gortismeleri en azindan 6gretim yilinin ortasinda ve so-
nunda yapilmast gerekmektedir. Ogretmenler bu goriismelerde acik uclu sorular
sorarak cocuklari portfolyoyu incelemeye ve distincelerini paylasamaya tesvik et-
melidirler (Nilsen, 1997).

7 SIRA SiZDE

Cizelge 5.4
Portfolyo
Derlemelerinin
Degerlendirilmesi
(Nilsen, 1997,
5.385).

Portfolyo, cocuk-6gretmen,
akranlarla paylasim, aile-
cocuk-6gretmen, ve cocugun
devam edecegi sinif
0gretmeni ile
gerceklestirilecek
goriismelerde paylasilabilir.
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Akranlarla paylasim: Akranlariyla paylasmada da her cocuk portfolyosunu
gosterebilir ve tercih ettigi belgelere yonelik distincelerini aciklayabilir.

Aile-cocuk-6gretmen goriismeleri: Bu tir gorismelerde hem 6gretmen hem
de cocuk portfolyonun aileyle paylasiminda rol oynamaktadir. Aileler de cocugun
ilerlemesine yonelik kendi gortslerini ifade edebilirler ya da portfolyoda olmayan
cocukla ilgili dbnemli bilgileri de paylasabilirler (Wortham, 1998). Cocuk-6gretmen
gortismeleri tamamlandiktan sonra ¢gretim yilinin ortasinda ve sonunda ailelerle
gortsmeler yapilmalidir. Portfolyonun paylasilacagi aile ile yapilan bireysel goris-
melerde bazi noktalara dikkat edilmesi gerekmektedir. Bu noktalar su sekilde sira-
lanabilir:

e Aileye portfolyonun icinde ne oldugu aciklanmalidir.

e Ailenin portfolyoyu incelemesi icin zaman tanimnmalidir.

e Aileye sorular sorulmalidir ve onlarin da soru sormast tesvik edilmelidir.

o Ogretmen aileyle konusurken goz kontagr kurmalidir ve aktif bir sekilde

dinlemelidir.

e Ailenin anlayacag: bir dil kullandmalidir. Ornegin sosyo-duygusal gelisim,
ben merkezli, gibi alana ait terimler kullanilmamalidir. Bunun yerine alana
ait beceri 6rneklerinden bahsedilebilir.

e Olumsuz degerlendirmelerden kacinilmalidir. Ornegin, cok geride, olgun-
lasmamis, hi¢ yapamiyor gibi bir degerlendirme yerine “su becerileri destek-
lenebilir” gibi bir ifade kullanilmasi daha yapici olmaktadir.

e Cocugun desteklenmesi gereken alanlar s6z konusu ise 6gretmen “uzman”
roliinii tistlenmemelidir. Ogretmen kendi ¢oziim yollarini veliye dayatmak
yerine Ogretmen ve veli beraber bir ¢c6ziim yolu bulmaya calismalidir (Nil-
sen, 1997).

Paylasim stirecinde vurgulanmasi gereken bir unsurda ailelere portfolyo deger-
lendirmesinin karneden nasil farkli oldugunun aciklanmasidir. Bunun yaninda, ¢o-
cuklarinin kaydettigi ilerlemeyi degerlendirmeye ve cocuklarin gelisimini destekle-
mek icin yapilmasi gerekenleri belirlemeye dahil olmalarinin 6nemi tizerinde de
durulmalidir (Wortham, 1998).

Portfolyo degerlendirmesinin devam edecegi sinifin 6gretmeni ile pay-
lasim1: Ogretmenlerin portfolyo degerlendirmelerini cocugun bir sonraki yil de-
vam edecegi sinifin 6gretmeniyle paylasmalari gerekmektedir. Bu dogrultuda sene
basinda farkli gelisim alanlarina yonelik yapilan degerlendirmelerle birlikte cocu-
gun bu alanlardaki degisimlerini gosteren 6nemli gozlem kayitlart 6n yazilartyla
birlikte ve portfolyo derlemelerinin degerlendirmesinin kaydedildigi cizelgenin
ogretmene iletilmesi gerekmektedir.

Sizce neden portfolyonun ¢ocugun devam edecegi sinifin 6gretmeni ile paylasilmasi gerek-
mektedir? Cevabiniz1 bir ilkogretim birinci sinif 6gretmeniyle goriisme yaparak aciklayiniz.
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Portfolyo degerlendirmesini tanimlamak
Okuloncesi egitimde portfolyo degerlendirmest,
cocugun gelisim alanlarina yonelik cabalarini,
ilerlemelerini veya basarilarini sergileyen amacl
bir sekilde secilmis belgelerin diizenlenmesi ola-
rak tanimlanmaktadir. Diger bir tanim ise; cocu-
gun belli bir zaman icerisinde gerceklestirdigi
ogrenme stirecinin, nasil diisindigiintin, sorula-
rinin, analizlerinin, sentezlerinin ve yaraticilikla-
rinin kaydedilmesidir.

Portfolyonun faydalarin aciklamak

Portfolyo degerlendirmesinin faydalart ¢ocuklar,
ogretmenler ve aileler agisindan distintilmelidir.
Cocuklar acisindan bakildiginda, portfolyolar on-
larin kendi 6grenmelerinde sorumluluk almalari-
na olanak tanir ve dgrenmeye motive eder. Og-
retmenler acisindan da portfolyolar cocuklarin
gelisimsel ve 6grenmeye yonelik degisimlerini
yansitir, bireysel ihtiyaclarini dikkate alarak 6g-
renme deneyimlerini planlamaya yonelik bilgi
saglar ve 6grenmeyi devam eden bir siire¢ ola-
rak yansitir. Ebeveynler icin ise cocuklarinin ge-
lisimlerini belgelere dayali olarak inceleme firsa-
tin1 verir.

Portfolyo degerlendirmesinin basamaklarini
siralamak

Portfolyo degerlendirmesinin basamaklari; port-
folyonun amaci, organizasyonu ve dahil edile-
cek belgeler ve seciminde ¢ocugun rolii, belge-
lerin kaynaklari, gelisim alanlariyla ilgili belgeler,
dahil edilen belgelerin kontroli ve icerige dahil
edilen dokiimanlarin tzerinde bulunmast gere-
ken bilgileri icermektedir.

Amaci: Periyodik olarak gelisimi gozden gecir-
mek, cocuklarin gelisimsel ilerlemelerini belge-
lemek, cocuklarin kendi 6grenme stirecleri tize-
rinde distinme firsati saglamak ve ailelere ve di-
ger profesyonellere cocuk hakkinda belgelere
dayali olarak bilgi aktarmaktir.

Organizasyonu: Dort temel gelisim alant dikka-
te alinabilir: Psiko-motor gelisim, sosyal-duygu-
sal gelisim, dil gelisimi ve bilissel gelisim. Port-
folyonun sistematik bir sekilde dizenlenmesine
yonelik verilen oneriler de dikkate alinmalidur.
Dabhil edilecek belgeler. Portfolyoya dahil edilecek

belgelerin seciminde kullanilabilecek olcttler; se-
cilen dokiimanin yeni bir becerinin ya da kavra-
min kazanilmaya basladigint gostermesi, cocugun
bu kavrama yonelik ilerlemesini belgelemesi,
programda belirtilen amaclari kazandigini goster-
mesi ve aileler tarafindan anlasilabilir olmasi yer
almaktadir. Portfolyoya konulabilecek dokiiman-
lar ana dokiimanlar ve bireysel dokiimanlar ol-
mak tizere ikiye ayrilmaktadir. Ogretmenler ana
doktimanlarin her birini her ¢cocuk icin ayni1 etkin-
likte ve ayni ol¢ttleri kullanarak secmelidir. Port-
folyo diizenleme kisminda bahsedilen ve “Portfol-
yo kayit cizelgesinde” 6zetlenen gelisim alanlari-
nin gostergeleri dikkate alinarak her gelisim alani-
na ait ana dokiimanlar belirlenmelidir.

Bireysel doktimanlar ise her cocuk icin farkli ola-
bilir ve hem 6gretmenin hem de cocugun sece-
bilecegi tiirden dokiimanlardir. Burada temel
amac her cocugun ilgi alanlarini, kendine 6zgu
ozelliklerini, en cok sevdigi calismalari ya da en
cok ilerleme kaydettigi becerileri yansitan belge-
lerin secilmesidir. Her dokiimana bir 6n yazi es-
lik etmelidir. On yazi; cocugun adi-soyadini, ta-
rihi, secilis nedenini, bireysel mi yoksa grup ca-
lismasi mi1, eger varsa cocugun o calismaya yo-
nelik yaptigi yorumunu, calismanin gelisimin
hangi yoniini yansittigini ve zaman zaman da
onceki calismalarla karsilastirilmasini icermelidir.
Cocugun rolii: Cocuklari portfolyo olusturma si-
recine dahil etme onlarin kendi davranislarini ve
ogrenmelerini degerlendirme konusunda sorum-
luluk almalarini saglar. O nedenle, cocuklarin ken-
di calismalarina ve davranislarina yonelik diistin-
me becerisini gelistirmek portfolyo olusturmanin
ayrilmaz bir parcast olarak dustintlmelidir.

Portfolyo derlemelerinin degerlendirilmesini
actklamak

Portfolyo derlemelerinin degerlendirmesi cocu-
gun basarilari, cabalari, tutumlart ve davranislari-
na odaklanmalidir. Cocugun basarili oldugu alan-
larin yaninda gelistirilmesi gereken yonleri ve
buna yonelik onerileri de icermesi gerekmekte-
dir. Kaydettigi degisimleri ve desteklenilmesi ge-
reken alanlar saptanirken cocugun 6nceki ve o
andaki becerileri ve bu becerilerin programin
amac ve kazanumlariyla karsilastirilmasina 6zen
gosterilmelidir.
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Kendimizi Sinayalim

1. Asagidaki seceneklerden hangisi portfolyo deger-
lendirmesinin yapilandirmacit yaklasim ile ortismesini
aciklayan ifadelerden biri degildir?
a. Degerlendirmenin 6gretimle ic ice oldugunu ile-
ri sirmesi
b. Cocuklarin bilgiyi olusturabildiklerini ve kulla-
nabildiklerini yansitmasi
c. Strecten ¢ok sonuca ya da triinlere 6nem ver-
mesi
d. Egitim paydaslarinin sinifta yapilan calismalari-
na ve basari gostergelerine yonelik distinceleri-
ne deger vermesi
e. Cocuklarin kendi 6grenmelerine yonelik sorum-
luluk Gstlenebildiklerini ileri stirmesi

2. Asagidaki seceneklerden hangisi portfolyonun
amaclar ile ilgili yanlis bir ifadeyi icermektedir?
a. Gelisimi takip etmeyi kolaylastirir.
b. Cocuklarin her calismasini biriktirilmesini sag-
lar.
c. Planlama ve uygulamalari degerlendirmek ve
gelistirmek icin bilgi saglar
d. Cocuklarin kendi 6grenmelerinde sorumluluk
almalarina olanak tanir.
e. Ebeveynlere cocuklarinin gelisimleriyle ilgili bil-

gi verir.

3. Portfolyo diizenlenmesinde oncelikle belirlenmesi
gereken basamak asagidakilerden hangisidir?
a. Organizasyonu
Dihil edilecek belgeler
Amact

Belgelerin kaynaklari

o a0 T

On yaz

4. Asagidakilerden hangisi portfolyoya dahil edilecek
belgelerin seciminde dikkate alinacak ol¢ttler arasinda
yer almaz?
a. Yeni bir becerinin ya da kavramin kazanilmaya
basladigint gostermesi
b. Cocugun bir kavrama yonelik ilerlemesini bel-
gelemesi
¢. Programda belirtilen amaclari kazandigint gos-
termesi
d. Aileler tarafindan anlasilabilir olmasi
e. Cocugun becerisini bir akrantyla kiyaslamaya

yartyor olmast

5. Asagidakilerden hangisi portfolyonun birden fazla
gelisim alanina dahil edilebilecek bir belgedir?
a. Sozel ifade etme becerilerini gdsteren anekdot
kayd:
b. Nesnelerle basit toplama yapabildigini gosteren
etkinlik
¢. Makasla geometrik sekilleri keserek 6zgtin tirtin-
ler olusturmak
d. Cizilen figtrlerin konumu, renk kullanimi ve ala-
nt kullanma becerilerini gosteren etkinlik
e. Swra bekleme ve paylasma becerilerini gosteren
anekdot kaydi

6. “Dikkatini toplama” becerisini gosteren bir bir dokti-
manin portfolyodaki gelisim alanlarindan hangisine da-
hil edilmesi daha uygundur?

a. Bilissel gelisim
Psikomotor gelisim
Dil gelisimi
Sosyal gelisim

o a0 T

Duygusal gelisim

7. “Her cocugun portfolyosunun tim gelisim alanlari-
na yonelik dengeli bir sekilde dokiiman dahil etmeme
riskini elimine etme” amact icin asagidakilerden hangi-
si kullanilmaktadur?

a. Portfolyo derlemelerinin degerlendirilmesi
Portfolyo kayit
Portfolyo paylasim
Portfolyo belge kaynaklart

o a0 T

Portfolyo gelisim alanlari

8. “On yazr'nin” amac asagidakilerden hangisidir?

a. Cocugun portfolyosuna dahil edilen dokiiman-
lar1 belirleme

b. Portfolyoya dahil edilen her dokiimanin 6nemi-
ni aciklama

¢. Ana dokimanlari belirleme
Bireysel doktiimanlart belirleme

e. Cocugun desteklenmesi gereken yonlerini yan-

sitma
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9. Asagidakilerden hangisi portfolyo derlemelerinin
degerlendirilmesine dahil edilebilecek bir bilgi degil-
dir?

a. Cocugun desteklenmesi gereken yonleri

b. Cocugun gelisimin iyi oldugu alanlar

¢. Cocugun bir gelisim alaninda akranlart arasinda
kacinct sirada yer aldigi

d. Cocugun desteklenmesi gereken yonlerine yo-
nelik oneriler

e. Cocugun farkli donemlerde kaydettigi ilerleme-

lerinin sentezi

10. Asagidakilerden hangisi gelisimsel portfolyolarin
paylasilmasi gereken bireyler arasinda yer almaz?

a. Cocugun devam edecegi sinif 6gretmeni
b. Cocugun kendisi

¢. Cocugun ailesi

d. Cocugun akranlart

e. Cocugun smif arkadaslarinin aileleri

66

Yasamin iginden 1

“Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi
Okuléncesi Ogretmenligi Anabilim Dal1 3. ve 4. s1-
nif 6grencileri portfolyolar ve egitici kavram gelis-
tirici araclarin yer aldig: sergi actr*

Yrd. Dog¢. Dr. Belgin Parlakyildiz tarafindan yuritilen,
Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi, Materyal
Gelistirme, Cocuk Edebiyati, Fen Egitimi dersleri kapsa-
minda acgilan sergi, Okuldéncesi Ogretmenligi Boli-
mi’'nde 6gretim goren 6grencilerin 6zgiin tasarimlarin-
dan olusuyor. Egitim Fakiltesi Koridor Sanat Galeri-
si'nde gerceklestirilen serginin acilisina katilan Abant
Izzet Baysal Universitesi Rektér Yardimcist Prof.
Dr.Mehmet Bahar, ogrencilerin buytik emek harcaya-
rak yaptiklart 6zgiin tasarimlarin, 6zellikle okuldncesi
egitiminde 6nemli bir destek oldugunu belirterek, ser-
gide emegi gecenlere tesekkir etti.

Sergilenen trlnlerin, artik materyallerden sifir maliyet-
le ortaya cikarildigini belirten AIBU Egitim Fakiiltesi
Okuloncesi Ogretmenligi Anabilim Dali Ogretim Uyesi
Yrd. Dog. Dr. Belgin Parlakyildiz, “Ogretmen adaylarty-
la gerceklestirilen ve 0zgitin calismalarin yer aldigi bu
serginin amaci, Portfolyoya dayali degerlendirme yak-
lasimina gore yapilan calismalarin Gniversitemizin diger
fakiltelerindeki ogrencilerimiz tarafindan da incelene-
rek bilgi sahibi olmalaridir. Burada, 6gretmen adaylari-
nin artik materyallerle uzman rehberliginde 6zellikle
guvenlik, ekonomiklik ve kolay uygulanabilirlik gibi
unsurlar dikkate alinarak tasarladiklari egitici kavram
gelistirici araclar sergilenmektedir. Bu tasarlanan trtn-
ler ozellikle artik materyallerden sifir maliyet manuel
olarak yapilmistir” dedi. Sergiyi su ana kadar Abant iz-
zet Baysal Universitesi Uygulama Anaokulu dgrencileri
ve ogretmenleri, 50. Y1l Ilkogretim Anasinifi, Cumhuri-
yet [lkogretim Anasinifi, Latife Hanim Anaokulu, Meb-
rure {lhan Bagisgil Anaokulu, Giilgonca Kres ve Giin-
diiz Bakim Evi mudur ve 6gretmenleri ziyaret etti. ¢
*Bu haber yazisi, Kéroglu Gazetesi internet sayfasin-
dan aktariimaktadir.

Kaynak: Koroglu Gazetesi (29.03.2011).
Erisim adresi: http://www koroglugazetesi.com/haber-
goster.php?id=3206. Erisim tarihi: 2 Mayis 2011. 11.25
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Yasamin iginden 2

Portfolyo Nedir?*

Sevgili Velilerimiz,

Kendisi ve cevresi ile barsik, sorunlara uygun ¢oziim-
lerle yaklasan, sevgi dolu ve saygili bireyler yetistirmek
hepimizin gorevi...

Basari nedir? Bizlerin ¢cok ugras verdigi bu tanimin “ice-
rigi” son zamanlarda degisti. Bu umut verici bir gelis-
me... Basari kavraminin 6zlinde sosyal ve duygusal yet-
kinligin ve belirli bir disiplin aliskanlhigimin (6zellikle
ozdisiplin) yattigt gercegini artik hemen herkes biliyor.
Biz de bu gercekten yola cikarak cesitli degerlendirme
yontemleri kullandik, ¢grencilerimizin farkli alanlarda-
ki gelisimlerini vurgulamaya calistik.

Genel basliktaki tanimlarda da goruldigt gibi farklt de-
gerlendirme yontemleri var. Onemli olan cocugunuzun
glinliik yasam beceri ve aliskanliklar ile ilgili davranis-
lart hakkinda ve egitim teknikleri stirecindeki kazanim-
lari ile ilgili objektif bilgiler edinmek. Yilda iki kez ver-
digimiz bu raporlar sizlere genel bir profil sunuyor. Bu
formlardaki yorumlar mutlak degerler degildir. Cocu-
gun yast, deneyimleri, icinde bulundugu ortam, uzak
ve yakin cevresi, anne babanin ozellikleri gibi bir cok
degiskenden etkilenir. Degerlendirmelerin icinde sizin
gozlemleme olanag: yakalayamadiginiz kriterleri de go-
rebilirsiniz.

Desteklenmesi gereken yonleri, isbirligi yaparak ¢ozi-
me ulasmaya calismak, her zaman en uygun yontem-
dir. Ancak unutmamak gerekir ki, bazi kazanimlar he-
men bazilart ise zaman icinde gerceklesecektir.

Sizlere verdigimiz portfolyonun icinde asagidaki dos-
yalar yer almaktadir:

e Gelisim Raporlart dosyasi (Sinif 6gretmenleri ve brans
ogretmenlerinin hazirladiklarn),

o Sinif Ici Ozel Uygulamalar Belgesi,

e Gezi-gozlem dosyasi,

e Kasim Ayi Etkinlikleri dosyas1 (gelisimsel farklari ta-
kip edebilmek icin; Kesme Calismasi, Boyama Sayfast,
Insan Viicudu Tamamlama, Icinde Ev Olan Resimve-
Katlama Etkinligi. Bu etkinlikler karsilastirma amacl II.
Donem tekrarlanacaktir)

e Tema dosyast,

¢ Fiziksel Gelisim (El-ayak izleri) dosyast,

e Kavram ve Matemetik dosyasi,

e Cizgi Calismalari dosyast,

e Ingilizce dosyast,

e Brans Etkinlikleri dosyalari (El Sanatlari, Muzik, Dra-

ma, Bilgisayar, Beden Egitimi, Kiitiphane, Fen-Doga)
NOT: Portfolyo dosyasini icindeki tiim etkinlikler ile bir-
likte 9 Subat 2009 Pazartesi giinii 6gretmenlerine iade
etmenizi rica ediyoruz.

*Bu yazi, TED Ankara Koleji internet sayfasindan akta-
riumaktadir.

Kaynak: Portfolyo Nedir? Erisim adresi: http://www.te-
dankara.k12.tr/anasinifi/yeni/anababareh/portfol-
yo.asp. Erisim tarihi: 2 Mayis 2011. 11.25

Okuma Pargasi
Cevre Bilinci Gelistirmede Portfolyo Degerlendir-
menin Katkis1 Konusunda Ogretmen Adaylarnin
Gortusleri*
Yard. Do¢. Dr. Nazli UZUN
Anadolu Universitesi
Egitim Fakiiltesi
Oz: Yapilandirmact 6grenme kuraminda degerlendir-
me strece dayali olarak yapilmaktadir. Sirece dayali
degerlendirme tekniklerinden biri de portfolyo deger-
lendirmedir. Portfolyo 6grenci trtinlerinden olusan ko-
leksiyon olarak belirtilirken; bu koleksiyonun analizini
kapsayan stire¢ de portfolyo degerlendirme olarak ta-
nimlanmaktadir. Portfolyo degerlendirme, ¢grencinin
ogrenmesini sadece sinirlt bir zaman diliminde ¢oktan
secmeli sorulara verdigi cevaplara bakarak degerlendir-
mekten ziyade, 6grencinin 6grenme strecinde bireysel
ya da grup olarak gosterdigi performansin degerlendi-
rilmesini gerekli kilmaktadir. Bu arastirma ile ¢evre bi-
linci gelistirmede portfolyo degerlendirmenin katkisi
konusunda 6gretmen adaylarinin goruslerinin belirlen-
mesi amaclanmistir. Arastirmaya 2004-2005 ogretim yilt
bahar déneminde Anadolu Universitesi Egitim Fakiilte-
si Sinif Ogretmenligi Programinda yer alan Cevre Bilimi
dersi kapsaminda portfolyo hazirlayan toplam 109 6g-
retmen adayt katilmistir. Arastirmanin verileri anket yo-
luyla toplanmustir. Verilerin ¢oziimlenmesinde nicel ve
nitel veriler kullanilmustir. Nicel verilerin ¢oziimlenme-
sinde SPSS paket programi kullanilmis, frekans (f) ve
yiizdeler (%) hesaplanmus, ki kare (X2) analiz teknigi
uygulanmistir. Nitel verilerin ¢coziimlenmesinde betim-
sel analiz teknigi kullanilmistir. Arastirmanin sonucun-
da cevre bilinci gelistirmede portfolyo degerlendirme-
nin katkist konusunda 6gretmen adaylarinin gorusleri-
nin olumlu yonde oldugu tespit edilmistir.
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Giris

Gunumiizde bilim ve teknolojideki gelismeler toplum-
lar1 ve egitim sistemlerini etkilemektedir. Bu gelismele-
rin sonucu olarak egitim sistemlerinin 6grencilerin bil-
giye ulasma yollarini 6grenmelerine, sorun ¢ozme ve
karar verme becerilerini gelistirmelerine olanak sagla-
yacak sekilde yeniden diizenlenmesi gerektigi tartisil-
makta ve egitim programlarinda degisiklikler yapilmak-
tadir. Yeni anlayis, davranisct yaklasimlardan farklt ola-
rak bilginin tasidigi degeri ve bireyin varolan deneyim-
lerini dikkate alarak, yasama etkin katilimini, dogru ka-
rar vermesini, sorun ¢6zmesini destekleyici ve gelistiri-
ci bir yaklasim dogrultusunda yapilandirmayi 6nemse-
yen bir gelisim gostermektedir. Bu yaklasimla 6grenci
merkezli, bilgi ve beceriyi dengeleyen yeni bir anlayis
yasama gecirilmeye calisiimaktadir. Yapilandirmaci yak-
lasima gore 6grenme; Ogrenenin bilgiyi edilgin olarak
edinmesi degil, bilgiyi anlamasi, yorumlamasi, farkli ba-
kis acilarint tantyip kendi bakis acisint gelistirmesi, ge-
listirdigi bakis acisint savunabilmesi ve 6grendiklerini
glinlik yasamda kullanilabilmesi goristine dayalidir
(Yasar, 1998: 68-75). Bu gelismeler egitimin ayrilmaz
bir parcasi olan degerlendirme anlayisint da degistir-
mektedir.

Yeni degerlendirme anlayist, 6grencinin dgrenmesini
sadece sinirlt bir zaman diliminde coktan se¢meli soru-
lara verdigi yanitlara bakarak degerlendirmekten ziya-
de, orgencinin dgrenme strecinde bireysel ya da grup
olarak gosterdigi performanslarinin da degerlendirme-
ye katilmasini gerekli kilmaktadir (Dwyer, 1998; Lustig,
1996). Bireyin énceki bilgileri ve deneyimleri isiginda
yeni bilgileri diizenledigini, yorumladigint ve anlamlas-
tirdigint savunan yapilandirmacit égrenme kurami, egi-
timde performans degerlendirme tekniklerinin kullanil-
masint desteklemektedir. Bu degerlendirme teknikle-
rinden biri de bireysel gelisim dosyasinin degerlendiril-
mesidir (portfolio assessment). Arastirmalar portfolyo
degerlendirmenin yapilandirmaci 6grenme kuraminin
destekledigi alternatif degerlendirme yaklasimlarindan
biri oldugunu gostermektedir (Chatel, 2001; Brown C.,
2002; Zidon ve Greves,2002; Johnston, 2004).

Arastirmalar portfolyo degerlendirmenin cesitli disiplin-
lerde ve farkli bicimlerde kullanildigini gostermektedir.
Bunlar incelendiginde portfolyo degerlendirmenin ma-
tematik egitiminde kullanilabilecegi, 6grencilerin kisi-
sel inanclarini, degerlerini, yeteneklerini, becerilerini
ve ogrendiklerini gosterdigi hatta 6gretmene 6gretme
stillerini degistirmesi konusunda fikir verdigi (Koca ve

Lee, 1998), Ingilizce dil dgreniminde portfolyo deger-
lendirme ile 6grenme-ogretmenin iyilestirilebilecegi
(Gomez, 2000), sanat derslerinde okuma ve dil beceri-
lerindeki gelisimi yansittigi (Chatel, 2001), 6grencilerin
yabanct dil gelisimine katki sagladigt ve basarilarini art-
tirdigt (Barootchi ve Keshavarz, 2002), ilkogretimde ge-
listirilen web tabanlt portfolyolarin 6grenmeyi etkiledi-
gi (Avraamidou ve Zembal, 2002) aciklanmaktadir. Aras-
tirmalar portfolyolarin fen egitiminde 6grenci nitelikle-
rini belirlemek, 6grenme ve dgretme siirecini gelistir-
mek ve bilimsel gelismeyi izlemek amacryla kullanilabi-
lecegini (Korkmaz ve Kaptan, 2002-2005), bilgisayar
destekli kimya egitiminde dgrencilerin portfolyo dosya-
st hazirlama basarist ile bilgisayara karst tutumlart ara-
sinda paralellik oldugunu (Morgil ve digerleri, 2004),
matematik dersinde gelistirilen bilgisayar destekli bi-
reysel gelisim dosyasinin, geleneksel 6l¢cme degerlen-
dirme araclarina gore daha gercekci ve ayrintili bilgi
verdigini (Baki ve Birgin, 2004) gostermektedir.

Sonug ve Tarlisma

Arastirma bulgularindan 6gretmen adaylarinin, dogay1
ve dnemini anlama, ¢evre sorunlarint gorme ve ¢bzme
cabasinda olma, cevreye iliskin etkinlikleri izleme ve
katilma konularinda portfolyo degerlendirmenin katki-
sina iliskin gorislerinin olumlu yonde oldugu saptan-
mustir. Ogretmen adaylarinin “Portfolyo degerlendirme-
nin ¢evre bilinci gelistirmeye katkisi konusunda neler
diistintiyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlar incelen-
diginde de portfolyo degerlendirmenin cevre bilinci ge-
listirmeye katkisinin oldugunu dustindikleri gorilmek-
tedir. Ogretmen adaylarinin gériislerinden portfolyo
degerlendirmenin cevre bilinci gelistirmede cesitli kat-
kilarinin oldugu gorilmektedir. Bunlar ¢evreyle ilgili
konularda bilgilenme, ¢cevreye duyarliligin artmast, cev-
re sorunlarindan rahatsiz olma, cevrenin énemini anla-
ma, cevreye ilginin artmasi, cevreyle ilgili haberleri ve
glindemi izleme, ¢cevre sorunlarinin ¢6ziminl anlama,
cevreyle ilgili bilgilerde kalicilik, dogal kaynaklarin 6ne-
mini anlama, cevreyle ilgili uygulamalara katilma istegi,
insan-cevre iliskilerini anlama, cevreye kars: sorumlu-
luk hissetme, cevre egitiminin 6nemini anlama, cevrey-
le ilgili gonulla kuruluslara ilgi duyma, cevreyi gozlem-
leyebilme, cevreyle ilgili konulari iliskilendirme ve cev-
reyle ilgili bilgileri paylasma olarak sayilabilir.

Yapilan cesitli arastirmalarin bulgulart portfolyo deger-
lendirmenin 6grencilerin profesyonel gelisimini destek-
ledigini (Skawinski ve Thibodeau, 2002; Reis ve Villau-
me, 2002;Rolheiser ve Schwartz, 2002), 6grenmeye kat-
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ki sagladigini (Gomez, 2000; Avraamidou ve Zembal,
2002; Barootchi ve Keshavarz, 2002; Xu, 2003), 6gren-
cilerin kendine giivenini artirdigini, sorumluluk almala-
rint sagladiging, akademik kazanimlarini artirdigint (Wil-
lis ve Davies, 2002; Klitz, 2002), yaratict disinmelerini
gelistirdigini (Guard ve digerleri, 2003), 6grencilerin ce-
sitli becerilerinin gelisimine katki sagladigini (Chatel,
2001; Reis ve Villaume, 2002; Takona, 2003) gdstermek-
tedir. Santos (1997) arastirmasinda, portfolyolarin 6g-
rencilerdeki gelismeyi ve basariy1 gosterdigini, yapilan
islerin analizini sagladigini, 6grencilerin portfolyolarda
yansittiklari ile hatalarinin fark edilebildigini belirtmek-
tedir. Bu arastirmada da 6gretmen adaylarinin gorisle-
rinden portfolyo degerlendirmenin yeterince katk: sag-
lamadigi alanlarin tespit edilmesi mimkiin olmustur.
Ogretmen adaylarinin, dogay1 ve dénemini anlama ko-
nusunda portfolyo degerlendirmenin katkisina iliskin
gorlslerinin en dustk yizdesi %45 ile “Insanin dogaya
hakim olmasi gerektigine inanmaya basladim” bici-
mindeki gorise aittir. Bu goriise katilmayan ogretmen
adaylarinin sadece %45, karasiz olanlarin %27.5 oranin-
da olmasina bakarak konunun anlasiimasinda portfol-
yo degerlendirmenin yeterince katki saglamadigi ve bu
konuda ek calismalar yapilmas: gerektigi soylenebilir.
Genellikle 6gretmenler degerlendirmede sonuca ve ba-
sartya odaklanmaktadir. Oysa arastirmalar performansa
ve Urtine dayali degerlendirmeler ile daha saglikli so-
nuclar elde edilebilecegini, ayrica degerlendirmenin ge-
cerliliginin ve gtivenilirliginin arttirilabilecegini goster-
mektedir. Performansa ve triine dayali degerlendirme
yontemlerinden biri olan portfolyo degerlendirme ile
degerlendirmeye yonelik hem daha cok veri elde edil-
digi hem de daha cok yarar saglandigi soylenebilir.
Arastirma bulgulari 6gretmen adaylarinin ¢evre bilinci-
nin gelismesinde portfolyo degerlendirmenin katkisinin
onemli oldugunu gostermistir.

*Bu arastirma, N. Uzun tarafindan gerceklestirilen ve
Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi nde yayin-
lanmas bir makaledir. Burada, arastirmanin ozeti, gi-
ris, sonug¢ ve tartismanin bir kismi verilmektedir. Arag-
trmanmin tamamina dogrudan ilgili kaynaktan [Uzun,
N. (2006).Cevre bilinci gelistirmede portfolyo degerlen-
dirmenin katkisi konusunda 6gretmen adaylarinin go-
riisleri. Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 6
(2), 121-144] veya http://www.anadolu.edu.tr/arastir-
ma/hakemli_dergiler/sosyal_bilimler/ ozler/6_2.aspx
internet adresinden ulasilabilir.

Kendimizi Sinayalim Yanit Anahtan

1.¢  Yanitiniz yanls ise “Giris” bolimiini yeniden
gozden geciriniz.

2. b Yanwiniz yanlis ise “Portfolyo Degerlendirmesi-
nin Basamaklart” boliumiint yeniden gozden
geciriniz.

3. ¢ Yanitiniz yanls ise “Portfolyo Degerlendirmesi-
nin  Basamaklari:  Portfolyonun = Amact”
bolimini yeniden gozden geciriniz.

4. e Yanitiniz yanls ise “Portfolyo Degerlendirmesi-
nin Basamaklari: Portfolyoya Dahil Edilecek
Belgeler” bolimiint yeniden gozden geciriniz.

5. ¢  Yanitiniz yanls ise “Portfolyo Degerlendirmesi-
nin Basamaklari: Gelisim Alanlariyla flgili Belge
Ornekleri” boliimiinii yeniden gbzden gegiri-
niz.

6.a  Yanitiniz yanls ise “Portfolyo Degerlendirmesi-
nin Basamaklart: Portfolyonun Organizasyonu”
bolimiini yeniden gozden geciriniz.

7.b  Yanitiniz yanlis ise “Portfolyo Degerlendirmesi-
nin Basamaklar1” bolimiint yeniden gozden
geciriniz.

8. b  Yanitiniz yanls ise “Portfolyo Degerlendirmesi-
nin Basamaklari: Icerige Dahil Edilen Doki-
manlarin Uzerinde Bulunmas: Gereken Bilgi-
ler” bolumiint yeniden gdzden geciriniz.

9. ¢  Yanitiniz yanlis ise “Portfolyo Derlemelerinin
Degerlendirmesi” bolimiini yeniden gozden
geciriniz.

10. ¢  Yanitiniz yanlis ise “Portfolyo paylasimi”
bolimiini yeniden gozden gegiriniz.

Sira Sizde Yanit Anahtan

Sira Sizde 1

Bu tnitede, cocuklarin gelisimsel ilerlemelerinin belge-
lere dayali olarak saptaniimasi portfolyonun faydalarin-
dan biri olarak belirtilmisti. Ancak, sinif mevcutlart dii-
stintldigiinde 6gretmenler zaman zaman her cocugu
farkli yonleriyle tanimakta zorlanabilirler. Bir okuloncesi
egitimi 6gretmeniyle yaptiginiz gorismede sinif mevcu-
dunun her cocugun taninmast ve ihtiyaci oldugu yonde
desteklenilmesini zorlastirdigiyla ilgili yorumlarla karsi-
lasabilirsiniz. Bu dogrultuda, sistematik bir sekilde yak-
lasildiginda portfolyolar daha iyi tanmnmasint kolaylas-
tirmaktadir.
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Sira Sizde 2

Portfolyoya belgelerin dengeli bir sekilde dahil edilip
edilmediginin kontroliinti kolaylastirilan bir ¢izelge or-
negine bu tnitede yer verilmistir. Bu 6rnek cizelgenin
pratik oldugu ve zaman kaybini dnleyecegi dustntl-
mektedir. Ancak, alandaki 6gretmenlerin bu amaca hiz-
met etmek tzere deneyimlerine dayali olarak gelistir-
dikleri farkli bir ¢izelge ya da yontem olabilir. Ogret-
menlerle yapacaginiz goriismeler sizin bu farkliliklar:
gormeniz acisindan faydali olacaktir.

Sira Sizde 3

Bireysel dokiimanlar cocuktan cocuga farklilik goster-
mektedir. Ornegin, kiictik kas gelisimiyle ilgili kagit
katlama ya da belirlenen bir hedefe top atma becerile-
rine yonelik kanitlari dahil edebilirsiniz. Sosyal duygu-
sal alana yonelik sosyo-dramatik oyunlardaki isbirligi
ve paylasma becerilerini gozlem kayit tekniklerini kul-
lanarak kaydedebilirsiniz. Dil gelisimine yonelik Tirk-
ceyi dogru kullanip kullanmadigint saptamak icin giin
sonunda o glin yapilanlart bazen bireysel gortiismeler
yoluyla bazen de grup olarak degerlendirmelerini iste-
yebilirsiniz.

Sira Sizde 4

Serbest zaman etkinliginde kullandigt oyun ara¢ gerec-
lerini yerine koymastyla ilgili anekdot kayitlari cocugun
sorumluluk alma becerisini yansittig1 icin sosyal-duygu-
sal alana dahil edilebilecek bir belgedir.

Sira Sizde 5

Portfolyo derlemeleri degerlendirilmedigi takdirde
portfolyo bir degerlendirme aract olarak kullanilma-
malidir. Sadece cocuklarin calismalarinin biriktirildigi
bir dosya anlamina gelmektedir.

Sira Sizde 6

Portfolyolarin ¢cocugun devam edecegi sinif 6gretme-
niyle paylasilmasi o ¢gretmenin cocugun gelisimsel
ozellikleri, ilgi alanlart ya da yetenekleri hakkinda bir
on bilgiye sahip olmasint saglamaktadir. Bunun yanin-
da, 6gretmen cocugun okulodncesi egitimi deneyimleri
hakkinda bilgi sahibi olmaktadir.
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Aile lle isbirliginde
Kullanilan Teknikler:
Anket ve Goriisme

Okuloncesi dénemde cocugun ilgi, istek ve gereksinimlerini wygun bir egitim stire-
ci planlayabilmek icin ailelerle is birligi yapmak son derece énemlidir. Cocuklar
tanima ve degerlendirme kapsaminda, cocuk ve aile ortami hakkinda bilgi almak,
cocukla ilgili okulda toplanan bilgileri paylasmak ve degerlendirme sonuclarin-
dan yararlanarak cocugun gelisimini ve egitimini desteklemek amacuyla aileler ile
ti¢ farkl boyutta is birligi yapmak miimkiindiir. Cocugu ve aileyi bir btitiin olarak
tamima ve ailenin is birligini saglamada anket ve goriisme teknikleriyle ulasilan
bilgiler yol gdsterici olmaktadir.

Amaclarimiz

Bu tiniteyi tamamladikian sonra

@ Cocuklar: tanima ve degerlendirmede okul-aile is birliginin nasil saglanabi-
lecegini agiklayabilecek,

@ Anket hazirlama stirecinde soru tiirlerinin neler oldugunu kavrayabilecek,

@ Anketin uygulama bicimlerini ornekleyebilecek,

@ Okul aile is birliginde anket tekniginin kullanilmasuun énemini kavrayabilecek,

@ Gortisme tiirlerini simiflayabilecek,

@ Gortisme stireci konusunda bilgi ve beceri sabibi olabilecek,

@ Okul-aile is birliginde goriismenin énemini kavrayabileceksiniz.
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Ornek Olay

Bengi Ogretmen, bes yildir bir anaokulunda égretmen olarak ¢alismaktadir. Her
yil okul acildiginda ilk giinlerde okula alisamayan ve gelmek istemeyen cocuklar-
la karsilasmaktadir. Okullarin ilerleyen gtinlerinde genellikle cocuklarin ortama
wuyum sagladiklarin gézlemlemistir. Ancak, okul acilali bir ay olmasina karsin,
Hakan ilgi késelerinde yalmz basina oynamay tercib etmektedir. Bengi Ogret-
men, ber ne kadar Hakan1 etkinliklere katabilmek icin farkh wygulamalar yapsa
da, o genelde sessiz ve yalmz basina olmayt istemektedir. Bengi Ogretmen, her giin
Hakanin annesini gelis gidis saatlerinde kisa stireli de olsa gérmektedir. Kimi za-
man belli konularda karsihikl konusmakiadirlar; ancak Bengi Ogretmen bdyle bir
konuyu ayakitistii gériismek istemedigi icin bu konudan séz etmemigstir. Aradan
bir stive gectikten sonra, aile katilimi etkinlikleri kapsaminda okula gelen Ha-
kan’in annesinden bir goriisme talebinde bulunur ve birlikte evde gortismenin da-
ha uygun olduguna karar verirler. Bengi Ogretmen goriismeye gitmeden énce go-
riismede neler soracagini planlamis ve ayni zamanda yanina cesitli etkinlik or-
neklerini iceren birkag kitap almistir. Kapiyr caldiginda annesiyle birlikte Ha-
kan’da kapidadir ve 6gretmenini gordiigrine cok sevinir. Kisa bir sobbetin ardin-
dan, Bengi Ogretmen sorularini sormaya baslar. Goriisme sirasinda, Hakanin ya-
pabilecegi basit sorumiuluklarda bile hemen annesinin yapmak icin cabaladig
Jark eder. Goriismenin sonunda, Hakanin genellikle annesi ile evde oldugu, ¢ok
Jazla disart cikmadigi ve birlikte televizyon izledikleri gibi konular én plana ¢ik-
nustir. Ogretmen elinde getirdigi kitabt anneye vererek icinden bazi etkinlik rnek-
leri incelerler. Hakan’in annesi en ¢cok cocuguyla birlikte oyun oynamada zorlan-
digini ve onun oyunlarina pek katilmadigini soyler. Hep birlikte bir oyun etkinligi
gerceklestivirler. Etkinligin bitiminde bundan sonra ne yapabileceklerine iliskin
karsilikly konugsulur ve Bengi Ogretmen vedalasarak evden ayrilir,

Anahtar Kavramlar

e Okul-aile Is birligi e Acik Uclu Sorular

o Anket Teknigi e Kapali Uclu Sorular
e Goriisme Teknigi

Icindekiler
e GIRIS
e COCUKLARI TANIMA VE DEGERLENDIRMEDE OKUL-AILE f§B]RL16’f
o Ailelerden Cocuk ve Aile Ortami Hakkinda Bilgi Toplamak
e Cocukla ligili Okulda Toplanan Bilgilerin Ailelerle Paylasiimasi
e Degerlendirme Sonuclarmdan Yararlanarak Cocugun Gelisimini Ve Egitimini
Desteklemek
e ANKET TEKNIGI
° Anket Hazirlama Stireci
o Anketin Uygulanmasi
o Anket Sonuclarimin Degerlendirilmesi
o Anketin Ustiin Yanlar: ve StnwrlihRlar:
o GORUSME TEKNIGI
* Goriisme Tiirleri
° Gortisme Stireci
o Goriismenin Ustiin Yanlar: ve Stnwrlihiklar
o Okul-Aile Isbirliginde Goriismenin Onemi
* Ailelerle Yapilan Goriismelerde Temel ilkeler
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GIRiS

Aile, toplumun temelini olusturan sosyal bir kurumdur. Insanlarin duygularini, di-
stincelerini ve inanclarint kazandiklar yer oncelikle aile ortamidir. Aile Gyelert,
toplumsal yasamla ilgili ilk derslerini ailelerinden alirlar. Cocuklar toplumun kaltii-
rel Ogelerini ve bazi mesleki bilgileri aile icinde o¢grenirler. Ailenin egitim fonksi-
yonu sosyallesme stireci icinde yer almaktadir (Giiney, 2006). Egitim acisindan ai-
le ortaminin en 6nemli oldugu evre, cocugun gelisiminin hizli ve kisilik 6zellikle-
rinin olustugu okuloncesi donemdir. Bu donemde ailenin egitsel ortami, cocugun
okulda ogrendiklerini pekistirebilmekte ya da koreltebilmektedir. Ayrica, ailenin
yapist, yonetim bicimi, disiplin uygulamalari, gecim kosullart, cocugun aile icinde-
ki konumu, anne baba ve ailedeki diger yetiskinlerin cocuga karst tutumu da ¢o-
cugun egitiminde 6nemli bir rol oynamaktadir (Basaran, 2005).

Okuldncesi donemde, cocugun tiim gelisimini desteklemek ve gereksinimleri-
ne, bireysel farkliliklarina uygun bir ortam hazirlamak ailenin yalnizca kendisinin
bas edebilecegi bir durum degildir. Bu konuda, anne babanin okuldncesi egitim
kurumlarinin destegine gereksinimi vardir. Cocuk okula basladiginda aile gorevle-
rinin bir kismint okulla paylasmaktadir. Bununla birlikte, okulun ise cocugu tek
basina distinerek, planlamalarini buna dayali olarak yapmamasi gerekir. Clinki
cocuklar aile ortaminda edindikleri sayisiz 6zelligi okul ortamina tasimaktadirlar.
Bunun icin okulun, cocukla birlikte aileyi tanimasi; cocugu tanimak ve gelisimini
desteklemek icin aileden yardim almasi ve aile ile is birligi yapmast kacinilmazdir.

Bu tnitede, ilk olarak ¢ocugu tanima ve degerlendirmede okul-aile is birligini
saglamanin yollarindan s6z edilmekte ve daha sonra ¢cocugu tanima ve degerlen-
dirmede aile ile is birliginde kullanilan anket ve gortisme teknikleri detayli olarak
aciklanmaktadir.

GOCUKLARI TANIMA VE DEGERLENDIRMEDE
OKUL-AILE IS BIRLIGI

Cocugu tanima, okul programlarinin gelistirilmesinde ilk adim olarak distintilme-
lidir. Cocugun ilgi, gereksinim, gelisimsel 6zellikleri ve 6grenme stillerini tanimak;
egitim ortamini da bu temele dayandirarak olusturmak gerekir (MEB, 2006). Co-
cuklart tanima ve degerlendirme stireci; cocuklarin gelisimlerini degerlendirme,
cocugun bireysel ya da grup icindeki davranislarini degerlendirme, davranislarinin
temel nedenlerini belirleme ve program: degerlendirmenin yaninda aile ile is birligi
ve aileye rehberlik etme konularinda da énemli katkilar saglamaktadir (Oktay ve
Unutkan, 2003). Cocuklart degerlendirme stirecinde, 6l¢me araclarindaki yanilma
payint azaltmak icin ¢oklu kaynaklardan bilgi edinilmesi ve ailenin de bu stirece
katilmasi oldukc¢a 6nemlidir (Morrison, 2008).

Okuloncesi egitimde aileler, bir musteri degil de bir ortak, isbirlik¢i olarak ka-
bul edilmelidir. Bu ortakligin saglikli bir bicimde yuritilebilmesi icin aileler etkin
olmali, karar verme ve uygulama stirecinin merkezinde yer almalidir. Aileler 6gret-
menlerle esit giclere sahip olarak, cocugun egitiminde sorumlulugu paylasmalidir-
lar. Bu konuda yapilan calismalar, cocugun egitimine ailenin katilimimnin karsiliklt
olarak yarar sagladigini gostermektedir. Cocugu tim yanlariyla tanimak ve anla-
mak, okuldncesi egitim kurumlarinin yaninda aile icinde cok degerlidir. Karsilikli
iliskiler her iki tarafinda katilimini, sorumluluk almasini ve kazanmasini icermek-
tedir (Curtis, 1998).

Gocuklari tanima ve
degerlendirme siireci, aile
ile is birligi ve aileye
rehberlik etme konularinda
onemli katkilar
saglamaktadir.
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Ailelerin egitime katilimi;
ebeveynlik, iletisim,
goniilliiliik, evde dgrenme,
karar alma siireclerine
katihm ve toplumla is birligi
olmak tizere alti farkh
diizeyde gerceklesmektedir.

Gocuklari degerlendirme
kapsaminda; cocuk ve aile
ortami hakkinda bilgi
almak, cocukla ilgili okulda
toplanan bilgileri paylasmak
ve degerlendirme
sonuglarindan yararlanarak
cocugun gelisimini ve
egitimini desteklemek icin
ailelerle tig farkl boyutta is
birligi yapilabilir.

Ogretmenin aileyi yakindan tanimasi, cocugu da kolaylikla tanryabilmesini sag-
lar. Ailedeki disiplin anlayisi, aile Giyeleri arasindaki iligskiler, anne babanin ¢ocuga
karst tutumlarinin 6gretmen tarafindan bilinmesi, onun cocukta gozledigi cesitli
davranislart anlayip degerlendirmesine yardimct olur. Ayni zamanda, ailede okulu
daha iyi tantyarak cocugunun hangi kosullarda egitim gordiigtinti yakindan gérme
firsati bulacaktir (Oktay, 1999). Ailenin egitime katilimini saglamak icin onlara
olumlu distincelerle yaklasmak onemlidir. Aile bireylerinin cocugu daha iyi tani-
digint ve 6gretmenden daha fazla deneyim sahibi oldugunu, kendi cocugunun egi-
timinde gecerli olabilecek yontemler bildigini kabul etmek gerekir (MEB, 2006).

Cocugu tanima ve degerlendirme stirecinde ailenin is birligi saglamak icin do-
nem icinde bir, iki kez veli toplantist yapmak ya da yilda birka¢ kez cocuga iliskin
gelisim raporunu aileye iletmek yeterli degildir. Ayrica, okuloncesi egitimde aile-
nin katihmint ve is birligini saglamak icin farkli diizeylerde calismalarin planlanma-
st da ¢cok onemlidir. Ailenin cocukla birlikte okula geldigi ilk giinden baslayarak
saygili, duyarli ve giivene dayanan bir iletisim ortami1 yaratilmalidir. izleyen giin-
lerde karsilikli iletisimi giiclendirecek ve hem okulun aileyi hem de ailenin okulu
tanimasina katki saglayacak etkinlikler diizenlenmelidir. Bu ¢ercevede, Epstein
(2001), ailenin egitime ebeveynlik, iletisim, gontilliiliik, evde ogrenme, karar alma
stireclerine katilim ve toplumla is birligi olmak tzere alt farkli diizeyde katilabile-
cegini belirtmektedir. Bu farkli diizeylerde aile katilimini saglamak icin ise etkinlik
secenekleri zenginlestirilmelidir.

Cocuklarin erken donemde egitimlerine aileleri de katmak icin yazili materyaller
gelistirilerek ev ile okul arasinda baglanti kurulmali ve ailelere 6zel bir rehberlik ya-
pimalidir. Bu materyallerde yer alan bilgiler, ev ziyareti ya da okulda uygun zaman-
larda ailelere sunularak tekrar gdzden gecirilmelidir. Ogretmen, programin amaci,
icerigi, egitimsel felsefesi ve cocuklardan beklentileri konusunda aileleri bilgilendir-
melidir. Tim aileler ayrim yapilmaksizin, programla ilgili calismalar yapmaya davet
edilmelidir. Anne babalar ¢ocuklarr ile okulda zaman gecirirse program konusunda
kendini daha rahat hissedecektir. En azindan ailelere programin bir 6rnegi, sinif
icindeki etkinliklerin zamanlari, her asamanin genel amaclart aciklanmalidir. Ayrica,
cocuklarin sinifta yaptiklarma iliskin fotograf, etkinlik ¢rnekleri gibi calismalar da
eve gonderilebilir. Ozellikle, cocuklarmn okuldaki pozitif deneyimlerine iliskin yazil
notlar belirli zamanlarda ailelere gonderilirse iletisimin strekliligi saglanmis olur.
Cocuklarin okuldaki deneyimleri, gelisimsel 6zellikleri ve program hakkinda ailele-
ri bilgilendirmek icin haftalik ya da aylik haber bilteni, gazete, konferans, toplanti,
siif icinde uygulamali calismalar, e-mail, web sitesi gibi iletisim yollart da yararlidir.
Karsilikli gticlii ve etkili bir iletisim icin, hem 6gretmen hem de aileler, birbirleriyle
anlayis, bilgi, fikir ve desteklerini paylasmalidir. Cok degerli katkilarini birbirlerine
sunmalidirlar (Kostelnik, Sodermen ve Whiren, 2007; Keyser, 2006).

Ailenin ve okulun ortak amaci, cocugun gelisimini uygun kosullarda destekle-
mek ve onun mutlu saglikli, basarilt bir birey olmasint saglamak olduguna gore,
kuskusuz okul ve ailenin is birligi egitim ortaminin zenginlesmesine katki saglaya-
caktir. Bu is birligi stirecinde ise okulun, cocugu ailesiyle bir bitiin olarak tanima-
st ve evdeki 6grenme ortamint desteklemek icin aileleri bilin¢clendirme roliint Gst-
lenmesi gerekir. Cocuklari degerlendirme kapsaminda; cocuk ve aile ortami hak-
kinda bilgi almak, cocukla ilgili okulda toplanan bilgileri paylasmak ve degerlen-
dirme sonuclarindan yararlanarak ¢ocugun gelisimini ve egitimini desteklemek
amaciyla aileler ile ti¢ farklt boyutta is birligi yapilabilir. izleyen bolimde okul-ai-
le is birliginin boyutlart aciklanmaktadir.
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Ailelerden Cocuk ve Aile Ortami Hakkinda Bilgi
Toplamak

Okuloncesi yillar, cocugun sosyal, zihinsel ve fiziksel gelisimi kadar 6grenme ka-
pasitesinin gelisiminde de cok 6nemli bir donemdir. Bu ytizden, ¢cocugun bireysel
gelisimi hakkinda bilgi cocuklarin gelisimsel yeterliliklerinin degerlendirilmesinde,
gelisimsel geriliklerin belirlenmesi ve Onleyici programlarin hazirlanmasinda son
derece 6nemlidir. Bu donemde degerlendirme 6gretmen ve aile tarafindan yapilir
(Wortham, 2006). Aileler cocuk hakkinda dgretmenden daha farkli bilgilere sahip-
tirler. Onlar cocuklarinin fiziksel, saglik, sosyal ve zihinsel gecmislerini, mizacint
ve diger bireysel 6zelliklerini, cocugun bir aile tiyesi olarak aile ve toplum icinde-
ki roliint bilirler. Ayrica, 6gretmen, ailenin is yasami, sosyal ugraslari, cocuklarin
erken yaslardan itibaren zamanlarini nasil gecirdikleri, arkadas ya da komsularla
iliskilerine yonelik bilgileri ailelerden toplayabilir. Anne baba ve diger aile tyele-
ri, cocugun trkek ya da atak davranislardan hangisine sahip oldugunu, ilgilerini,
duygularini, hareketlerini kestirebilir. Ailelerin is birligi ile cocugu tanima ve de-
gerlendirme konusuna bir stireklilik kazandirilmis olur. Ciinkii 6gretmenin yeni
kesfetmeye basladigi durumlar hakkinda ailenin zengin bir bilgi kaynagi vardir
(Dowling, 2005; Gordon ve Browne, 2008; Petersen, 2003).

Aile uiyeleri kendi cocuklarinin gereksinimleri hakkinda uzmandirlar. Bu ytiz-
den cocuklarin 6zel gereksinimlerini desteklemek icin kullanilacak yontemler hak-
kinda yararli bilgiler saglayabilirler. Ailelerden bilgi toplamada formal yollarin ya-
n1 sira program hakkinda karsilikli konusmak, cocugun okula gelis gidis zamanla-
rinda sohbet etmek gibi firsatlar da cok onemlidir. Aileler hakkinda daha ¢ok bil-
gi edinmek icin kayit sirasinda yazili formlar ya da gortiisme siklikla kullanilmakta-
dir. Aile ve cocuk hakkinda bilgiyi artirmak icin aileler yil boyunca okula davet
edilerek cocuk hakkinda bilgi ve anekdot paylasimi yapilabilir. Programin hep bir-
likte degerlendirilmesi 6gretmen ve aileler icin informal olarak bilgilerin toplanma-
sinda iyi bir firsattir. Cocuklarin kisisel givenlik konulari, problem ¢6zme beceri-
lerini destekleme gibi yapilandirilmis bir konu cercevesinde, egitimsel goris ve
yontemlerin paylasiimasi karsilikli iletisimi ve paylasimi gticlendirir (Kostelnik ve
dig., 2007). Aileler, degerlendirme stirecine katildiginda, secimlerine saygit gosteril-
meli ve aileler farkl: yollar kullanarak cocuklari hakkinda gortslerini ortaya koy-
mak icin cesaretlendirilmelidirler (Turnbull, Turnbull, Erwin ve Soodak, 2000).

Gocukla ilgili Okulda Toplanan Bilgilerin Ailelerle
Paylasiimasi

Cocuklar okula basladiklarinda, aileler cocuklarinin okulda neler yaptiklarint ve
cocuklarina okulda neler sunuldugunu bilmek ister. Cocuklarinin okul ortamina,
diger cocuklara ve yetiskinlere uyum saglamalart konusunda endiseleri vardir. Ai-
lelere her ne kadar program ilkeleri ve uygulamalar hakkinda bilgi verilmis olsa da
onlar ¢cocuklartyla calisacak 6gretmen ve diger calisanlara glivenmek isterler. Okul,
ailelerinin kafalarindaki sorulari, kaygilart gidermek, onlarla iyi iliskiler gelistirmek
ve yardim etmek icin cesitli iletisim kurma yollarint denemelidir. Bu konuda okul
yoneticisi ve 6gretmenlere disen ilk sorumluluk, cocuklarin okulda giivende ol-
dugunun; tiim okul personelinin ¢ocuklarin gelisimini, egitimini desteklemek ve
okulda mutlu olmalarint saglamak icin calistiklarinin glivenini vermektir. Bu gliven
olusturulduktan sonra, ailelere cocuklarinin gelisimini desteklemek icin is birligi-
nin gerekliligi anlatilmalidir (Dowling, 2005). Aileleri bilgilendirmek, okuldncesi

Ailelerin is birligi ile cocugu
tanima ve degerlendirme
konusuna bir sireklilik
kazandinimis olur.
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Ailelerin egitime katilhimi,
degerlendirme ve gocuga
yonelik bireysel
planlamalarin yapilabilmesi
icin tamamlayici bilgi
saglar.

dgretmenin isinin dnemli bir parcasidir. Ogretmen, cocugun okuldaki davranislar:
ve performansi hakkinda ailelere dogru bilgiler vermelidir. Aileler, cocugun okul-
da edindigi bilgileri diger durumlarda nasil kullandiklart 6grenmek bakimindan iyi
bir kaynaktir. Cocugun gelisimi hakkinda bilgi paylasimi, aile ile 6gretmen arasin-
da gercek bir is birligi saglar. Cocugun degerlendirilmesinde bilgi paylasimi ise
karsilikli olmalidir (Brewer, 2007; Dowling, 2005; McAfee, 2004).

Okulun gorevi ailelere bilgi ve destek saglamaktir. Cocugun ¢zel gereksinimle-
ri ve gelisimsel ilerlemesi hakkinda karsilikli bilgi paylasimi, hem aileye hem de
ogretmene katki saglar (Gestwicki, 2007). Aileler, dil gelisimi, gtivenlik, saglik alis-
kanliklari, dengeli beslenme, dramatik oyun, fen ve matematik becerilerini gelistir-
me konusunda cocuklarina nasil yardim edeceklerini bilmek isterler. Cocuklarin
bu becerileri nasil kazanacaklar aciklamak, okuldncesi 6gretmeninin sorumlulu-
gundadir (Dowling, 2005; Petersen, 2003). Bu ylizden, cocuklara yonelik hazirla-
nan bireysel 6grenme planlar ailelerle paylasiimalidir. Cocuk hakkinda toplanan
bilgiler degerlendirildikten sonra bir mektup gonderilerek ya da toplant: diizenle-
nerek ailelere alinan bilgiler dogrultusunda programda yapilan degisikler bildiril-
melidir. Degerlendirme sonuglart ailelerle paylasilarak, onlarin ¢cocugun egitimin-
de ne kadar 6nemli role sahip olduklar: vurgulanmalidir (Kostelnik vd.,2007; Mor-
rison, 2008). Ogretmen ve aileler cocugun gelisimini, 6grenmesini anlamak ve co-
cuk hakkinda bilgilerini paylasmak icin giinltik iletisimin bir parcasi olarak goris-
melidir (Follari, 2007). Butliin 6l¢me araclartyla elde edilen sonuclar, olabildigince
gercekci ve 6n yargisiz bicimde gortisme, konferans, gelisim raporlar: ve portfol-
yo gibi yollar kullanilarak ailelerle paylasimali ve dontt alinmalidir (Essa, 2007,
Gestwicki, 2007; McAfee, 2004; Losardo, 2001). Ailelere rehberlik edebilmek icin,
onlarin 6l¢gme sonugclarini anlayabilmelerine ve tam olarak yorumlayabilmelerine
yardim edilmelidir (Wortham, 2008).

Degerlendirme Sonuglarindan Yararlanarak Cocugun
Gelisimini ve Egitimini Desteklemek
Cocugu tanima ve degerlendirme stirecinde en 6énemli ilkelerden biri, cok cesitli 6lc-
me aracint kullanarak farkli kaynaklardan tarafsiz bir bicimde bilgi toplamaktir. Bu-
nun sonucunda, cocugun tim gelisim alanlarinda sahip oldugu 6zellik, yetenek, be-
ceri ve gereksinimlerini belirlemek ve cocugun giiclti yanlari ile desteklenmesi gere-
ken yanlari ortaya ¢ikarmak miimkiindiir. Ogretmen ve ailenin is birligi icinde ger-
ceklestirdikleri degerlendirme sonuglari, cocuklarin bilissel, dil, hareket, sosyal ve
duygusal gelisim alanlarinda cok boyutlu olarak destekleyen planlamalarin yapilma-
sinda yol gosterici olacaktr. Ogretmen, sinifta karsilasilan problem davraniglarin de-
gistirilmesine yonelik plan hazirlarken ve uygularken mutlaka bu degerlendirme so-
nuclarindan yararlanmalidir. Ayrica, cocuklarda desteklenmesi gereken ¢zel alanla-
ra iliskin egitsel planlamalar degerlendirme sonuclart dogrultusunda yapimalidir.
Ailelerin programa katihmi, degerlendirme ve cocuga yonelik bireysel planlama-
larin yapilabilmesi icin tamamlayict bilgi saglar (Follari, 2007). Her cocugun ailesini
ve ev ortamint bilen 6gretmen, cocugun okula baslamadan ¢nceki deneyimlerini da-
ha dogru bir bicimde degerlendirebilmektedir. Ayni zamanda, bu bilgiler dogrultu-
sunda yeni deneyimler planlamast cok daha yerinde olacaktir (Ersoy, 2004). Ogret-
men degerlendirme sonuclarindan yola cikarak cocuklara uygun ¢grenme yontemi,
teknik ve materyalleri secerek cok daha etkili bir 6grenme ortami diizenleyebilir. Ay-
n1 zamanda, bu 6grenme ortamunin evde de olusturulmast ve okulda elde edilen ka-
zanimlarin evde desteklenebilmesi icin 6gretmen aileye rehberlik etmelidir. Ailenin
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degerlendirme stirecine katilmasi, onlarin ¢cocuklarini tanimalaria ve onlari nasil
destekleyebileceklerini anlamalarina yardim edecektir. Ancak, evde dgrenme orta-
mini zenginlestirme, cocuga uygun etkinlik ve materyal secme konusunda ¢gretme-
nin destegine gereksinim vardir. [zleyen boliimde, ailelerin cocuklarint tanimaya yo-
nelik olarak evde yapabilecekleri ¢alismalara yer verilmistir.

Ailelerin degerlendirme sonuclarindan yararlanarak evde cocugun gelisimin destekleye-
bilmesi icin neler yapilmalidir?

Ailelerin ¢ocuklarini tanima ve degerlendirmeye yonelik evde yapabile-
cegi calismalar: Ailelerin, cocugu gelisimin tim boyutlariyla taniyabilmesi, cocu-
gun yas, gelisim ve bireysel farkliliklarina uygun beklentiler gelistirebilmesi icin,
tanima ve degerlendirme calismalarinin evde de strdirilmesi gerekir. Evde co-
cuklart tanima ve degerlendirme calismalarinin yapilabilmesi icin, ailenin progra-
mi1 tanima ve okulda etkinliklere katilma, karsilikli iletisim, evde ¢grenme ve karar
stireclerine katilim boyutlarinda etkin olmasi gerekir. Oncelikle, ailelerle toplant:
yapilarak okul programinin igerigi, cocugun gelisimine yonelik amaclar, 6grenme
ortami, etkinlikler konusunda bilgilendirme yapilmalidir. ilerleyen stirecte uygun
kosullar belirlenerek ailelerin kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda giinliik prog-
ram etkinliklerine katilimlari tesvik edilmelidir. Boylece, anne baba, cocuklarini ev
disinda farkl bir ortamda diger cocuk ve yetiskinlerle birlikte gorme firsati bulur.
Cocugun egitim ortaminda davranislarini, etkinliklere katilimini, diger cocuklarla
sosyal iliskilerini gozler. Eger, anne babalar egitim ortaminda 6gretmenin yardi-
miyla bazi etkinlikler gerceklestirirlerse, belirlenen amaclara uygun etkinlik plan-
lama, uygulama ve degerlendirme konusunda deneyim kazanmis olurlar. Bu de-
neyimler, onlarin evde 6grenme ortamint zenginlestirmelerine ve cocukla cesitli
calismalar yapabilmelerine yardim eder.

Okuldncesi 6gretmeni, evde cocugu tanima ve degerlendirme slirecinin deva-
mu icin, aileleri evde 6grenme ortamini diizenleme konusunda bilinclendirmelidir.
Evdeki ortam ve materyalleri kullanma, materyal hazirlama, cocugun yas ve birey-
sel farkliliklarina uygun etkinlik hazirlama konularinda ailelerle goriserek ve yazi-
It materyalleri kullanarak destek saglanabilir. Cocugun psiko-motor, sosyal-duygu-
sal, bilissel ve dil gelisim alanlarinda becerilerini tanima ve gelistirmeye yonelik et-
kinlik ornekleri ve kullanabilecekleri materyal onerileri yazili olarak ailelere gon-
derilebilir. Cocugun evde yapabilecegi etkinliklere 6ncelikle gliclii yanlarindan ve
yapabildiklerinden baslanmalidir. Cocuk, etkinlikler sirasinda gozlenerek becerile-
rinin ne dizeyde gelistigi ve daha cok desteklenmesi gereken becerilerinin neler
oldugu zamanla belirlenir.

Ailelere her ay cocuktan kazanilmasi beklenen davranislara yonelik degerlen-
dirme formu gonderilmelidir. Doldurulan form geri istenerek, 6gretmenin doldur-
dugu degerlendirme formuyla karsilastirilmalidir (MEB, 2006). Ogretmen, formla-
rin doldurulmasina, sonuclariin degerlendirilmesine ve bu sonuclar dogrultusun-
da ¢cocugun gelisim diizeyine uygun ortam, etkinlik ve materyal hazirlanmasina ai-
lelere rehberlik etmelidir. Degerlendirme sonuclarini ailelerle konusurken duyarli
ve tarafsiz olmalidir. Cocugun gerceklestirmedigi beceri ve etkinliklerden zayif
yanlar diye s6z edilmemelidir. Bu konuda ailelere karst hassas, olumlu bir dil kul-
lanarak cocugun desteklenmesi gereken yanlarina iliskin onerilerde bulunulmali-
dir. Cocuklart tanima ve degerlendirme stirecinde, anne babalarin cocugun birey-
sel farkliliklarini tanimalari ve onlari baska cocuklarla kiyaslamadan ve zorlama-

7 SIRA SiZDE
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Cizelge 6.1

Ailelerin
Cocuklaryla Birlikte
Evde Yapabilecegi
Ltkinlik Ornegi

dan egitsel destek verebilmeleri cok onemlidir. Boylece, cocuklar hem okulda
hem de evde uygun cevre kosullarinda kendi yeterliliklerinin farkina varma, olum-
lu benlik saygisi ve 6z giiven gelistirme firsati bulacaklardir. Asagida, ailelerin ¢o-
cuklariyla birlikte evde yapabilecegi etkinliklere bir 6rnek verilmistir.

Etkinlik Tiirt: Artik materyallerle calisma
Materyaller: Degisik boyutlarda karton kutular, bos plastik siseler, degisik renk ve kalinlikta ip-
ler, kumag pargalari, tahta cubuklar, kagit, pastel boya, makas, yapistirici

Ogrenme Siireci: Cocugunuza énce onun en gok oynamak istedigi yer hakkinda sorular sorun.
Sonra elinizdeki artik materyalleri getirerek, oynamak istedigi yeri bu malzemelerden nasil ya-
pabilecegini konusun. Cocukla birlikte etkinlige katilarak yalnizca yardima gereksinim duydu-
gunda ona yardim edin. Cocugunuza ara sira sorular sorarak, onun yeni malzemeler kullanma-
sina ya da farkh bigcimler olusturmasina rehberlik edebilirsiniz. Etkinlik bittikten sonra, cocugu-
nuzla oynamak istedigi yer, oyunlar, oyuncaklar hakkinda konusarak, onun verdigi cevaplari bir-

lestirip birlikte hikdye olusturabilirsiniz.

Etkinligi yaparken dikkat edilecek noktalar: Cocugunuzla birlikte yapacaginiz bu etkinlik, onun
kuigtik kas becerileri, el-g6z koordinasyonu ve yaratici diisiinme becerilerinin gelisimine katki
saglayacaktir. Etkinligi gerceklestirirken asagida belirtilen noktalara dikkat ediniz.

 Etkinligi yaparken ¢ocugunuza dogrudan 6rnek géstermeyin. Onun hayal giictini kullanarak
6zglin bir triin ortaya koymasina destek veriniz.

» Etkinlik sirasinda ¢ocugunuza gereksinim duydugu ¢lciide yardim edebilirsiniz ya da sorular
sorarak yonlendirebilirsiniz. Ancak, onun yerine etkinligi siz yapmayiniz.

 Etkinlik sirasinda ¢ocugunuzun hangi malzemeyi nasil bir araya getirdigine ve en ¢ok yapmak-
tan hoglandigi seylere dikkat ediniz.

* Cocugunuzun bu etkinligi yaparken makas tutma, kesme, yapistirma, baglama, farkli nesne-
leri bir araya getirme konusunda davraniglarini gézlemleyiniz. Tek bagina yapabildiklerini ve
yardima gereksinim duyduklarini not aliniz. Béylece, bir sonraki etkinlikte cocugunuzu nasil
destekleyeceginizi belirlemis olursunuz.

* Cocugunuz etkinlik sirasinda kullanacagi malzeme ve bitirme zamanini segmesine izin veri-

niz. Ciinkii her ¢cocugun 6grenme tarzi ve hizi farkhdir.

Etkinlik Onerileri: Ayni etkinligi yalnizca oyun hamuru kullanarak ya da gazete ve dergilerden
resim kesip yapistirarak gerceklestirebilirsiniz. Boylece ¢ocugunuzun farkli malzemeleri nasil
kullandigini ve hangileriyle calismaktan daha ¢ok hoslandigini bulabilirsiniz. Ayrica, artik mater-
yalleri kullanarak ¢ocugunuzun sevdigi bir miizik aletini birlikte yapabilirsiniz. Bunlarin yani si-
ra, cocugunuzla birlikte her giin onun yasina ve gelisim diizeyine uygun cesitli Sykii kitaplari

okuyabilirsiniz.

Anne babalar cocugun ktictik kas, buytik kas ya da sosyal becerilerinin neler ol-
dugunu ve bu becerileri nasil destekleyebileceklerini tam olarak bilemeyebilirler.
Ayrica, degerlendirmede kullanilan kazanim degerlendirme formu, gelisim raporu
gibi araclari nasil kullanacaklar1 konusunda deneyim sahibi olmayabilirler. Ogret-
menin bu konularda ailelere rehberlik etmesi ve yardima gereksinim duydugu ko-
nularda karsilikli birbirlerine destek vermeleri cok 6nemlidir. Bu durum, ¢ocugu ta-
nima ve degerlendirme stirecinin daha verimli gecmesine katk: saglayacaktir.

Cocuklari tanima ve degerlendirme calismalari; cocuklarin giiclii ve daha az ge-
lismis yanlarini, bireysel 6grenme gereksinimlerini ve ozel egitimsel gereksinimle-
ri belirlemek ve bunlara uygun 6grenme etkinlikleri diizenleyebilmek icin ¢ok
onemlidir. Okuldncesi donem cocuklarini tanima ve degerlendirmede birtakim
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zorluklar vardir. Bu donemde ¢ocugun distinme, dil kullanimi ve dikkatini topla-
ma konusundaki sinirliliklari, degerlendirmede kullanilacak araclart da azaltmakta-
dir. Okuloncesi egitim kurumlarinin cogunda cocuklarin gelisimsel ilerlemelerini
cesitli yontemler kullanarak kaydetmek ve cocuk hakkinda cok cesitli bilgileri ice-
ren dosya olusturmak yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu kayitlarda, cocuklarin
yaslarina gore dil gelisimi, oyun ve 6grenme, cocugun tek basina yapabildigi sey-
ler, fiziksel gelisim, saglik ve aliskanliklar, diger insanlarla iliskiler, davranislar,
duygular hakkinda cok degerli bilgiler yer almaktadir. Bu bilgilerin cogunun elde
edilmesinde, ailelerin katilimint saglamak ve gortslerinin alinmasi ¢cok onemlidir
(Curtis, 1998). Ailelerin gorislerinin alinmasinda goriisme ve anket yaygin olarak
kullanilmaktadir. Izleyen bolimde anket ve goriisme tekniklerinin ozellikleri ve
kullanimina iliskin aciklamalara yer verilmistir.

ANKET TEKNIGI

Anket, belli bir amaca ve plana gore diizenlenmis birincil kaynaklardan bilgi top-
lamak i¢in hazirlanmis bir soru formudur (Islamoglu, 2009; Yazicioglu ve Erdogan,
2004). Anketin amact, belirli bir konuda bircok kimsenin goris, tutum, duygu, di-
slince, sorun ve beklentilerine iliskin genis kapsamli bilgiler toplamaktir (Ozgii-
ven, 1998; Yesilyaprak, 2003). Ogretmen anket teknigini kullanarak ailelerin de-
mografik ozellikleri, yasadiklart ya da calistiklari yere iliskin bilgiler, bir konu hak-
kinda bilgileri, bir olay, olgu ya da nesneye iliskin degerlendirmeleri, kisisel algt,
tutum ve davranslarina iliskin cok sayida bilgiye ulasabilir. Ayrica, cocuklarin ge-
reksinimleri, gelisim ozellikleri, aliskanliklari, davranislart gibi konularda da aile-
lerden bilgi toplanabilir. Kisaca, anket yoluyla hem aile hem de ¢cocugu tanimaya
yonelik degerli bilgileri edinmek mumkiindir.

Anket, cok kullanilan bir veri toplama teknigi olmakla birlikte, ancak uygun
kullanildiginda yararli olabilir. Bu yiizden, 6gretmen karar vermeden 6nce, 6gren-
mek istedigi bilgiye ulasmak icin en uygun teknigin anket oldugundan emin olma-
lidir. Bunu yapabilmek icin 6ncelikle amacint belirlemelidir. Amac belirlendikten
sonra, bu amaca ulasmak icin hangi yontem ve bilgi toplama aracini kullanmanin
daha uygun olacagina karar verilmelidir. Eger, 6gretmenin amacina ulasabilmesi
icin en uygun teknik anket ise, bundan sonra anket olusturmak icin gerekli hazir-
liklar yapdmalidir. Anket yoluyla istenilen bilgileri toplamak icin hazirlama, uygu-
lama ve degerlendirme asamalarinin timiinde titiz davranmak gereklidir. Asagida,
anket hazirlama stirecine iliskin olarak sorularin bazirlanmasi, wygulama bicimi-
nin belirlenmesi, ankel formunun diizenlenmesi ve anketin deneme wygulamasi-
min yapimasi asamalarina yer verilmistir.

Anket Hazirlama Siireci

Anket formu hazirlanmadan 6nce konu ile ilgili bir 6n calisma yapilmali ve anket
hazirlayan kisi konuya hakim olmalidir. Bunun icin genis bir alan yazin taramast
yapilmalidir. Belirlenen amag¢ dogrultusunda istenen bilgilere ulasmak, biytik 6l-
ciide anket sorularinin dogru ve isabetli bir bicimde hazirlanmasina baglidir. An-
ket sorularini hazirlayabilmek icin belirlenen konuyla ilgili farkli kaynaklardan el-
de edilen genis bir bilgi birikimine gereksinim vardir. Ornegin; 6gretmen anne ba-
balarin disiplin yontemlerine iliskin bilgi toplamak istiyorsa ¢ncelikle disiplin yon-
temleri hakkinda kuramsal bilgileri, bu konuda daha 6nce yapilan arastirmalari,
kullanilan 6l¢me araclart ve elde edilen sonuglart gozden gecirmelidir. Bu incele-
menin ardindan, anket sorularinin hazirlanmasi asamasina gegilebilir.

Anket, belli bir amaca ve
plana gore diizenlenmis
birincil kaynaklardan bilgi
toplamak icin hazirlanmig
bir soru formudur.

Anket hazirlama siireci;
sorularin hazirlanmasi,
uygulama biciminin
belirlenmesi, anket
formunun diizenlenmesi ve
anketin deneme
uygulamasinin yapiimasi
asamalarindan
olusmaktadir.
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Anketlerde yer alan sorular
yapilarina gore kapal uclu
ve acik uclu olmak iizere iki
tiirden olusmaktadir.

Kapali uglu sorularda, daha
onceden tamamen
yapilandinlarak olusturulan
yanit secenekleri vardir.

Anket Sorularinin Hazirlanmasi : Belirlenen amag¢ dogrultusunda bilgi top-
lamak icin anket formunda yer alacak sorular cok 6nemlidir. Anket sorulari, iste-
nen bilgiyi tam, dogru ve glivenilir bir bicimde toplamaya elverisli ve 6lcme deger-
lendirme yontemlerine uygun olmalidir. Bu nedenle, soru tiiriintin secilmesine ve
sorularin istenen 6zellikleri tasimasina dzen gosterilmelidir (Islamoglu, 2009). An-
ketlerde yer alan sorular yapilarina gore kapalt uclu ve acgik uclu olmak tizere iki
tirden olusmaktadir (Ekiz, 2003). Hangi soru tirtiniin secilecegine; anketin ama-
cina, stiresine, diger olanaklara ve soru tirlerinin olumlu, olumsuz yonlerine gore
karar verilmelidir (Yazicioglu ve Erdogan, 2004). Okuldncesi 6gretmeni, amacina
ve ulasmak istedigi bilginin 6zelligine gore acik ya da kapali uglu sorulardan olu-
san anketi kullanarak cocuk ve ailesi hakkinda cok sayida bilgi toplayabilir. Anket
sorulart yoluyla; ailenin egitim ve mesleki durumu, sosyo-kiltirel ¢cevresi, egitim
gereksinimleri, egitime katilim diizeyleri, okuldan ve kendi ¢ocuklarindan beklen-
tileri, aile iliskileri, cocuga karst davranislari, evde 6grenme ortaminin 6zellikleri,
ailede disiplin yontemleri, cocugun gelisim 6zellikleri, davranislart, becerileri gibi
cok cesitli konularda bilgilere ulasilabilir. Asagida, bir ankette kullanilabilecek so-
ru turlerine iliskin aciklamalara yer verilmistir.

Kapali Uglu Sorular
Anket formundaki sorularin biytik bir cogunlugu kapalt ucludur. Bu tiir sorular-
da, katilimcilara daha 6nceden tamamen yapilandirdarak olusturulan yanit sece-
nekleri verilir. Bu seceneklerden arastirilan konuyla iliskili olarak kendilerine en
uygun olani isaretlemeleri istenir. Bu yanit secenekleri “evet-hayir”, “dogru-yanls”,
“yeterli-yetersiz” gibi iki secenekli olabildigi gibi daha cok secenekli sorular bici-
minde de diizenlenebilir (Ozgiiven, 1998).

Ornegin cocugun televizyon izleme davranisina iligkin bilgi toplamak amacryla

anne babalara iki secenekten olusan soyle kapali uclu bir soru yoneltilebilir:

1. Cocugunuzun odasinda kendisine ait bir televizyon var mr?
() Evet
() Hayir

Ornegin anne babanin evde ¢ocuklaria kitap okuma davranisina hakkinda bil-
gi toplamak amactyla anne babalara asagidaki gibi cok secenege sahip bir kapali
uclu soru yoneltilebilir:

1. Bir hafta stiresince evde cocugunuza ne siklikla kitap okuyorsunuz?
() Her gtin okurum
() Haftada bes-alt1 glin okurum
() Haftada t¢-dort giin okurum
() Haftada bir-iki gtin okurum
() Hi¢ okumam

Yukarida verilen ¢rneklerin yant sira, kapali uclu sorulari sayisal 6lgek ya da li-
kert tipi derecelendirmeye gore diizenlemek de miimkundur. Likert tipi derecelen-
dirilmis anket sorularinda genellikle tcli ya da besli derecelendirmeye gore sece-
nekler olusturulmaktadir (Yazicioglu ve Erdogan, 2004).

Ornegin bir anaokulunda giinliik etkinlik programinda yer alan etkinliklerin
uygulama stirecine katilan bir anne babaya likert tipi derecelendirilmis soyle bir
soru yoneltilebilir:
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Anaokulunda aile katilimi kapsaminda diizenlenen etkinlik uygulamalarint na-
sil buluyorsunuz?
() Cok memnunum
() Memnunum
() Kararsizim
() Memnun degilim
() Hi¢ memnun degilim

Kapali uclu sorularin ¢cok sayida olumlu 6zelligi vardir. Alternatif yanit secenek-
lerinin her bir katilimcr icin ayni olmast yanitlayanlar arasinda karsilastirma yapilma-
sini kolaylastirir. Verilerin dokiimiintin yapilmasi, bilgisayara girilmesi kisa zamanda
gerceklesir. Yanit seceneklerinin belli olmasi, abartili ve ilgisiz yanitlarin gelmesini
engelleyecektir. Ayrica, maliyet ve zaman yontinden daha ekonomiktir. Kapali uclu
sorularin olumlu 6zelliklerinin yant sira sinirlandirict kimi 6zellikleri de vardir. Kati-
limcilar, asil cevabr en iyi temsil ettigini diistintilen se¢enegi isaretlemeye zorlar. Ya-
nit seceneklerinden biri rastgele isaretlenebilir. Soruyu yanlis anlayan bir katilimer,
asil goriisinii yansitmayan bir secenegi isaretleyebilir ya da secenekler onlarin go-
ruglerini yansitmaktan uzak olabilir (Bas, 2006; Yazicioglu ve Erdogan, 2004).

Kapal1 uclu sorularin sinirlandirict yanlar: nelerdir?

Acik Uglu Sorular

Bu tir sorular, yapilandirilmis secenekler sunmadan, kisilerin ilgili calisma alanin-
da duygu, dustince, inang, egilim gibi yanlarint ortaya ¢ikarmayt amaclayan ve bos
birakilan yerleri doldurmay: gerektiren sorulardan olusmaktadir. Timu baslh basi-
na acik uglu sorulardan olusan anket diizenlenebilecegi gibi, edinilmek istenen
bilginin dogasina gore kapali uglu sorulardan olusan ankete bazi acik uclu soru ya
da sorular eklenebilir (Ekiz, 2003). Acik uclu sorulardan olusan anket, 6zellikle da-
ha sonra kapali uclu sorularin gelistirilmesi icin, anketi dolduranlarin konu alanin-
daki bilgileri, tutumlari ve davranislart hakkinda 6n bilgi verir. Eger, katilimcilar
hakkinda yeterince bilgi yoksa acik uclu sorulardan olusan bir anket hazirlamak
daha uygundur (Arseven, 2001).

Asagida acik uclu soruya iliskin érnekler yer almaktadir. Ornegin, Anne baba
ve cocugun evde birlikte nasil verimli zaman gecirdigine iliskin bilgi toplamak
amaciyla hazirlanan bir ankette acik uclu sorular soyle sorulabilir:

1. Cocugunuza yaklasik olarak ne kadar zaman ayirabiliyorsunuz? Litfen asa-

gidaki bosluga yaziniz.

2. Cocugunuzla evde birlikte neler yaptyorsunuz? Sizin icin en 6nemli olan 5
tanesini litfen yaziniz.

3. Cocugunuzla birlikte evde etkinlik yapabilmek icin ev ortam1 ve materyalle-
rin diizenlenmesi konusunda neler diistintiyorsunuz.

7 SIRA SiZDE

Acik uclu sorular,
yapilandinimis secenekler
sunmadan, bos birakilan
yerleri doldurmayi gerektiren
nitelikte sorulardir.
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Ankette acik uclu sorular yukarida 6rneklerde belirtildigi gibi soruya iligskin ya-
nitlarin yazilmasimni gerektirmektedir. Kapali uclu sorular isaretlemeyi gerektirirken
acik uclu sorular gore yanitlarint belirtilen bosluga yazmayi gerektirmektedir. Bazi
durumlarda ise kapali ve acik uclu karisimr sorular da hazirlanabilmektedir. Bura-
da, ayr bir anket soru tiiri olarak ifade edilmemekle birlikte kapali uglu sorularda
sunulan seceneklerin disinda baska cevaplarin verilmesi olasiligi var ise bu durum-
da son secenek “baska” veya “diger” olarak ifade edilerek yanitlayicinin buraya
kendisinin eklemesi veya yazmasi istenebilir.

Ornegin cocugun televizyon izleme davranisina iliskin bilgi toplamak amacryla
anne babalara soyle kapali ve acik uclu karisimi bir soru yoneltilebilir:

Cocugunuzun hangi televizyon programi izleyecegine genellikle evde kim ka-

rar verir?

() Cocugun kendisi karar verir

() Anne ve/veya baba karar verir

() Anne babanin denetiminde cocuk karar verir

() Sadece kardesleri karar verir

() Kardesleri ile birlikte karar verir

() Tam aile birlikte karar verir

() Baska (litfen yaziniz): ..o,

Acik uclu sorular, gortsleri, tutumlart ve kendileri hakkindaki algt ve yorumla-
r1 konusunda daha derinlemesine bilgi edinilmesini saglar. Bu tiir sorulara verilen
yanitlar, arastirmacinin distinceleri ile simnirlt degildir. Kapali uclu sorularla alina-
mayan bilgiler, bu yolla toplanabilir. Ancak, acik uclu sorularin doldurulmas: daha
¢ok zaman ve caba gerektirdiginden, katilimcilar sorularin timiine yanit vermeye-
bilir. Ayrica, bu tir sorularin degerlendirilmesi, kodlanmasi ve ¢c6ziimlenmesi zor-
dur. Bunun i¢in daha ¢ok zaman ve teknik bilgiye gereksinim vardir (Ozgiiven,
1998; Yazicioglu ve Erdogan, 2004).

Anket sorularinin hazirlanmasi ve diizenlenmesi, 6n arastirmayi gerektiren, bil-
gi, beceri ve sabir isteyen bir islemdir. Anket uygulamalarinda, anlasilamayan so-
rularin tekrar dile getirilmesi, aciklanmasi ya da tamamlayict sorularin sorulmasi
mumkiin olmadigindan; sorularin 6nceden ¢ok dikkatli hazirlanmast gereklidir
(Turkbal, 2003). Anket sorulart ister acik uclu isterse kapali uclu olsun, dogru ve
glvenilir bilgiler elde etmek icin sorularin haziwlanmasinda bazi ozelliklerin géz
ontinde bulundurulmasi gerekir. Bu ézellikler asagida aciklanmistir (Bas, 2000;
Ozgiiven, 1998; Yazicioglu ve Erdogan, 2004).

e Sorular amaca wygun olmali: Istenen bilgi net bir bicimde belirlendikten

sonra, bu amaci karsilayabilecek sorular hazirlanmalidir.

e Kisa ve basit olmali: Uzun sorular ilginin dagilmasina ve yanitlama stiresinin
uzamasina neden oldugu icin, sorular acik ve yalin bir bicimde ifade edil-
melidir.

e Karmasik ve farkl kavramlar icermemeli: Ankette yer alacak sorularin, her-
kes tarafindan ayni bicimde anlasilabilecek, acik ve kesin cevap alinabile-
cek nitelikte olmasi gerekir. Karmasik ve kavramlarin farkli anlasildigi du-
rumlarda yorumlama hatalart verilerin giivenilirligini azaltmaktadir.

e Birsoru yalnizca bir konwyu icermelidir: Ayni soruda birden fazla konuda bil-
gi istendiginde, soruya verilen yanitin hangi konu ile ilgili oldugunu belirlemek
olduke¢a giictiir. Yanit secenekleri icin de ayni durum gecerlidir. Bunun icin so-
rularda ve/veya baglaclarmin kullanimindan olabildigince kac¢inilmalidir.
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e Yonlendirici ifadeler kullaniimamali: Kosullandirici, kisiyi yonlendirici ya
da onyargilara dayali sorular sorulmamalidir.

o Soru tiirti ve sayisina dikkat edilmeli: Ankete katillan kisilerin zamaninin si-
nirli oldugu dustintilerek, yazma ve ifade etme zamanini en aza indirecek
bicimde sorular diizenlenmelidir. Ideal olarak bir anket formu 15-25 soru-
dan olusmakla birlikte, gerekli oldugu durumlarda 30 en fazla 35 soru icin-
de ol¢tilmek istenen bitiin konular sorulmalidir. Anket formunda olabildi-
gince kapali uclu sorular tercih edilmeli, acik uclu sorularda kisa yanitl ve
sayica daha az olmalidir.

e Glivenilir olmali: Katilimcilar ilging, iyi tasarlanmis sorulari istekle ve dogru
yanitlayacaklarindan 6l¢tim hatalari azalacak ve arastirmanin gtivenilirligi
artacaktir.

Anketin Uygulama Biciminin Belirlenmesi: Anket uygulamalari; belirlenen
amaca, uygulanacak kisilerin 6zelliklerine ve ulasilmak istenen bilginin niteligine
bagli olarak bireysel goriisme, telefon goriismesi, gruba uygulama ve gdonderme
yoluyla uygulama gibi farkli bicimlerde gerceklestirilebilmektedir. Ogretmen, mev-
cut kosullari g6z 6ntinde bulundurarak anketin en uygun nasil uygulanabilecegi-
ne karar vermelidir. Anket hazirlama strecinde, uygulama bicimine bagli olarak én
hazirliklar yapilmalidir.

Anket Formunun Diizenlenmesi: Anketin 6n kapaginda sorulara baslama-
dan once anketin neden dizenlendigi kisa ve anlasilir bicimde aciklanmalidir. Bu
yonergede, anketin amaci ve sorularin nasil yanitlanacagina iliskin aciklamalar bu-
lunmalidir. Ogretmen, ailelere giiven vermek icin yanitlarin gizli tutulacagini belirt-
melidir. Ayrica, anket sonucunda elde edilen bilgilerin cocugu ve aileyi daha iyi ta-
niyarak, cocugun gelisimini en st dizeye ¢ikarmak icin gerekli olan egitimsel
planlamalarda kullanilacag: aciklanmalidir.

Asagida, Cizelge 6.2 de bir anaokulunda ailelerin egitime katilim dizeylerini
belirlemek amaciyla hazirlanmis bir anketin aciklamasi 6rnek olarak verilmektedir.

Degerli Anne Baba,

Okulumuzda cocugun gelisimini desteklemek ve evde 6grenme ortamini zenginlestirmek amaciyla
gerceklestirilen aile katihmi etkinlikleri hakkinda gériislerinizi 6grenmek istiyoruz. Sizin istek, beklenti
ve gereksinimleriniz dogrultusunda aile katilimi etkinlikleri diizenleyebilmemiz icin sizin goriisleriniz bi-
zim igin gok onemlidir. Bu yiizden, liitfen sorularin tiimiinii ictenlikle cevaplayiniz. Toplanan bilgiler
yalnizca sizin, gocugunuzun ve okulun gereksinimlerine uygun aile katilimi etkinlikleri diizenlemek
amaciyla kullanilacakarr. ligi ve katkilaniniz icin simdiden tesekkiir ederiz.

Sevgi Anaokulu Yénetimi

Anket hakkinda aciklayici bilgilerin ardindan, sorular bir biitiin olarak mantiki
bir siralama icinde diizenlenmelidir. Anketin giris sorulari cok 6nemlidir. Bu soru-
lar acik uclu, yanitlanmasi gii¢ ve kisinin kendisine iliskin kusku yaratacak sorular
olmamalidir. Sorular, icerikleri gz 6ontinde bulunduracak bir bicimde genelden
ozele ve kolaydan zora dogru siralanmalidir. Anketin genel gortintsi, baskisi, so-
ru dizeni, soru ve secenekleri ilk bakista anlasilabilecek bicimde diizenli ve kolay
okunabilir olmalidir (Ozgiiven, 1998; Yazicioglu ve Erdogan, 2004).

Anketin Deneme Uygulamasinin Yapilmast: Anket formu ile ilgili tim di-
zenlemeler tamamlandiktan sonra bir 6n deneme yapilmalidir. On deneme iki asa-
mada gerceklestirilebilir. Birinci asamada, konu hakkinda bilgisi ve deneyimi olan
kisilere uygulanarak anketin bicimsel ve icerik olarak uzman goziiyle degerlendi-

Anket uygulamalari; bireysel
goriisme, telefon goriismesi,
gruba uygulama ve
gonderme (evine veya e-
posta adresine géndermek
gibi) yoluyla
gerceklestirilebilmektedir.

Cizelge 6.2

Anbket Formu
Aciklama Boltimii
Ornegi
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rilmesi saglanmalidir. Ogretmen, hazirladig1 anketi diger dgretmenlere ve bu alan-
da uzman kisilere uygulayarak onlarin bu konudaki gorislerini alabilir. Ikinci asa-
mada ise, hedef kitledeki kisilere benzer 6zelliklere sahip bir gruba anket uygula-
narak 6n deneme yapilmalidir. Boylece, sorularin anlasilip anlasilmadigi ve yakla-
sik olarak ne kadar siirede yanitlandigini belirlemek miimkiin olacaktir. Ogretmen,
on deneme sonuclarini goz 6niinde bulundurarak gerekli diizenlemeleri yapmali-
dir. Bu sonuclar dogrultusunda, anlasiimasi gli¢c sorular ya da secenekler yeniden
diizenlenebilir, bazi sorular ¢ikartilabilir ya da yeni soru eklenebilir ve gerekiyorsa
sorularin siralamast degistirilebilir. Biitin bu calismalardan sonra artik anket uygu-
lamaya hazirdir (Bas, 2006; Ozgiiven, 1998; Yazicioglu ve Erdogan, 2004).

SIRA SiZDE'7‘
"

Bireysel goriisme, anketi
uygulayan Kisinin yiiz yiize
etkilesim icinde sorulari
katilimciya sormasi ve
yanitlari kaydetmesi
biciminde
gerceklesmektedir.

Anketin hazirlama siirecinde deneme uygulamasi yapilmasinin amaci nedir?

Anketin Uygulanmasi

Anketin uygulama bicimi, bilgi toplamadaki amaca, bilginin 6zelligine ve ankete
katilacak kisilerin ¢zelliklerine gore degisebilmektedir. Ogretmen, okulun basladi-
g1 glinlerden itibaren kayit formu ve diger araclart kullanarak, cocuk ve ailesi hak-
kinda cesitli bilgilere ulasmistir. Anne babanin egitim durumu, meslegi, cocuk sa-
yisi, cocugun saglik durumu konusunda edinilen bilgilerden yola c¢ikilarak, anke-
tin en yiiksek katilimla nasil uygulanabilecegine karar verilir. Asagida, anketin uy-
gulama bicimlerine iliskin aciklamalara yer verilmistir.

Anketin Gruba Uygulanmasi: Bu uygulama biciminde anket, katilimcilarin
bir arada oldugu ortamda verilerek uygulama yapilabilir. Ogretmen diizenledigi
bir etkinligin, toplantinin ardindan ya da aileleri okula davet ederek uygulamayzi
gerceklestirebilir. Zaman, personel ve maliyet bakimindan olduk¢a ekonomiktir.
Ayrica, uygulama sirasinda yiz yiize etkilesimin olmasi, anne babalarin anlasila-
mayan noktalart sormasina firsat sagladigi gibi katilim ve anketin geri dontis ora-
nin artiracaktir. Anket uygulamasina baslamadan 6nce ortamin fiziki kosullari en
uygun bicimde diizenlenmelidir. Ailelerin rahatc¢a oturabilecegi, ayni zamanda bir-
birlerinin verdigi yanitlar1 géremeyecegi bir oturma dizeni olusturulmas: cok
onemlidir. Aileler cevaplarinin baskalar tarafindan gortlebilecegi sekilde bir otur-
ma diizeninde dogru bilgi vermekten kacinabilirler.

Anketin Bireysel Goriisme Yoluyla Uygulanmasi: Bireysel goriisme, anke-
ti uygulayan kisinin ytiz ytze etkilesim icinde sorulari katilimciya sormast ve yanit-
lar1 kaydetmesi biciminde gerceklesmektedir. Ogretmen, anne babalarla uygun za-
man ve yeri kararlastirarak anket uygulamasini gerceklestirebilir. Ozellikle, okuma
yazma konusunda sikintisi olan aileler icin neredeyse bir zorunluluktur. Ailelerle
is birligi saglama, gozlem yapma ve sorularin acikliga kavusturulmasi bakimindan
oldukca esnek bir yontemdir. Bu ylizden, sorularin yanitlanma orani en ust diizey-
dedir. Ancak, 6gretmenin kisisel ozellikleri, iletisim becerisi, gorisme sirasindaki
tutumu, konuya hakimiyeti uygulamanin verimliligini ve sorulara verilen yanitlarin
dogrulugunu etkiler. Ayrica, 6gretmenin ve ailenin uygun oldugu bir zaman belir-
lenmesi ve uygulamanin gerceklestirilmesi, diger uygulama bicimlerine gore daha
yavas ilerleyen ve maliyeti yliksek bir stirectir.

Anketin Telefon Goriismesi ile Uygulanmasi: Telefonla anket uygulamast,
birden bire ortaya c¢ikan durumlarda ya da kisi ve soru sayisinin az oldugu durum-
larda bilgiye hizli ulasmay1 saglayabilecek bir yoldur. Ancak, herkesin telefonunun
olmamasi ya da telefonda gortismeyi kabul etmemesi ve soru sayisinin ¢ok olma-
st gibi durumlar bu uygulamay1 sinirlandirmaktadir. Bir de yiz ylze goriismeye
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gore daha az detayl bilgi elde edilebilir. Clinkt ytiz yiize goriismeye gore giiven
ortami olusturmak daha zor olabilir. Ancak, 6zellikle okuma yazma bilmeyen ve
yuz ylize gorisme imkani olmayan ailelerle kullanim icin en uygun yontemdir. Co-
cuklar okula ilk basladiklari zaman aileler tarafindan doldurulan kayit formunda
telefon numaralari bulunmaktadir. Ogretmen, cok gerekli gérdiigii durumlarda
hizli bicimde bilgiye ulasmak i¢in bu yolu kullanabilir.

Anketin Gonderme Yoluyla Uygulanmasi: Bilgi toplanacak kisilerin cok sa-
yida olmasi ve yiiz yiize uygulama icin zaman olmadigi durumlarda anket uygu-
lanmak tzere ailelerin evlerine ya da elektronik olarak e-posta adreslerine gonde-
rilebilir. Okuldncesi egitimde siklikla anketler uygulanmak tizere evlere gonderile-
bilmektedir. Anket formlart aileler tarafindan evde doldurulduktan sonra 6gretme-
ne teslim edilmektedir.

Eve veya e-posta ile gonderilen anketlerin yanitlanma orani distik olabilmek-
tedir. Bu durumda zaman zaman 6gretmenin ailelere bu konuda hatirlatmalar yap-
masi gerekebilir. Anket evde uygulanacagi zaman yanlis anlama ve yorumlama ha-
talart olmamasi icin sorularin acik ve anlasilir olmasina da 6zellikle dikkat edilme-
lidir (Ozgiiven, 1998; Yazicioglu ve Erdogan, 2004). Ayrica, anketlerin uygulanma-
sinda kosullar uygun oldugunda elektronik posta yolu da tercih edilebilir. Boyle-
ce, daha hizli ve ekonomik bir bicimde anket uygulamas: gerceklestirilebilir. An-
cak, herkesin internet baglantisina sahip olmamasi ya da internet kullanmay1 bil-
memesi uygulamayi kisitlayan bir durumdur. Bu nedenle, e-posta ile anket uygu-
lanmast ancak tim ailelerin e-posta kullandigi ve internet erisimi oldugu durum-
larda yapilabilir.

Anket Sonucglarinin Degerlendirilmesi
Anketin degerlendirme stireci, belirlenen amaca ve sorularin tirtine gore degis-
mektedir. Kapali uclu sorularla elde edilen verilerin analizinde en yaygin olarak
frekans ve yiizdeliklerin hesaplanmasi islemleri yapilmaktadir. Frekans, bir soru
kapsaminda yer alan yanit seceneklerinden her birinin tercih edilme sayisint gos-
termek icin kullanilmaktadir. Yiizde ise, belli bir secenege ait frekansin toplam fre-
kansa oranidir. Yiizde hesaplamalart ile bir soruda yer alan seceneklere isaretleme
yapanlarin, ankete yanit verenlerin toplami icindeki orant belirlenebilir. Analizler
tek bir sinif icin yapildigt durumlarda anket sayist genellikle yirmi civarinda olaca-
g1 icin frekans analizinin kullanim: daha uygundur. Eger okuldaki tiim siniflarin so-
nugclart birlestirilerek analiz edilecekse ytizdelik oranlarinin kullanilmast daha uy-
gun olacakuir.

Asagida Cizelge 6.3 de bir okul 6ncesi kurumda tim smiflardaki 290 cocugun
televizyonda izledigi programlara iliskin olarak ailelere yoneltilen kapalt uclu bir
sorunun analiz edilmesi ile ortaya ¢ikan frekans ve ylzde dagilimi verilmektedir.

izlenen Program Cocuk sayisi (Frekans) %

Cizgi film 90 31.00
Reklamlar 35 12.00
Miizik programlari 70 24.10
Yetiskinlere yonelik dizi ve filmler 50 17.20
Belgesel 30 10.30
Magazin programlari 15 5.10

Toplam 290 100

Kapali uglu sorularla elde
edilen verilerin analizinde en
yaygin olarak frekans ve
yiizdeliklerin hesaplanmasi
islemleri yapiimaktadir.

Cizelge 6.3
Cocuklarin [zledigi
Televizyon
Programiarinin
Frekans ve Yiizde
Dagilimz
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Ankette yer alan agik uglu
sorular, igerik analizi
kullanilarak ¢éziimlenebilir.

Ankette yer alan acik uclu sorularin amacina gore analizi ve kullanimi farklilik
gosterebilir. Eger acik uclu sorularin amaci siniftaki ya da okuldaki ailelerin bir ko-
nu hakkindaki goruislerini almak ise anket verilerinin ¢coziimlenmesinde icerik ana-
lizi kullanilabilir. Icerik analizi, yazili bir kaynagin verdigi mesajlarin ayirict 6zel-
liklerini sistemli ve objektif olarak belirlemek ve mesajla ilgili yorumlamalar yap-
mak icin kullanilan bir analiz bicimidir. icerik analizinde amacg, birbirine benzeyen
verileri belirli ortak kavram ve alt basliklar altinda toplayarak anlasilir bicime geti-
rebilmektir. Icerik analizi yapilirken asagida belirtilen asamalarin izlenmesi gerekir
(Arseven, 2001):

o Oncelikle acik uclu sorulara verilen yanitlarin tiimii tek tek incelenerek an-
lamli veriler belirlenmelidir. Ardindan, her bir soruya verilen yanitlarin ben-
zer ve farkli yanlart g6z 6éntinde bulundurularak veriler siniflanir. Bu sinifla-
manin amaci, verilerin belli kategoriler ya da alt basliklar altinda toplanma-
st saglamakur. Icerik analizinin en dnemli asamasi verilerin smiflandirila-
cagt kategorilerin belirlenmesidir.

e Kategorilerin belirlenmesinin ardindan, her bir soruya verilen yanitlar yeni-
den gozden gecirilerek hangi kategoriler altinda toplandig: belirlenir.

e Bu islemlerin sonucunda, her bir soruya verilen yanitlar kategoriler altinda
toplanmis olur. Bundan sonra, elde edilen veriler sayisallastirilarak frekans
ve yuzdelikler belirlenebilir. Kisaca, ankete katilan kisilerin ylzde kacinin
hangi kategoriyi isaretlemis oldugu gosteren dagilimlar belirlenir ve tanim-
lanir.

Icerik analizini gerceklestirebilmek icin ¢gretmenin bu konuda bilgi sahibi ol-
mast gerekir. Ayrica, bu islemlerin timint gerceklestirmek oldukc¢a zaman alici-
dir. Bu ylzden, anketin hazirlama stirecinde soru tiirlerinin seciminde dikkatli dav-
ranilmalidir. Bilgiye en dogru ve giivenilir bicimde ulasabilmek icin uygun say1 ve
tirde soru secilmelidir.

Acik uclu sorularin, aileden cocuk hakkinda ya da aile ile ilgili bilgiler almak
amaciyla kullanildig1 durumlarda icerik analizine gerek yoktur. Boyle durumlarda
sorular, cocuk ya da aile ile ilgili gereksinim duyulan bilgileri elde etmek tzere
olusturulur. Ogretmen, ailelerin anketlere verdikleri yanitlart cocuk hakkinda diger
tekniklerle topladig: bilgilerle birlestirerek yorumlayabilir. Ogretmen, ailenin anke-
te verdigi yanitlart ve kendi yorumlarint cocugun portfolyo dosyasina eklemelidir.

Anketin Ustiin Yanlari ve Sinirhihklari
Anketin en belirgin tUstlin yanlarindan biri maliyetinin distik olmasidir. Maliyet
yalnizca para olarak degil enerji ve zaman olarak da distnilmelidir. Kisa siire
icinde oldukca fazla anne babadan bilgi toplama olanag: saglar. Cocuklar hakkin-
da farkli bir teknikle daha farkli bilgiler elde etmeye yardimct olur. Ozellikle, ya-
pilandirdmis anketler kullanildiginda analizlerinin yapilmast daha kolaydir. Analiz
icin cogu istatistiksel yontem uygulanabilir (Ekiz, 2003; Ural ve Kili¢, 2000).
Anket uygulamalarinda yalnizca sorulan soruya yanit alinmasi ve verilen bilgi-
yi derinlestirme olanaginin olmamasi baslica sinirliliklarindan biridir. Bu ytizden
elde edilen bilgiler cogunlukla ytizeyseldir. Aileler bazi sorulara yanit vermek iste-
meyebilir ya da cekinebilirler. Boyle durumlarda anket ile elde edilen bilgilerin ai-
le ile goriisme yapilarak desteklenmesi yararlt olabilir. Doldurulan anketlerdeki
bazi sorulara sonradan aciklik getirme olanag: yoktur. Ayrica, geri dontis orant di-
stik olabilir ya da anketlerin geri gelmesi beklenenden daha uzun zaman alabilir
(Ekiz, 2003; Ural ve Kilic, 2006).
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Ogretmenin bilgi toplamadaki amacina bagl olarak, ailelerle is birligi saglamak
icin farkl teknikleri kullanmak gerekir. Kimi zaman anket teknigi kullanilarak iste-
nen bilgi ulasilabilirken, kimi zaman daha derinlemesine bilgi toplamak gerekebi-
lir. Boyle durumlarda ailelerle goriisme yapmak yerinde olacaktir. izleyen boliim-
de gortisme teknigi ve kullanimina iliskin aciklamalara yer verilmistir.

GORUSME TEKNIGI

Gortsme insanlarin perspektiflerini, duygularini ve algilarini ortaya koymada kul-
lanilan oldukca gticlti bir tekniktir (Yidirim, 1999). Goriisme genellikle bir kisiyle
ya da grupla yapian amach soylesilerdir. Ancak, gortisme sirasindaki soylesiler,
gortismeci tarafindan karsidaki kisiden bilgi almak amaciyla yonlendirilmektedir
(Batu, 2000). Gortisme, bireylerin gorislerini, deneyimlerini ve duygularint ortaya
cikarma bakimindan oldukca giiclii olmast ve iletisimin en yaygin bicimi konusma-
y1 temel almast nedeniyle yaygin kullanilan veri toplama yontemlerinden birisidir
(Yildirim ve Simsek, 2005). Gortisme, daha ¢cok sosyal bilimlerde, betimsel ve tari-
hi arastirmalarda genis olctiide kullanilmakla birlikte, her alanda kullanilabilecek
genel bir bilgi toplama yontemidir (Ozgiiven, 1992). Goriismeler okullarda da 6g-
retmenler tarafindan ailelerle is birliginde siklikla kullanilmaktadir.

Gortisme bireyi tanimada en temel ve yaygin olarak kullanilan tekniklerden bi-
ridir. Gorisme sirasinda bireyin verdigi sozel ve sozel olmayan tepkiler, onun duy-
gu, diusltince ve davranislarinin nedenlerini anlamada yardimci olur. Gortismede
amag bireyi tanimak, onun kisiligi, ilgi ve gereksinimleri, duygu ve beklentileri
hakkinda kendisinden bilgi almaktir (Yesilyaprak, 2003). Gortisme, karsilikli ytiz
yiize konusmaya dayandigr icin dogal bir etkilesim ve bilgi toplama yoludur. Ileti-
simde kolaylik saglar (Ozgiiven, 1998). Biitiin bu tzelliklerinden dolayr goriisme,
okuloncesi egitimde cocugu ve aileyi tanima ve is birligini gelistirme bakimindan
ogretmenin siklikla bagvurdugu tekniklerden biridir. Ogretmenler, ulasmak istedi-
gi bilginin 6zelligine ve amacina gore farkli tiirde goriismeler planlayabilmektedir.
Asagida, gorisme tirlerine iliskin aciklamalara yer verilmistir.

Goriisme Tiirleri

Gortsmeler, goriismenin amacina, gorismeye katilanlarin sayisina ve goriismede-
ki kurallarin katiligina baglh olarak kendi icinde farkli siniflandirilabilmektedir. G6-
rismeye katillanlarin sayisina gore, bireysel ve grup goriismesi olmak tizere iki
grup altinda toplanmaktadir. Ayrica, gorismeler, yapisina gore de yapilandirilmis,
yari yapilandirilmis ve yapilandirilmamis goriisme olarak ¢ grup altinda incelen-
mektedir (Karasar, 1998). Bu bolimde, ozellikle okuldncesi egitimde ¢ocugu ve
aileyi tanima amach daha yaygin olarak kullanilabilecek goriisme tiirlerinden soz
edilmektedir.

Yapilandirilmis Goriisme: Yapilandirilmis goriisme, dnceden yapilan ve ne
tiir sorularin ne bicimde sorulup hangi verilerin toplanacagint en ayrintili bicimde
saptayan ve gorisme planinin oldugu gibi uygulandigi bir gortismedir. Gortisme-
ciye birakilan hareket 6zglrligi en disik dizeyde tutulur. Yanitlarin denetimi ve
sayisallastirilmast kolaydir; ancak gorisme tekniginden beklenen anlam ¢ikarma
ve ictenligi saglama olanaklari sinirhidir (Karasar, 1998). Acik uclu sorular bu go-
risme tiirinde nadiren kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu gortisme tiirtinde,
sorular daha onceden hazirlanarak standartlastirilir ve yanitlar icin 6nceden belir-
lenen kategoriler kullanilir. Bu yiizden, derinlemesine bilgi edinmek amaclanmaz
(Punch, 2005).

Gorisme insanlarin
perspektiflerini, duygularini
ve algilarini ortaya koymada
kullanilan oldukga giicli bir
tekniktir.

Goriigsmeler, yapisina gore
yapilandinimis, yari
yapilandinimis ve
yapilandinimamig gérisme
olarak ti¢ grup altinda
incelenmektedir.
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Goriisme, katilanlarin
sayisina gore bireysel ve
grup goriismesi olmak izere
iki grup altinda
toplanmaktadir.

Yapilandirilmis gorismede, sorularin ve gerekli aciklamalarin icinde bulundu-
gu “Gortisme Kayit Formu” kullanilmaktadir. Gortismeci tarafindan bu formda bu-
lunan sorular ayni sira ile sorulur ve alman yanitlar kaydedilir. Eger soru anlasil-
mamissa ek aciklama yapmadan soru tekrarlanir (Ozgiiven, 1998). Bu goriisme tii-
rinde ek sorular sorma ya da aciklama yapma olasiligi olmadigi icin derinlemesi-
ne bilgi edinmek miimkiin degildir. Bu gorisme tiiri egitim 6gretim yilinin basin-
da cocuk ve aile ile ilgili bilgiler edinmek amaciyla kullanilabilir.

Yari Yapilandirimis Goriisme: Yart yapilandirilmis goriisme tekniginde 6g-
retmen 6nceden sormayi planladigi sorulart iceren gortisme formunu hazirlar. Bu-
na karsin, goriismenin akisina baglh olarak degisik yan ya da alt sorularla gorisme-
nin akisint etkilemek ve kisinin yanitlarini agmasini, ayrintilara inmesini saglamak
mimkuindir. Eger, kisi gorisme sirasinda belli sorularin yanitlarini baska sorularin
icinde yanitlamis ise gortismeci bu sorulart sormayabilir (Ttrntkld, 2000).

Ogretmenler, cocugu ve aileyi tanimak amacryla yari yapilandirilmis goriisme tek-
niginden siklikla yararlanabilirler. Bu goriisme tiirtinde, 6gretmenin 6énceden amacini
belirleyerek goriisme sorularint hazirlamasi goriismenin verimli gecmesi bakimindan
oldukca 6nemlidir. Ayrica, goriisme sirasinda ek sorular sorarak ailelerin yanitlarint da-
ha ayrintili bicimde alabilmesi, cocuk ve aile hakkinda derinlemesine bilgi edinme fir-
satt verir. Yart yapilandirilmis gortismeler kullanilarak, cocugun gelisim ozellikleri,
davranslari, aliskanliklari, egitim gereksinimleri, ailenin ¢ocuga karst davranis ve tu-
tumlart gibi cok cesitli konularda derinlemesine bilgi toplamak miimkundiir.

Yapilandirilmamis Gorisme: Yapilandirilmamis gortisme, gortismeciye bu-
yuk hareket 6zgirligi veren, esnek, kisisel goriis ve yargilarin kokenlerine inme-
yi saglayan bir goriisme bicimidir (Karasar, 1999). Goriismenin bir amact ve konu-
su vardir; ancak sorular kesin olarak belirlenip siralanmis degildir. Ogretmen, aile-
lerle sohbet havast icinde gerekli gordiigti sorulart sorar. Bazi sorulart aciklayabi-
lir ya da yeni ortaya ¢ikan durumlar icin yeni sorular yoneltebilir. Ailelerin sorular
karsisinda tepkileri gozlenerek, kesfedici durumlar hakkinda yeni ipuclar elde et-
mek mimkuindir (Yesilyaprak, 2003).

Bu tiir goriismelerde, soru sorma ve yanit alma konusunda belli standartlar ol-
madigt icin gorisme amacinin disinda alanlara gidebilir. Ayrica, goriismeci daha
bagimsiz bir bicimde goriismeyi yurtitebilecegi icin sonuclar gdriismecinin tutum
ve Ozelliklerinden oldukca etkilenecektir. Boyle durumlar, goriisme verilerine ki-
sisel ve subjektif bir nitelik katmaktadir. Bu tir gorismelerde elde edilen verilerin
analizi ve yorumlanmast oldukc¢a zordur. Bu ytizden, gériismenin amacina uygun
bir bicimde stirdiiriilmesi ve elde edilen sonuglarin yorumlanmasi konusunda go-
riismeciye biiyiik sorumluluk diismektedir (Ozgiiven, 1998).

Ozetle, yapilandirilmus, yart yapilandirilmis ve yapilandirilmanmus goriisme tiir-
lerinin kendi icinde tstiin yanlari, sagladig: kolayliklar ve aynt zamanda getirdigi
sinirliliklar bulunmaktadir. Ogretmen, goriisme tiiriini secerken amacina uygun,
objektif ve gtivenilir bir bicimde bilgiye ulasabilecegi yolu se¢melidir. Bu durum-
da, belli bir standarda sahip ve ayni zamanda esneklik saglayan, verileri degerlen-
dirmenin ve yorumlanin daha kolay oldugu yari yapilandirilmis gortisme tiirtiniin
aile ile is birligi saglamada daha siklikla kullanilabilecegi ortaya ¢ikmaktadir.

Gortisme, katilanlarin sayist bakimindan bireysel veya grup gortismeleri bici-
minde de gerceklestirilebilmektedir:

Bireysel Goriismeler: Bireysel gortismeler, goriismecinin yalnizca katilimer ile
ylz ytize gerceklestirdigi goriisme ttirtidiir. Kisiye ozel bilgiler bireysel goriismeler
yoluyla elde edilebildigi icin gorismelerin cogu bireysel niteliktedir (Karasar,
1998). Anne babalarla bireysel goriisme yoluyla iletisim kurmak ve bilgi toplamak,
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okuldncesi egitim programinin da 6nemli bir parcasidir. Anne babalar ¢cocuklart
hakkindaki gorisleri, okulun bakis acisindan bilmeyi isterler. Ogretmenler ise, co-
cuk ve aile ortamt hakkinda daha kapsamli bilgi edinmek isterler. Bireysel goris-
melerde hem 6gretmen hem de anne babalar cocugun yetenekleri, ilgi alanlar,
hoslandig1 ve hoslanmadig: seyler ve gereksinimleri hakkinda degerli bilgiler edin-
mektedirler (Ersoy, 2004).

Cocugu ve aileyi tanima bakimindan bireysel goriismelerin 6nemini aciklayiniz.

Basarili bir bireysel goriisme gerceklestirebilmek icin 6gretmen bu stirece iyi
hazirlanmalidir. Gorismenin basarisinda etkili iletisim buiylik 6nem tasimaktadir.
Aktif dinleme, 6gretmenle anne baba arasinda bilgi paylasimint artiracaktir. Gortis-
menin verimli, rahat ve karsilikli etkilesim icinde gecebilmesi icin uygun bir gorts-
me ortamt yaratilmali ve gizlilik garanti edilmelidir. Uygun bir goriisme icin hem
ailenin hem de ¢gretmenin birlikte karar verecegi bir goriisme yeri ve zamani be-
lirlenmelidir (Ersoy, 2004).

Grup goriismeleri: Grup gortismeleri, ortak bir sorun cercevesinde grup tye-
lerinin goriismecinin soracagt sorulara, karsilikli etkilesim icinde yanit aramalart
biciminde gerceklesmektedir. Gorlismeci, ilgili konuda tartismay1 baslatmak, amac-
tan uzaklasmamasini saglamak ve ortaya ¢ikan bilgileri toplamakla gorevlidir. Bu
tir gorismelerde, grup icinde etkilesim oldugundan bireysel goriismelerle ulasila-
mayan yeni bilgilere ulasma ve yeni durumlarin ortaya ¢ikmast mimkindir. Bu-
nun yant sira, grup Uyelerinin bazi konularda baskin davranislart diger grup tye-
lerini de etkileyerek yanlt davranma olasiligini artirabilir (Karasar, 1998).

Ogretmen cocuklarla ilgili bazt ortak konular ile ilgili karar vermek, ortak so-
runlara ¢6zim bulmak ve siif ya da okulla ilgili kararlar almadan once ailelerin
goruslerini almak icin gerekli hazirliklart yaparak bir grup gortismesi diizenleyebi-
lir. Goriismenin saglikli ve amacina uygun gerceklesmesinde, 6gretmenin tarafsiz
davranmast ve etkili iletisim becerilerine sahip olmast 6nemli bir rol oynamaktadir.
Tartisma sirasinda anne babalarin birbirleriyle catisma icine girmemesi, baski yap-
mamast ve dogrudan birbirlerini etkilememeleri icin grup goriismesinin iyi yone-
tilmesi oldukca ¢nemlidir.

Goriisme Siireci

Gorlismenin amacina uygun ve is birligini gelistirici bir bicimde stirdiirtlebilmesi
icin planlama, uygulama ve elde edilen verilerin kaydedilip ¢c6zimlenmesi asama-
larinda bazi ilkelere uymak gereklidir. Asagida, goriisme strecinin planlanmasi,
goriismelerin yapiimasi ve gériismenin kaydedilerek ¢oziimlenmesi asamalarina
yer verilmistir.

Goriismenin Planlanmasi: Gortismeyi planlarken oncelikle amag¢ dogrultu-
sunda sorular hazirlanarak, gorisme formu olusturulmalidir. Bununla birlikte, go-
rismenin gerceklesecegi yer, goriisme zamanlari, kaydetme bicimi gibi tim 6nem-
li noktalarin distintilerek planlamanin buna gore yapilmasi gerekir.

Goriisme formunun bazimrlanmasiy: Gorisme formunu hazirlamaya basla-
madan once konu hakkinda kuramsal bilginin zenginlestirilmesi ve konunun uz-
manlart ile goristip onlarin deneyimlerinden yararlanmak onemlidir (Islamoglu,
2009). Gortisme sorularinin hazirlanmasi, goriisme icin 6nemli bir ¢cerceve olustu-
rur. Hazirlanan sorularin niteligi biytik olctide gortismenin de niteligini belirler.
Bu ylzden, goriisme sorular biytk bir titizlikle hazirlanmalidir. Hazirlik stirecin-

7 SIRA SiZDE

Gorisme siireci,
gbriismelerin planlanmasi,
gbrismelerin yapiimasi ve
gbrismenin kaydedilerek
cozimlenmesi
asamalarindan
olusmaktadir.
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Cizelge 6.4
Goriisme Formu
Ornegi

de gorustlen bireylerin 6zellikleri, bilissel dizeyleri, gecmis deneyimleri dikkate
alimmalidir. Gortisme sorularinin hazirlanmast sirasinda goz ontinde bulundurul-
masi gereken bazi ilkeleri soyle aciklayabiliriz (Yildirim ve Simsek, 2005).

e Sorularin kolayca anlasilabilmesi icin olabildiginde acik ve belirgin olmali-
dur.

e Deneyimlerle yakindan iliskili olan odakli sorular hazirlanmalidir.

e Sorular goristilen kisinin konu hakkinda daha ayrintili yanitlar vermesini
tesvik edici nitelikte olmalidir.

e Yonlendirici sorulardan kacinilmalidir.

e Gortismeyi yapan kisinin hazirliklt olmasi ve sorunun tam olarak anlasila-
mamast durumunda alternatif bir ifade ya da sondalar hazirlanmalidir.

e Sorular mantiklt bir siralama g6z 6ntinde bulundurularak dizenlenmelidir.
ik sorular kolay yanitlanabilecek ozellikte olmali ve hassas konularla ilgili
sorular sona birakilmalidir.

Gortisme formunun giris boliimiinde; gdriismenin amact, verilerin nasil kayde-
dilecegi, verilerin nasil kullanilacagi ve goriismenin gizliligine iliskin bilgilerin yer
aldig bir yonerge bulunmalidir. Cizelge 6.4 de goriisme formuna iliskin bir érnek
verilmistir.

Goriisme Formu

Gdrusgmecinin adi soyadi:

Gorusgme tarihi ve saati :

Goriigme yeri
Merhaba, beni taniyorsunuz. Bugiin yapacagimiz gériismede, sizin ilgi, istek ve yeteneklerinizin
dogrultusunda okulda hangi etkinlik uygulamalarina katilabileceginiz konusunda géruslerinizi al-
mak istiyorum. Bu konuda vereceginiz bilgiler, cocugun gelisimini hem evde hem de okulda des-
teklemek ve 6grenme ortamini zenginlestirmek amaciyla kullanilacaktir. Bana, gériisme siirecin-
de soyleyeceklerinizin timii gizlidir. Baglamadan 6nce, bu sdylediklerimle ilgili belirtmek istedi-
giniz bir dislince ya da sormak istediginiz bir soru varsa énce bunu yanitlamak istiyorum. Eger
sizin icin bir sakincasi yoksa goriismeyi kaydetmek istiyorum. Bu, zamani etkili bir bicimde kul-
lanma olanag verecegi gibi, verilen yanitlarin kaydini daha ayrintili olarak tutma firsati saglaya-
caktir. Bana zaman ayirdiginiz ve gérislerinizi paylastiginiz igin simdiden ¢ok tesekkiir ederim.
Goriisme yaklagik 30 dakika siirecektir. izin verirseniz baglamak istiyorum.

Sorular

I. Okulda bir giin boyunca ¢ocugunuzla yapilan etkinlikler konusunda neler dusiiniiyorsunuz?
2. Okulda yapilan etkinliklerden hangilerini evde de uyguluyorsunuz?

3. Okulda gunliik egitim programi dogrultusunda yapilan etkinliklerde nasil bir rol almak istersiniz?

Gorismenin Yapilmasi: Gorlismelere baslamadan Once ailelerle iletisim ku-
rularak, gorustilecek yer ve zaman kesinlestirilmelidir. Gortisme, okulda yapilabi-
lecegi gibi evde de yapilabilir. Boylece, 6gretmen evde 6grenme ortamini ve aile-
nin cocuga karst davranislarint gozleme firsatt bulur. Ancak, evde goriismek aile
ve Ogretmen icin uygun olmayacaksa her iki tarafinda uygun oldugu bir yer belir-
lenir. Goriisme ortami, rahat ve giiriiltiiden uzak olmalidir. Ogretmen, goriismeye
baslamadan once aileleri giiler ylzle karsilayarak samimi bir ortamin yaratimasint
saglamalidir. Kisa bir sohbetten sonra goériismenin amaci ve konu aciklanarak go-
rismeye baslanmalidir.

Ogretmen her seyden énce iyi bir dinleyici olmalidir. Gériisme sirasinda, acele
etmemeli ve aciklamanin bitmesine dikkat etmelidir. Ogretmen, sorularin anlagil-
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madigint hissederse tekrar etmeli ve anlasildigindan emin olmalidir. Gortismede
yapilan konusma sorusturma biciminde olmamali ve gortisme yapilan kisiye ken-
dini savunma ihtiyact hissettirilmemelidir. Goriismede elde edilen bilgilerin gtive-
nirligi biytik 6lciide is birligi ve gliven ortaminin yaratilmasina baglidir. Ogretmen
aktif bir dinleyici olmak i¢in anne babanin ortaya koydugu gortisleri dikkatle din-
lemeli ve daha ileri diizeyde bir iletisim saglayabilmek icin yansitict bir yolla yanit
vermelidir (Ersoy, 2004; Yesilyaprak, 2003).

Goriismenin Kaydedilmesi ve Coziimlenmesi: Gortismenin kaydedilmesi,
verilerin toplanmast bakimindan oldukca énemlidir. Gortismenin kaydedilmesin-
de; goriisme sirasinda not alma, goriismeden sonra hemen kaydetme, gorismeyi
ses ya da gortnti olarak kaydetme yollarindan biri secilebilir. Biitiin bu kaydetme
bicimleri icin gorismeye baslanmadan once anne babalardan izin alinmalidir. G6-
risme sirasinda not alinacaksa bu islemin oldukca hizli bicimde gerceklestirilmesi
gerekir. Oncelikle kisa notlar alinip, goriisme bitiminde bunlar diizenlenmelidir.
Not alirken gortisiilen kisinin ilgisini dagitmamaya 6zen gosterilmelidir. Ancak, go-
risme sirasinda not almak karsilikli etkilesimi olumsuz etkileyerek goriismenin
monotonlasmasina neden olabilir. Bu ylizden, gériismenin hemen bitiminde unut-
madan edinilen bilgiler kaydedilebilir (Yesilyaprak, 2003). Aile ile gorismede 6g-
retmenler tarafindan genellikle goriisme stirecinde notlar alma ve goriisme sonun-
da bu notlarin raporlastirilmast tercih edilmektedir. Gorismenin not alma bicimin-
de kaydedilmesi, zaman kaybina, bazi bilgilerin atlanmasina ve goriismenin daha
resmi bir ortamda gerceklesmesine neden olabilir. Bu sakincalart ortadan kaldir-
mak icin ses ya da gortintii kaydi yapilmast oldukca uygundur. Boylece, karsilikli
etkilesim kurularak gortisme daha rahat bir ortamda stirdtrtlebilir. Ancak ses ya
da gortintii kaydinin yazili doktimlerini yapmak ¢ok zaman alacagi icin bu yontem
genellikle arastirmalarda tercih edilmekte, 0gretmen aile gorismelerinde tercih
edilmemektedir.

Gortismelerin kayit islemleri tamamlandiktan sonra elde edilen verilerin ¢6-
ziimlenmesi asamasina gecilebilir. Eger, goriisme not alma yoluyla kaydedilmisse
kayitlar yeniden incelenerek diizenlenir. Gorlismeler ses ya da gortintii kaydi bici-
minde yapilmissa her kayit yeniden incelenerek oldugu gibi yazili doktimleri ya-
pilmalidir. Gortisme sonucunda oldukc¢a genis kapsamli bilgilere ulasmak mim-
kiindur. Gortismelerin yazili doktiimlerini yapmak olduk¢a uzun zaman alabilir.
Gorlisme sonucunda elde edilen verilerin ¢coziimlenmesi, gbériismenin amacina, ti-
riine, sorularin 6zelligine bagli olarak degismektedir. Gortismelerin ¢oziimlenme-
sinde cok farkli yaklagimlarin oldugu goriilmektedir. Ogretmen, elde ettigi bilgiyi
hangi amacla kullanacagini ve gorisme tiriini goz oniinde bulundurarak uygun
coziimleme yontemini secmelidir.

Eger goriisme okul, sinif ya da cocuklarla ilgili karar vermek amaciyla yapil-
diysa tim ailelerle yapilan gorismelerin toplu olarak degerlendirilmesi ve yuka-
rida bahsedildigi gibi icerik analizi yapilmast ve gerekliyse frekans ve ytizde ana-
lizi yapilmas: gerekir. Ancak okul oncesi egitimde goriisme daha cok aileden co-
cuk hakkinda bilgi almak, bilgiyi paylasmak, cocugun gelisimini desteklemek ve
varsa sorunlara ¢6zim yolu bulmak amaciyla yapilir. Bu nedenle, icerik analizi ya
da yiizde ve frekans analizine boyle durumlarda gerek goriilmemektedir. Ogret-
men cocuk hakkinda aileden bilgi aldiysa aldigi bilgileri goriisme sonrasinda ra-
por hazirlayarak cocugun portfolyo dosyasina eklemelidir. Cocugun gelisimini
desteklemek veya sorunlara ¢6ziim bulmak amaciyla yapilan goriismede ise aile
ile birlikte alinan kararlart iceren bir rapor goriisme sonrasinda hazirlanmali ve bu

Gorismenin
kaydedilmesinde; goriisme
sirasinda not alma,
gbriismeden sonra hemen
kaydetme, goriismeyi ses ya
da goriintii olarak kaydetme
yollarindan biri segilebilir.



148

Gocuklari Tanima Teknikleri

rapor cocugun portfolyo dosyasina eklenmelidir. Aileye cocugun gelisimi ile ilgi-
li bilgi vermek amaciyla yapilan goriismede aile ile paylasiimak tzere hazirlanan
goriisme raporu gorlisme sonrasinda ailenin gorusleri de eklenerek portfolyo
dosyasina eklenmelidir.

Goriismenin Ustiin Yanlari ve Sinirhiliklar

Gortismenin en belirgin tGstiin yani, goriismeciye esneklik saglamasidir. Yanlis an-
lama durumunda sorular tekrar edilebilir, degisik bicimde sorulabilir, sirast degis-
tirilebilir ya da daha derinlemesine yanitlar icin ek sorular sorulabilir. Gortismeci,
veri toplama stirecinin icinde bulundugu ve duruma hakim oldugu icin yanit ora-
nt hemen hemen tamdir. Ayni zamanda, bu durum goriisme stirecinde karst tara-
fin davranis, ytiz ifadesi ve viicut hareketlerini gdzleme olanag: verir (Yildirim ve
Simsek, 2005). Ogretmenin goriisme siirecinde beden dili ve aileye karst tutumu
cok onemlidir. Ogretmen iletisim becerileri, gliven veren bir tutum ve aktif dinle-
me ile ailelerden cok degerli bilgiler elde edebilirler. Ancak, 6gretmenin iletisim
konusundaki yetersizligi sinirliliga da dontsebilir.

SIRA SIZDE’7‘
"

Aile gorismeleri, cocugun
yaptiklarini ve daha iyi nasil
yapabilecegini arastirmak
ve desteklemek icin amacli
hazirlanmig sorularla
gerceklesmektedir.

Goriisme tekniginin iistiin yanlarin1 nelerdir?

Diger veri toplama yontemleri ile karsilastirildiginda hem 6gretmen hem de an-
ne babalar acisindan oldukca zaman alicidir. Gorlismecinin veri toplama stirecin-
de bulunmasi kontrol olanag: verse de bu durum ayni zamanda bir hata kaynagi
olabilir. Gortismeci, verilen yanitlart yanlis anlayabilir ya da kendi 6znel stizgecin-
den gecirerek ve yorumlayarak yazabilir. Gortistilen ebeveyn ise, goriismecinin
gortntsinden, cinsiyetinde, yasindan, sosyal statiistinden, tavirlarindan olumlu ya
da olumsuz etkilenebilir. Biittin bunlar veri toplama stirecinde yanlilik kaynagi
olabilir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Okul-Aile is birliginde Gériigmenin Onemi

Cocugun sahip oldugu gizil giicleri ortaya ¢ikarmak ve en st diizeyde gelisimini
saglamak icin, cocugun davranislarini yakindan izlemek hem ogretmenin hem de
ailenin gorevidir. Ailenin cocuk hakkinda gorislerini bilmek; cocuklarin okuldaki
davransslar ile evdeki davranislarini karsilastirmak, bilinmeyen bazi davranislart
belirlemek ve ¢oziim onerileri hazirlamak bakimindan ¢gretmene ve yoneticiye
biiyiik kolayliklar saglar (Yigit ve Bayraktar, 2006). Her egitim basamaginda co-
cukla ilgili bilgi almak, onu tanimak ve gelisiminde anne baba ile is birligi yapmak
bakimindan aile gorismeleri cok onemlidir. Aile goriismelerinde temel yaklasim
“Cocugun gelisimi ve uyumu konusunda nasil is birligi yapabiliriz?” cercevesinde
bicimlendirilmelidir. Bu is birligi dnce anne baba ile 6gretmen arasinda kurulur ve
giderek uzman, yonetici, diger 6gretmenler ve ailenin diger tiyelerinin katilimi ile
genisler (Yesilyaprak, 2003).

Aile uyeleri ile 6gretmen, cocuklarin gelisimleri hakkinda karsilikli olarak sik-
likla konusurlar. Ancak, cocugun hakkinda ailelerle konusmak aile goriismelerinin
yerine gecmez. Aile gortismeleri, cocugun yaptiklarini ve daha iyi nasil yapabile-
cegini arastirmak ve desteklemek icin amaclt hazirlanmis sorularla gerceklesmek-
tedir (Mindes, 2007). Ogretmenler, cocuklarin okula gelis-gidis saatlerinde aileler-
le kapida yapilan kisa gorismeleri de bireysel gorisme olarak degerlendirebil-
mektedirler. Gortismelerin amacina ulasabilmesi icin, 6gretmen ve aile uygun za-
manlarda ve planlt bir bicimde bir araya gelmelidir. Boylece, goriisme her iki taraf
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icinde daha yararli olacaktir ve olast catisma durumlart Onlenecektir (Haktanir,
1994). Bazit arastirma sonuclarina bakildiginda, bireysel goriismelerin daha cok so-
run durumlarinda yapildig: gorilmektedir. Gortismelerin sorun durumunda yapil-
masi gereklidir; ancak cocugun gelisimindeki olumlu degisimlerin de aile ile pay-
lasilmasi cok onemlidir (Haktanir, 2010).

Ogretmen, cocuklara ve ailelere iliskin yaptugi gdzlemlerden yola ¢ikarak han-
gi konularda ve ne zaman goriisme yapilmasi gerektigini belirler. Aile goriismele-
rinde, amacin belirlenmesi ve bu amaca ulasmak icin sorularin bilincli bir bicimde
hazirlanmasi cok onemlidir. Boylece, hem 6gretmen hem de aile icin is birligi or-
tami ve daha verimli sonuglar ortaya ¢ikacaktir. Her ailenin sosyo-kiilttirel yapist,
gereksinimleri, beklentileri ve cocuga sundugu cevre olanaklart birbirinden farklt
oldugu icin cocuklar arasinda da bireysel farkliliklar vardir. Bu ytizden, aile goriis-
melerinin bireysel ve ytiz ylize yapilmast cocugu ve aileyi tanima ve destekleme
bakimindan ¢ok daha yararhdir.

Ailelerle goriisme yapilarak cocuk hakkinda ¢cok sayida bulguya ulasmak miim-
kiindir. Ornegin; 6gretmen bir cocugun matematik anlayisini ve becerilerini port-
folyo icinde bu konuda etkinlik 6rneklerini, anekdot kayitlarini, gelisim listelerini
inceleyerek yorumlayabilir ancak bu yeterli degildir. Ogretmen, cocugun bu bece-
rilerine iliskin ailelerle goriisme yaparak onlara evde 6grenme icin biraz destek ve
yardim ederse, bu cocuklarin yapabilecekleri hakkinda ¢ok daha belirleyici ola-
caktr. Ogretmenin degerlendirme sonuclarindan yola cikarak ailelere rehberlik et-
mesi aile, cocuk ve 6gretmen icin son derece yararlidir. Boylece, ailelerle goriisu-
lerek her cocuk hakkinda gtivenli ve bilin¢li bir bicimde zengin bir bilgi kaynagi
saglanmis olunur (McAfee, 2004).

Ailelerle yapilan gortisme kayitlari, cocugun gelisimine iliskin gortsleri ogret-
men ve ailenin paylasmasi ve ailelerle karsilikli konusmalart icermesi bakimindan
cok onemlidir. Bu kayitlar, cocuklarin hoslandiklar: ve hoslanmadiklart durumlar
hakkinda ailenin bildikleri kadar bilmedikleri ve yeni kesfettikleri durumlari da
icerir. Bu ytizden, hem 6gretmen hem de aile icin son derece aciklayicidir (Curtis,
1998). Cocugu tanima ve degerlendirme siirecinde aile goriismeleri, degerlendir-
menin Oncesinde, degerlendirme siirecinin icinde ve sonrasinda kullanilarak de-
rinlemesine bilgi edinilmesi ve paylasilmasini kolaylastirir.

Degerlendirme 6ncesinde cocugun 6grenme stillerinin yaninda kiltiirel ve dil-
le ilgili alt yapisi bilinmelidir. Bu bilgileri dogrudan ailelerle gortiserek edinmek
mumkiindir. Degerlendirme stireci icinde, ailenin 6zgecmisi, tercih ve beklentile-
ri, cocuklarin gliclii ve yardima gereksinim duyan yanlari, 6lcme ve degerlendirme
konusunda yardimin nasil yapilacagi, portfolyo degerlendirmesinde 6gretmenle is
birligi konularinda ailelerle birlikte karar vermek icin gorismeler cok yararlidir.
Degerlendirme sirasinda, cocugun kiltirel yapisina uygun etkinlik, materyal ve
anlamli 6grenme deneyimleri saglanmalidir. Cocuklarla calisirken daha cok bilgi
saglamak icin ailelerle gortisme, gozleme dayali teknikler ve aile kayitlarindan da
yararlanilmalidir (Losardo, 2001; Turnbull, Turnbull, Erwin ve Soodak, 20006).

Cocugun gelisimi ve egitiminde ailenin kiiltirel 6zgecmisi cok onemlidir. Aile-
nin kiltirel 6zgecmisine iliskin bilgiler gortisme yoluyla toplanabilir. Ailelere dii-
riist, acik bir yaklasim icinde sorular yoneltilirse, ailelerde bu ¢abalari destekleye-
cek ve yardimcr olacaktir. Ailelerin kultiirlerini anlamaya yonelik ¢abalar, kacinil-
maz kilttrel farkliliklar arasinda kopri kurulmasina yardim edecektir. Okul aile is
birliginde diger dnemli bir konuda, cocuklarin 6grenme amaclarinin karsilikli ola-
rak 6gretmen ve aile tarafindan bilinmesidir. Cocuklarin 6grenme amaclart hakkin-
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da aile tiyelerinden bilgi toplanabilir. Bunun icin programla iliskili 6grenme amac-
larinin kisa bir listesi yapilip aileler icin hangilerinin Oncelik tasidigi onlara sorulur.
Aile uyeleri ile duzenli olarak yil boyunca bu konularda gorisiilerek elde edilen
bilgiler, etkinliklerin diizenlenmesinde ve ailelerle iletisimin saglanmasinda kulla-
nilabilir (Kostelnik, Sodermen ve Whiren, 2007).

Ailelerle Yapilan Goriismelerde Temel ilkeler

Ailelerle yapilan gorismelerin etkili ve verimli olabilmesi icin sorularin hazirlan-
masi, gorisme icin uygun zamanin belirlenmesi, ortamin hazirlanmasi ve goriisme
sirasinda kullanilan dil, iletisim tarzi gibi konularda son derece duyarlt davranilma-
lidir. Bu yiizden, 6gretmenin gorismeleri gerceklestirirken bazi temel ilkeleri goz
ontinde bulundurmasi gerekir. Bu ilkeleri soyle aciklayabiliriz:

o Ogretmen ile aileler arasinda karsilikli giiven bulunmasi, goriismenin ama-
cma uygun gerceklesmesi ve is birligi saglamada cok 6nemlidir. Bireyi tani-
ma, gerekli bilgileri toplama ve onunla empatik bir anlayis icinde etkilesimi
sturdiirerek gerceklesebilir. Ailelerin goriismeyi benimsemesi, katkida bu-
lunmaya istekli olmasi iyi iligskiler kurmakla saglanabilir. Aciklik, durtstlik
ve ictenlik iyi iliskilerin kurulmasina yardim eder (Ozgiiven, 1992).

e Anne babalar cocuklart hakkinda iyi seyler duymak isterler. Bu nedenle, go-
rismeye cocuklar hakkinda iyi haberlerle baslamak iliskiyi olumlu yonde
etkileyecektir. Ogretmenin cocuklari ile ilgilendigini hissetmeleri anne baba
icin cok onemlidir (Yesilyaprak, 2003).

e Ailelerin goriisme sirasinda verdikleri bilgilerin kimden alindigini baskalari-
nin d6grenemeyecegini bilmeleri cok 6nemlidir. Gizliligin korunmasi ve elde
edilen bilgilerin yalnizca cocugu tanima ve gelisimini destekleme amacl
kullanilmast karsilikli gtiven ve is birligini gelistirecektir.

o Ogretmen her ne kadar bir goriisme formu hazirlanmus olsa da stirekli forma
bakarak monoton bir bicimde sorulart sormast iletisimi olumsuz etkileye-
cektir. Bu ytizden, sorular konusma tarzinda ve goz temast saglanarak sorul-
malidir.

o Ogretmen, ailelere karsi saygili ve tarafsiz davranmalidir. Onlar konusurken
dinlemeli ve onlari yonlendirmekten, yorum yapmaktan ya da tartisma orta-
mt yaratmaktan kacinmalidir.

e Ogretmen, ailelerden derinlemesine bilgi almak icin tesvik edici bir tutum
izlemeli ve sozel ya da sozel olmayan hareketlerle dontt vermelidir.

e Gorlsme sirasinda 6gretmen stireci kontrol edebilmelidir. Eger amactan
uzaklasilmissa uygun bicimde dikkat asil konu tzerine ¢cekilmelidir.
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Cocuklar: tanima ve degerlendirmede okul-aile is
birliginin nasi saglanabilecegini aciklayabilmek.
Cocuklart degerlendirme kapsaminda; cocuk ve
aile ortami hakkinda bilgi almak, cocukla ilgili
okulda toplanan bilgileri paylasmak ve degerlen-
dirme sonuglarindan yararlanarak cocugun gelisi-
mini ve egitimini desteklemek amaciyla aileler ile
ug farkli boyutta is birligi yapilabilmektedir. Aileler
cocuk hakkinda 6gretmenden daha farkl: bilgilere
sahiptirler. Onlar cocuklarinin fiziksel, saglik, sos-
yal ve zihinsel gecmislerini, mizacint ve diger bi-
reysel 6zelliklerini, cocugun bir aile tiyesi olarak
aile ve toplum icindeki roltinii bilirler. Ayrica, Og-
retmen, ailenin is yasami, sosyal ugraslari, cocuk-
larin erken yaslardan itibaren zamanlarimni nasil ge-
cirdikleri, arkadas ya da komsularla iliskilerine yo-
nelik bilgileri ailelerden toplayabilir. Okul, aileler-
den bilgi toplamanin yani sira onlara bilgi ve des-
tek saglamalidir. Cocugun 6zel gereksinimleri ve
gelisimsel ilerlemesi hakkinda karsilikli bilgi pay-
lasimi, hem aileye hem de 6gretmene katki saglar.
Aileler, dil gelisimi, giivenlik, saglik aliskanliklari,
dengeli beslenme, dramatik oyun, fen ve matema-
tik becerilerini gelistirme konusunda cocuklarina
nasil yardim edeceklerini bilmek isterler. Cocukla-
rin bu becerileri nasil kazanacaklari aciklamak,
okulodncesi 6gretmeninin sorumlulugundadir. Ai-
lelerin programa katilimi, degerlendirme ve ¢ocu-
ga yonelik bireysel planlamalarin yapilabilmesi icin
tamamlayici bilgi saglar.

Anket bazirlama stirecinde soru tiirlerinin neler
oldugunu kavrayabilmek.

Belirlenen amac¢ dogrultusunda bilgi toplamak
icin anket formunda yer alacak sorular cok 6nem-
lidir. Bu nedenle, soru tiiriintin secilmesine ve
sorularin istenen ozellikleri tasimasina 6zen gos-
terilmelidir. Anketlerde yer alan sorular yapilari-
na gore kapali uclu ve acik uglu olmak tizere iki
tirden olusmaktadir. Anket formundaki sorula-
rin buytik bir cogunlugu kapali ucludur. Bu tir
sorularda, katilimcilara daha énceden tamamen
yapilandirilarak olusturulan yanit secenekleri ve-
rilir. Bu seceneklerden arastirilan konuyla iligkili
olarak kendilerine en uygun olani isaretlemeleri
istenir. Bu yanit secenekleri “evet-hayir”, “dogru-
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yanlis”, “yeterli-yetersiz” gibi iki secenekli olabil-

digi gibi daha cok secenekli sorular biciminde
de diizenlenebilir. Acik uclu sorular ise, yapilan-
dirilmis secenekler sunmadan, kisilerin ilgili ¢ca-
lisma alaninda duygu, distlince, inang, egilim gi-
bi yanlarint ortaya cikarmayi amaclayan ve bos
birakilan yerleri doldurmayi gerektiren sorular-
dan olusmaktadir. Hangi soru tiirlinliin secilece-
gine; anketin amacina, siiresine, diger olanakla-
ra ve soru turlerinin olumlu, olumsuz yonlerine
gore karar verilmelidir

Anketin uygulama bicimlerini 6rnekleyebilmek.
Anketin uygulama bicimi, bilgi toplamadaki ama-
ca, bilginin 6zelligine ve ankete katilacak kisile-
rin ¢zelliklerine gore degisebilmektedir. Ogret-
men, okulun basladig: giinlerden itibaren kayit
formu ve diger araclari kullanarak, cocuk ve ai-
lesi hakkinda cesitli bilgilere ulasmistir. Anne ba-
banin egitim durumu, meslegi, cocuk sayisi, co-
cugun saglik durumu konusunda edinilen bilgi-
lerden yola cikilarak, anketin en yiiksek katilim-
la nasil uygulanabilecegine karar verilir. Anket
uygulamalari; bireysel goriisme, telefon goris-
mesi, gruba uygulama ya da gonderme yoluyla
farkli bicimlerde gerceklestirilebilmektedir. Og-
retmen, mevcut kosullart goz 6ntinde bulundu-
rarak anketin en uygun nasil uygulanabilecegine
karar vermelidir. Bireysel gorisme, anketi uygu-
layan kisinin ytiz ylze etkilesim icinde sorulari
katilimcrya sormasit ve yanitlart kaydetmesi bici-
minde gerceklesmektedir. Ozellikle, okuma yaz-
ma konusunda sikintist olan aileler icin neredey-
se bir zorunluluktur. Ailelerle is birligi saglama,
gozlem yapma ve sorularin acikliga kavusturul-
mast bakimindan oldukc¢a esnek bir yontemdir.
Ayrica, ogretmen dutizenledigi bir etkinligin, top-
lantinin ardindan ya da aileleri okula davet ede-
rek anketin gruba uygulamay: gerceklestirebilir.
Bunlarin disinda, anket telefon goriismesi ve gon-
derme yoluyla da uygulanabilir.

Okul aile is birliginde anket tekniginin kullanil-
masinin énemini kavrayabilmek.

Ogretmen anket teknigini kullanarak, ailelerin
demografik ozellikleri, yasadiklari ya da calistik-
lar1 yere iliskin bilgiler, bir konu hakkinda bilgi-
leri, bir olay, olgu ya da nesneye iliskin deger-
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lendirmeleri, kisisel algi, tutum ve davranislarina
iliskin cok sayida bilgiye ulasabilir. Ayrica, co-
cuklarin gereksinimleri, gelisim 6zellikleri, alis-
kanliklart, davranislart gibi konularda da aileler-
den bilgi toplanabilir. Kisaca, anket yoluyla hem
aile hem de ¢ocugu tanimaya yonelik degerli bil-
gileri edinmek mumkuindiir.

Gorvisme tiirlerini siniflayabilmek.

Gortismeler, goriismenin amacina, goriismeye ka-
tilanlarin sayisina ve gorismedeki kurallarin kati-
ligina bagli olarak kendi icinde farklt siniflandiri-
labilmektedir. Gortismeye katilanlarin sayisina go-
re, bireysel ve grup goriismesi olmak tizere iki
grup altinda toplanmaktadir. Bireysel gortismeler,
goriismecinin yalnizca katilimet ile yiiz yize ger-
ceklestirdigi gorisme turadir. Kisiye ozel bilgiler
bireysel goriismeler yoluyla elde edilebildigi icin
gorlismelerin cogu bireysel niteliktedir. Grup go-
rismeleri ise, ortak bir sorun cercevesinde grup
uyelerinin goriismecinin soracagt sorulara, karsi-
likli etkilesim icinde yanit aramalart biciminde
gerceklesmektedir. Ayrica, gorismeler, yapisina
gore de yapilandiridmis, yart yapilandiridmis ve
yapilandirilmamis goriisme olarak ti¢ grup altinda
incelenmektedir. Yapilandirilmis gorisme, dnce-
den yapilan ve ne tiir sorularin ne bicimde soru-
lup hangi verilerin toplanacagint en ayrintili bi-
cimde saptayan ve goriisme planinin oldugu gibi
uygulandigi bir gorismedir. Yapilandirilmamis
gorlisme ise, gorismeciye buyiik hareket 6zgiir-
lagi veren, esnek, kisisel gortis ve yargilarin ko-
kenlerine inmeyi saglayan bir gorisme bicimidir.
Bu gruptaki diger bir goriisme tiiri de yart yapi-
landirilmis gortsmedir. Yari yapilandirilmis go-
risme tekniginde Ogretmen Onceden sormayi
planladigt sorulart iceren goriisme formunu hazir-
lar. Buna karsin, goriismenin akisina baglt olarak
degisik yan ya da alt sorularla goriismenin akisini
etkilemek ve kisinin yanitlarini agmasini, ayrinti-
lara inmesini saglamak mmkundr.

Goriisme stireci konusunda bilgi ve beceri ka-
zanmak.

Gorusme streci, gorismelerin planlanmasi, go-
rismelerin yapilmast ve gortismenin kaydedile-
rek coziimlenmesi asamalarindan olusmaktadir.
Gorusmeyi planlarken oncelikle amac dogrultu-
sunda sorular hazirlanarak, goriisme formu olus-

turulmalidir. Bununla birlikte, goriismenin ger-
ceklesecegi yer, goriisme zamanlari, kaydetme
bicimi gibi tim 6nemli noktalarin distnilerek
planlamanin buna gore yapilmast gerekir. Gortis-
menin gerceklestirilmesinde ise, ortam rahat ve
gtiriiltiiden uzak olmalidir. Ogretmen, goriismeye
baslamadan once aileleri gtiler yiizle karsilayarak
samimi bir ortamin yaratilmasini saglamalidir. Ki-
sa bir sohbetten sonra goriismenin amaci ve ko-
nu aciklanarak goriismeye baslanmalidir. Ogret-
men her seyden Once iyi bir dinleyici olmalidir.
Gortisme sirasinda, acele etmemeli ve aciklama-
nin bitmesine dikkat etmelidir. Goriisme verileri-
nin toplanmast bakimindan kaydedilmesi cok
onemlidir. Gortismenin kaydedilmesinde; gortis-
me sirasinda not alma, gorismeden sonra hemen
kaydetme, gortismeyi ses ya da goriintii olarak
kaydetme yollarindan biri secilebilir. Biitiin bu
kaydetme bicimleri icin gorismeye baslanmadan
once anne babalardan izin alinmalidir. Gorisme-
nin amacina uygun ve is birligini gelistirici bir bi-
cimde strdiirtlebilmesi icin planlama, uygulama
ve elde edilen verilerin kaydedilip ¢oziimlenmesi
asamalarinda bazi ilkelere uymak gereklidir.

Okul-aile is birliginde goriismenin énemini kauv-
rayabilmek.

Her egitim basamaginda cocukla ilgili bilgi al-
mak, onu tanimak ve gelisiminde anne baba ile
is birligi yapmak bakimindan aile goriismeleri
cok onemlidir. Aile gorismelerinde temel yakla-
sim “Cocugun gelisimi ve uyumu konusunda na-
sil is birligi yapabiliriz?” cercevesinde bicimlendi-
rilmelidir. Bu is birligi énce anne baba ile 6gret-
men arasinda kurulur ve giderek uzman, yoneti-
ci, diger dgretmenler ve ailenin diger Uyelerinin
katilimi ile genisler. Ailelerle yapilan gorisme
kayitlari, cocugun gelisimine iliskin gorusleri 6g-
retmen ve ailenin paylasmasi ve ailelerle karsi-
likli konusmalart icermesi bakimindan ¢cok énem-
lidir. Bu kayitlar, cocuklarin hoslandiklart ve hos-
lanmadiklari durumlar hakkinda ailenin bildikle-
ri kadar bilmedikleri ve yeni kesfettikleri durum-
lart da icerir. Bu yuzden, hem 6gretmen hem de
aile icin son derece aciklayicidir.
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Kendimizi Sinayalim

1. Asagidakilerden hangisi, ¢cocugu tanima ve deger-
lendirme calismalarinda okul-aile is birliginin amacla-
rindan biri degildir?
a. Ailelere rehberlik etmek
b. Ailelerin cocuklarint diger cocuklarla kiyaslama-
larint saglamak
c. Ailelerin evde d6grenme ortamini zenginlestir-
melerine yardim etmek
d. Cocugun gelisimini hem evde hem de okulda
desteklemek
e. Ailelerin cocugun egitimine katilimlarini tesvik

etmek

2. Cocugu tanima ve degerlendirme calismalarinda
okul-aile is birligine yonelik olarak verilen ifadelerden
hangisi yanlistir?
a. Cocuklart tanima ve degerlendirme sirecinde
aileler iyi bir bilgi kaynagidir.
b. Isbirligini giiclendirmek icin okulda elde edilen
degerlendirme sonuclar ailelerlepaylasilmalidir.
c. Aileler degerlendirme araclarini tanimadigt icin
degerlendirme stirecine katilmamalidir.
d. Cocugun degerlendirilmesinde bilgi paylasimi
karsilikli olmalidir.
e. Cocugun gelisimi hakkinda bilgi paylasimi, aile

ile 6gretmen arasinda gercek bir is birligi saglar.

3. Asagidakilerden hangisi, cocukla ilgili okulda topla-
nan bilgilerin ailelerle paylasilmasina yonelik bir etkin-
liktir?
a. Cocuklarin fiziksel, saglik, sosyal ve zihinsel gec-
mislerini hakkinda ailelerden bilgi almak
b. Cocugun o6zel gereksinimleri ve gelisimsel iler-
lemesi hakkinda aileleri bilgilendirmek
c. Ailenin ¢cocuktan beklentilerini 6grenmek
Ailenin okuldan beklentilerini 6grenmek
Cocuklarin erken yaslardan itibaren evde nasil

zaman gecirdiklerine iliskin bilgi almak

4. Asagidakilerden hangisi, anketin hazirlama siirecine
iliskin asamalardan biri degildir?

a. Ankete katilanlarin sayisinin belirlenmesi
Sorularin hazirlanmasi
Anketin uygulama biciminin belirlenmesi

Anket formunun diizenlenmesi

o a0 T

Anketin deneme uygulamasinin yapilmast

5. Anket sorularinin tasimasi gereken ozelliklere iliskin
olarak verilen ifadelerden hangisi yanlistir?
a. Sorular amaca uygun olmali
b. Karmasik ve farkli kavramlar icermemeli
¢. Kisa ve basit olmali
Yonlendirici ifadeler kullanilmalt
e. Bir soru yalnizca bir konuyu icermelidir.

6. Anket icinde yer alan acik uclu sorularin 6zellikleri-
ne iliskin olarak verilen ifadelerden hangisi yanlistir?
a. Acik uclu sorular, daha derinlemesine bilgi edi-
nilmesini saglar.
b. Bu tir sorulara verilen yanitlar, arastirmacinin
dustnceleri ile sinirl degildir.
¢. Kapali uclu sorularla alinamayan bilgiler, bu yol-
la toplanabilir.
d. Acik uclu sorularin doldurulmasi daha cok za-
man ve c¢aba gerektirir.
e. Acik uclu sorularin degerlendirilmesi, kodlan-
mast ve ¢coziimlenmesi oldukca kolaydir.

7. “Anketin yuz ylze etkilesim icinde katilimciya soru-
larin sorularak ve yanitlarin kaydedilerek gerceklestiril-
mesi” hangi anket uygulama bi¢ime girmektedir?

a. Anketin gruba uygulanmast

b. Anketin posta yoluyla uygulanmasi

c. Telefon goriismesi yoluyla uygulama

Anketin bireysel goriisme yoluyla uygulanmast
e. Elektronik posta yoluyla uygulama

8. Asagidakilerden hangisi, goriismeye katilanlarin sa-
yisina gore yapilan siniflamaya ait bir goriisme tiradir?
a. Bireysel goriisme
b. Yapiandirilnis gortisme
¢. Yart yapilandirilmis goriisme
Yapilandirilmamis gorisme
e. Serbest gorlisme

9. Yapilandirilmis gortiismenin 6zelliklerine iliskin ola-
rak verilen ifadelerden hangisi yanlistir?
a. Gortsmeciye birakilan hareket 6zgurligi en du-
stk diizeydedir.
b. Bu gorisme tirinin amact derinlemesine bilgi
edinmektir.
¢. Yanutlarin denetimi ve sayisallastirilmast kolaydir.
d. Bu gorisme tirtinde, sorular daha 6nceden ha-
zirlanarak standartlastirilmistir.
e. Hangi verilerin toplanacagini en ayrmntili bicim-
de saptayan bir goriisme plani kullanilmaktadir.
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10. Yart yapilandirilmus goriismenin 6zelliklerine iliskin
olarak verilen ifadelerden hangisi dogrudur?

a. Gortismenin bir amact ve konusu olmakla bir-
likte sorular kesin olarak belirlenip siralanmis
degildir.

b. Bu tir gorismelerde, soru sorma ve yanit alma
konusunda belli standartlar yoktur.

c. Gortismeci sohbet havast icinde gortsilen kisi-
ye gerekli gordiigii sorulart sorar.

d. Bu tur gorismelerde elde edilen verilerin anali-
zi ve yorumlanmasi oldukca zordur.

e. Bu gortusme teknigi, belirli diizeyde standartliga

ve aynt zamanda esneklige sahiptir.

Yasamin icinden

S asINDA GOVEN

28.06.2011

KITAPLAR DOGAL OGRENME ORTAMINI
HAZIRLIYOR *

Prof. Dr. Sedat Sever; “Okul 6ncesi donemde geli-
simi desteklenen cocuklar okulda daha basarili
olur. Etkinlikler ¢ocuklarin yaparak 6grenme ve
kesfetme yetenegini gelistirir” diyor.

Ankara Universitesi Cocuk ve Genglik Edebiyati Uygu-
lama ve Arastirma Merkezi Midurt ve Egitim Bilimleri
Fakiltesi Egitimin Kiltiirel Temelleri Bolumi Baskani
Prof. Dr. Sedat Sever, Milliyet'in okul éncesi ¢ocuklar
icin okuyucuyla paylasacag: ‘Anne ve cocuk ev okuluw’
adli kitaplari, “Bu tip nitelikli kitaplar cocuklara ev or-
taminda bireysellestirilmis 6grenme firsat: yaratan arac-
lardir” diye nitelendirdi. Prof. Dr. Sedat Sever, cocukla-
rin birebir katiliminin saglanacagi etkinlik kitaplart hak-
kinda sorularimizi yanitladi:

Milliyet’in ‘Anne ve cocuk ev - okulw’ adli ilkogre-
tim 6n siniflar icin hazirladig1 kitaplar: nasil de-
gerlendiriyorsunuz?

Anne ve Cocuk Ev Okulu adli ¢eviri kitap, ozellikle 3-7
yas donemindeki cocuklarin el becerilerini gelistirecek
cok sayida etkinlik 6rnegi sunuyor. Etkinlikler, cocuk-
larin anne, baba gibi yetiskinlerle birlikte zaman gecir-
mesine olanak saglayacak; 6te yandan yaparak-yasaya-
rak 6grenme, eglenme, kesfetme yetilerini gelistirebile-
cek ozellikler tastyor.

Bu kitaplarda yas gruplarina gore, anne ve cocuk
va da egitici ile cocuk arasinda yapilacak etkinlik-
ler (aktiviteler) hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
Etkinlikler, evdeki kullanilmis arac¢-gereclerle gercek-
lestirilebilecek yalinlikta sunulmus. Kitapta; cocuklarin
keserek, yapistirarak, boyayarak, cizerek, yirtarak, oya-
rak, bicimlendirerek, stisleyerek cesitli nesneler, esyalar
olusturmalart icin, gorsel ogelerle de desteklenmis bir
oOgrenme cevresi yaratilmus.

Okul 6ncesi donemde evde yapilacak etkinliklerin
cocugun gelisimi ve okula hazirlik acisindan ya-
rarlari nelerdir?

Nitelikli kitaplar, cocuklara, ev ortaminda bireysellesti-
rilmis 6grenme firsatt yaratan araclardir. Resimleriyle il-
gi uyandiran, cocuklarin yaratict yetilerini gelistirmele-
rine olanak saglayan; onlarin sorma, bilme, 6grenme,

eglenme gereksinmelerini yanitlayan kitaplarin gelisim
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sureclerine onemli katkilart vardir. Okul 6ncesi donem-
de, nitelikli kitaplarla kavramsal ve bilissel gelisimleri
desteklenen cocuklarin, okulda daha basart olduklart
bilinmektedir.

Yasamin ilk yillarindan baslayarak ¢ocuklara gozlemle-
me, karsilastirma, siniflandirma ve uygulama yapma be-
cerilerini gelistirebilecekleri ortamlarin yaratilmas: gere-
kir. Sanatcilar ve uzmanlar tarafindan hazirlanmis 6gre-
tici ya da yazinsal nitelikli cocuk kitaplari, bilissel ve
dilsel gelisim icin ¢ocuklara bu ortamlart yaratan, oz-
gln dilsel ve gorsel uyaranlardir.

Okul 6ncesi donemde, duzenli olarak, nitelikli gorsel
ve dilsel uyaranlarla (resimli kitaplarla) bulusturulan
cocuklarin 2-3 yaslarinda 900 sozciiklik; 4-5 yaslarinda
2 bin 500 sozctiklik bir dagarciga ulastiklar: bilinmek-
tedir. Bu durum, ¢ocugun anadilini etkili bir iletisim ve
dustince aract olarak kullanma becerisi edinmeye bas-
ladigini gosterir.

S6z konusu kitaplarda yer alan etkinlikler cocugu
hangi alanlarda gelistirir? Gelecekte hangi alanlar-
da daha basarili ya da 6n planda olmasini saglar?
Etkinlikler, cocuklara kuramsal olmayan, onlart da yap-
maya, yaratmaya, kesfetmeye yonelten 6zellikleriyle
cocugun bir 6zne olarak 6grenme strecine istekle ka-
tilmasina katki saglar. Cocuklarin duygu ve distince
egitimlerini yasayarak gerceklestirecekleri dogal 6gren-
me ortamlari hazirlar. Cocugun cevresindeki yetiskin-
ler, bu etkinliklerin kilavuzlugunda, her giin dtzenli
olarak cocuklarla birlikte, yaratict sertivenlere ¢ikmayti
temel bir sorumluluk olarak duyumsamalidir.

* Bu yazi, Milliyet Gazetesi internet sayfasindan aktaril-
maktadir.

Kaynak: Milliyet Gazetesi (02 Kasim 2010). Kitaplar
dogal ogrenme ortamini hazirhiyor. Erisim adresi:
http://egitim.milliyet.com.tr/kitaplar-dogal-ogrenme-
ortamni-hazirliyor/okuloncesiegitim/
haberdetay/02.11.2010/1309128/default.htm

Erisim Tarihi: 28.06.2011

Okuma Parcgasi

OKUL ONCESI EGITIM KURUMLARINDA AILENIN
EGITIME KATILIMI*

Esra Omeroglu

Miinevver Can Yasar

Ailelerle birlikte calisirken ilk yapilacak sey ailenin fark-
liligint anlamakutir. Birbirinden ayri kiltirel bakis acila-
r ailelerdeki farkliliklarin bir parcasidir ve kultirel fark-
liliklar, okul-aile iliskisini kurmaya calisirken engeller
yaratabilir. Hazirlanan aile katilim programi ailelerin;
kultir seviyesi, yasadiklart deneyimleri, davranissal ve
gelisimsel beklentileri ile uyum saglamalidir. Bir cocu-
gun ailesi ile ilgili bilgilenmek, duyarlt ve etkili okul-ai-
le iliskisinin gelismesi icin 6énemlidir (Coleman, 1997,
15; Hohmann ve Weikart, 2000, 69).

Aile Katilim Etkinlikleri

Basarili bir programin cesitli tiirlerde aile katilimini sag-
lama ve ailelere; dinleyici olma, evde gorevi tstlenme,
program destekleyicisi olma, danismanlik ve karar veri-
ci olma gibi cesitli rolleri verme 6zellikleri vardir. Her
biri farkli yerlerde, farkli materyaller ve kaynaklar ge-
rektiren ve farkli sonuclara yol acan aile katilimi etkin-
likleri sunlardir:

Bilgilendirme Toplantilari

Bu katilim seklinde, anne babalar kendi cocuklarinin
gelisimlerini kolaylastirabilmek icin bazi bilgiler alirlar.
Bilgi destegi, grup toplantilari (konferans, seminer, pa-
nel, sohbet toplantilar: gibi) ve bireysel gortiismeler yo-
luyla yapilir. Bu yolla ailelerin, cocuk gelisimi ve egiti-
mi ile ilgili bilgilerinin artirilmast ve anne babalik yete-
neklerinin desteklenmesi saglanabilir. (Hohmann ve
Weikart, 2000, 80; Omeroglu vd., 2003, 441)...
Bireysel goriismeler yapilarak ebeveynlerin cocuklar
ile ilgili beklentileri 6grenilebilir. Bu beklentilerine ulas-
mak icin neler yapabilecekleri, cocuklari ile ilgili karsi-
lastiklart problemleri nasil ¢cozecekleri konusunda tarti-
silabilir. Bu gortsmeler, 6gretmenler tarafindan planla-
nabilecegi gibi anne babalardan gelen talep Uzerine de
diizenlenebilir. Bireysel gortismeler sadece okulda ya
da cocukta bir sorun oldugunda planlanmamali, zaman
zaman cocuk ve aile ile ilgili olumlu duygular ve cocu-
gun gelisimi icin de yapilmalidir. Once, olumlu davra-
nislar konusulmalidir. Aileyi suclayici ve yargilayict ta-
virlardan kacinilmali, sorunun aile ile birlikte ¢oziilebi-
lecegi duygusu verilmelidir. Gereksiz sohbetlere yer
verilmeden asil konu tartisilmalidir. Goriisme sirasinda
ortam gerginlesirse, goriisme baska bir tarihe ertelene-

bilir. Anne babalar grupla yapilan toplantilarda ¢ocuk-
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lart ile ilgili problemi rahatca paylasamayabilir. Bireysel
gortismede karsilikli etkilesime girildigi icin sorunun
kaynagina inilebilir ve ¢oztim yollar tretilebilir (Can
Yasar, 2001, 369; Omeroglu vd., 2003, 442).

Evde Ogrenme

Ogretmenler, anne babalara siniftaki calismalarla koor-
dineli olarak evdeki 6grenme etkinliklerinde cocuklari-
na nasil yardim edecekleri konusunda 6nerilerde bulu-
nabilirler. Bu oneriler zaman zaman sozel olabilecegi
gibi ilgi cekici bir sekilde hazirlanmus, yapilacaklari adim
adim gosteren yazili mesajlar seklinde de olabilir. Bu
yazili materyallerde, anne babalarin cocuklari ile birlik-
te yapabilecekleri etkinlikler, oyunlar, tartisabilecekleri
konu basliklari, disiplin yontemleri, cocuk yetistirme ile
ilgili tutumlarini destekleyebilecekleri mesajlar yer al-
malidir. Ailelerle Oncelikle egitim materyali getirme ko-
nusunda calismalar yapilarak bu tir 6devlere alismala-
r1 saglanabilir. Sonu¢ olarak anne baba okuldaki calis-
malara tesvik edilir ve boylelikle cocuguyla bir egitimci
gibi etkilesime girer. Bu tir yapilan etkinliklerin ertesi
glin dgretmen tarafindan sozel olarak ya da etkinligi
kontrol ederek takibinin ve degerlendirmesinin yapil-
mast gerekir (Coleman, 1997, 16; Manning ve Schind-
ler, 1997, 28)...

*Bu makale, Bilim ve Aklin Aydinhiginda Egitim Dergi-
si'nde yaymlanmis, burada Ev ziyaretleri, Ailelerin Si-
nif I¢i ve Smif Digt Etkinliklere Katlimi, Ailenin Kurum
Programina Katilimi ve Ailelerin Karar Verme Siirecine

Katilimi bolimleri alinmamistir.

Kaynak: Omeroglu, E., Can Yasar, M. (2005). Okulon-
cesi egitim kurumlarinda ailenin egitime katilimi. Bilim
ve Aklin Aydinhiginda Egitim Dergisi,6, 62. http://ya-
yim.meb.gov.tr/dergiler/sayi62/omeroglu-yasar.htm
adresinden erisilmistir.

Erisim tarihi: 20.06.2011.

Kendimizi Sinayalim Yanit Anahtari

1.b  Yanitiniz yanlis ise “Cocuklart Tanima ve De-
gerlendirmede Okul-Aile Isbirligi” baslikli boli-
mi yeniden gozden geciriniz.

2. ¢ Yanitiniz yanhs ise “Cocuklart Tanima ve De-
gerlendirmede Okul-Aile Isbirligi” baslikli boli-
mu yeniden gdzden geciriniz.

3.¢  Yanitiniz yanlis ise “Cocukla flgili Okulda Top-
lanan Bilgilerin Ailelerle Paylasiimasi” baslikl
bolimi yeniden gozden geciriniz.

4.a  Yanitiniz yanlis ise “Anketin Hazirlama Stireci”
basliklt bolimi yeniden gozden geciriniz.

5.d  Yanitiniz yanls ise “Anket Sorularinin Hazirlan-
mast” basliklt bolimui yeniden gozden geciriniz.

6. e  Yanitiniz yanlis ise “Anket Sorularinin Hazirlan-
mast” baslikli bolimu yeniden gozden geciriniz.

7.d  Yanitiniz yanlss ise “Anketin Uygulanmast” bas-
liklt bolimi yeniden gozden geciriniz.

8.a  Yanitiniz yanls ise “Gortiisme Turleri” baslikli
bolimi yeniden gozden geciriniz.

9.b  Yanitiniz yanlis ise “Gortisme Tturleri” baslikl
bolimu yeniden gozden gegiriniz.

10. e Yantiniz yanlis ise “Gortisme Turleri” baslikli
bolimi yeniden gozden geciriniz.

Sira Sizde Yanit Anahtari

Sira Sizde 1

Ogretmen degerlendirme sonuclarindan yola cikarak,
cocuklara uygun 6grenme yontemi, teknik ve materyal-
leri secerek cok daha etkili bir 6grenme ortami diizen-
leyebilir. Ayni zamanda, bu 6grenme ortaminin evde
de olusturulmasi ve okulda elde edilen kazanimlarin
evde desteklenebilmesi icin 0gretmen aileye rehberlik
etmelidir. Ailenin degerlendirme stirecine katilmasi, on-
larin ¢ocuklarint tanimalarina ve onlari nasil destekle-
yebileceklerini anlamalarina yardim edecektir. Ancak,
evde 6grenme ortamini zenginlestirme, cocuga uygun
etkinlik ve materyal secme konusunda ¢gretmenin des-

tegine gereksinim vardir.

Sira Sizde 2

Kapali uclu sorular, katilimcilart asil cevabi en iyi tem-
sil ettigini dustnilen secenegi isaretlemeye zorlar. Ya-
nit seceneklerinden biri rastgele isaretlenebilir. Soruyu
yanlis anlayan bir katilimci, asil goriisiini yansitmayan
bir secenegi isaretleyebilir ya da secenekler onlarin go-
rislerini yansitmaktan uzak olabilir.
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Sira Sizde 3

Anket formu ile ilgili tim dizenlemeler tamamlandik-
tan sonra bir 6n deneme yapilmalidir. On deneme iki
asamada gerceklestirilebilir. Birinci asamada, konu hak-
kinda bilgisi ve deneyimi olan kisilere uygulanarak, an-
ketin bicimsel ve icerik olarak uzman goziyle deger-
lendirilmesi saglanmalidir. ikinci asamada ise, hedef
kitledeki kisilere benzer 6zelliklere sahip bir gruba an-
ket uygulanarak 6n deneme yapilmalidir. Boylece, so-
rularin anlasilip anlasilmadigt ve yaklasik olarak ne ka-
dar stirede yanitlandigini belirlemek mtimkiin olacaktir.
Ogretmen, 6n deneme sonuclarini gz déniinde bulun-

durarak, gerekli diizenlemeleri yapmalidir.

Sira Sizde 4

Bireysel goriismeler, goriismecinin yalnizca katilimer
ile yuz ylze gerceklestirdigi goriisme tiradur. Kisiye
ozel bilgiler bireysel gortismeler yoluyla elde edilebildi-
gi icin gorismelerin cogu bireysel niteliktedir. Anne ba-
balarla bireysel goriisme yoluyla iletisim kurmak ve bil-
gi toplamak, okuloncesi egitim programinin da 6énemli
bir parcasidir. Anne babalar cocuklari hakkindaki go-
riisleri, okulun bakis acisindan bilmeyi isterler. Ogret-
menler ise, cocuk ve aile ortami hakkinda daha kap-
samli bilgi edinmek isterler. Bireysel goriismelerde hem
ogretmen hem de anne babalar cocugun yetenekleri, il-
gi alanlari, hoslandigt ve hoslanmadig: seyler ve gerek-

sinimleri hakkinda degerli bilgiler edinmektedirler.

Sira Sizde 5

Gortsmenin en belirgin Gstiin yani, gorismeciye es-
neklik saglamasidir. Yanlis anlama durumunda sorular
tekrar edilebilir, degisik bicimde sorulabilir, sirasi de-
gistirilebilir ya da daha derinlemesine yanitlar icin ek
sorular sorulabilir. Gorlismeci, veri toplama stirecinin
icinde bulundugu ve duruma hakim oldugu icin yanit
orant hemen hemen tamdir. Aynt zamanda, bu durum
gortisme stirecinde karsi tarafin davranis, yiz ifadesi ve

vicut hareketlerini gozleme olanag: verir.
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Cocuklara iligskin
Bilgilerin
Raporlastirilmasi,
Yorumlanmasi ve
Kullanilmasi

Cocuklarin tiriinleri 6gretmenler icin degerli bir veri kaynagidir. Cocuk, kendi ya-
rattigi resimleri, dykiileri, oyunlar vb. yoluyla gelisimi hakkinda bilgi verir. Ogrel-

menler bu kaynaklar: etkili bir bicimde cocuklar: degerlendirme calismalar: sira-
sinda kullanmalidiriar.

Amaclarimiz

Bu tiniteyi tamamladikian sonra,

@ Cocuklara iliskin bilgileri ézetleme ve yorumlama stirecinde ve géz ontinde
bulundurulmasi gereken ilkeleri aciklayabilecek,

@ Gelisim raporu bazirlayabilecek,

@ Cocuklar: degerlendirme stirecinden elde edilen bilgilerin nasil kullanilaca-
g aciklayabilecek bilgi ve becerilere sahip olacaksiniz.
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Ornek Olay

Yasemin Ogretmen o giin sanat etkinlikleri sirasinda Ata’yi gézlemlemeyi planla-
di. Sanat etkinligini, artik materyallerle yapilabilecek, isbirligine dayalr kiictik
grup etkinligi biciminde hazirlamisti. Ata’nin is birligi yapma becerisini gézlemek
istiyordu. Etkinlik sirasinda Ata’yi gézleyerek asagidaki formu doldurdu.
SISTEMATIK GOZLEM FORMU
Gozlem Yapan Ogretmen: Yasemin Ozgiir
Cocugun Adi-Soyady: Ata Keskin Tarib: 07. 12. 2010
Yas1 ve Cinsiyeti: 6 - Erkek Gozlem Saati: 10.00 - 10.45
Etkinlik - Ortam: Sanat etkinligi - Kiiciik grup calismasi
Detaylar: Ogretmen suifiaki cocuklarn tiimiinii ikiserli gruplara ayirdi. Ata’nin grup arkadast
Seda oldu. Ogretmen gruplara tavugun olusum asamalarini gosteren resimlerden birer tane dagit-
1 ve grup arkadaslariyla birlikte artik materyaller kullanarak resimleri tamamlamalarin istedi.
Ata ve Seda yan yana oturdular. Resmi beraber ortak kararlar alarak tamamlamalar: gerekiyor-
du. Ogretmen masaya artik materyal olarak kumaslar, pamuk, ip parcalar, yumurta kabuklar,
stinger vb. malzemeler koymustu. Ata hemen pamugu eline alarak “bundan kanatlarini yapalim”
dedi ve pamugu parcalara ayirarak resme yapistirmaya basladi. Daba sonra yumurtay eline ala-
rak “biz de yumurta yapacagiz” dedi. Seda “haywr yapmayacagiz !” diyerek itiraz etti. Ata israrl
bir bicimde “ben yumurtay: tavugun altina yapistiracagim” dedi ve soyledigini yapmaya basladh.
Bu sirada Deniz pamugu istedi. Ata pamukla calismasini bitirdigi balde Deniz’e vermek istemedi
ve “o bana daha gerekli” dedi. Ogretmen “arkadagsin kullansin Ata, sonra gerekli olursa tekrar alir-
sin” seklinde uyarinca pamugu verdi. Bu sirada Seda “ayaklarina turuncu bir sey yapmanmiz la-
zim” dedi ve kumaslarim arasimmda aramaya basladi. Buldugu kumas parcasini Ata’ya verdi. Ata
kumas parcasini da resme ekledikten sonra “bitti 6gretmenim” dedi. Seda “hayr bitmedi” diyerek
itiraz etti ve tavugun gagasini boyamaya baslad. ..
Gozlem Nedeni: Ata’nin grup arkadasiyla isbirligi yapabilme becerisini incelemek.
Yorum ve Oneriler: Ata farkl materyalleri kullanma konusunda oldukeca istekli gériintiyordu.
Ancak materyalleri secerken grup arkadast ile isbirligi yapmads. Ayrica, materyalleri gerekli oldu-
Sunu séyleyerek almasi ve diger arkadagslarina vermek istememesi dikkat cekiciydi. Yapilacak fark-
l etkinliklerde diistinerek ve plan yaparak calismanin énemi tizerinde durulabilir.
Etkinlik, isbirligi yapmayr hedefleyen bir calisma olmasina ragmen, Ata genellikle grup arkadasi-
na damsmadan kendi karariar ile calisti. Materyalleri diger arkadaslariyla paylasmak istemedi.

Ata’man farkh etkinliklerle paylasma ve isbirligi becerileri konusunda desteklenmesi gerekiyor.

Yasemin Ogretmen gézlemlerini hemen not aldr ve yorumladi. Daha énceki goz-
lemleri de bu veriyi destekliyordu. Yasemin Ogretmen artik Ata konusunda ne yap-
mast gerektigini, bundan sonra planladig: etkinliklerde hangi stratejileri kullana-
cagini ve nelerve dikkat etmesi gerektigini biliyordu: “Yapilacak farkl etkinliklerde
diistinerek ve plan yaparak calismanin énemi tizerinde durulmal, Ata’nin farkl
etkinliklerle paylasma ve is birligi becerileri konusunda desteklenmesi gerekiyor...”

Anabtar Kavramlar

e Bilgilerin ézetlenmesi ve yorumlan- ® Gelisim raporu
mast e Degerlendirme verilerinin kullanimi

Icindekiler

GIRIS

COCUKLARA ILISKIN BILGILERIN OZETLENMES! VE YORUMLANMASI
COCUKLARA ILISKIN BILGILERIN RAPORLASTIRILMASI: GELISIM RAPORLARI
COCUKLARI DEGERLENDIRME SURECINDEN ELDE EDILEN BILGILERIN KULLA-
NILMASI
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GIRiS

Okulodncesi donemde hizli bir gelisim stireci geciren cocuklarin gelisimsel 6zellik-
leri, davranislart ve ilgi alanlart kisa stirede degisiklik gosterir. Cocuklarin degisen
ve gelisen Ozelliklerinin diizenli bir bicimde izlenmesi ve verilerin kayit altina alin-
mast onlarin tanimasi ve dogru zamanlarda gerekli mtidahalelerin yapilmasi acisin-
dan son derece dnemlidir. Bu nedenle, okuloncesi 6gretmenlerinin ¢cocuklari di-
zenli olarak degerlendirmeye yonelik calismalar gerceklestirmeleri gerekir. Deger-
lendirme, cocuk hakkinda tarafsiz, butiinciil, esnek, tutarli, bilimsel ve sistematik,
birbirini tamamlayan farkl islev ve ozellikteki bir dizi ara¢ yardimryla gerceklesti-
rilen, cok boyutlu bilgi toplama ve bunlari birbirleriyle biitiinlestirerek anlamli ve
glvenilir bir karar verme stirecidir (Saglam, 2008). Bu nedenle ¢gretmenlerin ¢o-
cuklart tanima ve degerlendirme calismalarina etkili bir planlama ile baslamalart ve
bu plan dogrultusunda cesitli kaynak ve yontemleri bir arada kullanarak cocuklar
hakkinda bilgi edinmeleri ayrica elde edilen bilgilerin tutarli olup olmadigini ana-
liz ederek, dogruluk ve uygunluk derecelerini kontrol etmeleri gerekmektedir (Oz-
gliven, 1998). Bu Unitede ogretmenlerin cocuklar hakkinda elde ettikleri bilgileri
yorumlamalari, raporlastirmalari ve kullanmalari Gizerinde durulacaktir.

COCUKLARA iLiSKIN BIiLGILERIN OZETLENMESIi VE
YORUMLANMASI

Gocuklara iligkin Bilgilerin Ozetlenmesi ve
Yorumlanmasinda G6z Oniinde Bulundurulmasi Gereken
likeler

Degerlendirme stirecinin amacina ulasmasinda, cocuk hakkinda toplanan verilerin
kayit altina alinmasi, degerlendirilmesi ve tanima islemlerinin stirekliligi son dere-
ce onemlidir. Ogretmenler elde ettikleri bilgileri yorumlamadan ¢nce, ¢cocugun
gozlenen gelisim alani hakkinda yeterli diizeyde veriye sahip olduklarindan, veri-
lerin degerlendirilmek istenen gelisim alanini temsil etmede yeterli oldugundan ve
farkli kaynaklardan, farkli ortamlarda ve cesitli yontemlerle elde edilmis oldugun-
dan emin olmalidirlar. Bircok kaynaktan elde edilen bu verilerin uyumlulugunu
dikkate alarak cocuklar hakkinda yargiya varmalidirlar. Elde edilen veriler diizen-
li araliklarla gozden gecirilerek 6zetlenmelidir. Ayrica, cocuklar hakkinda toplanan
bilgileri yorumlama stirecinde bazi ilkeler de g6z 6niinde bulundurulmalidir. Bu il-
keler asagida aciklanmistir (McAfee ve Leong, 2007, s. 125):

Cocuktaki gelisim konusunda bir yargiya varmadan 6nce farkli gozlem
verileri elde edilmeli ve karsilastirilmalidir: Cocuklarin gelisim ve 6grenmeleri-
ni etkili bir bicimde degerlendirebilmek icin ¢ok boyutlu degerlendirmelere, farkli
bilgi kaynaklari ve bilgi toplama yontemlerine gereksinim duyulmaktadir. Anlik g6z-
lemler ya da tek bir kaynaga dayali degerlendirmelerin glvenilir oldugundan sz
edilemez. Yeterli bilgi birikimi olmadan yapilan degerlendirme, yorumlama, varilan
yargi ve alinan kararlarda hata orant her zaman daha yuksektir. Bu nedenle 6gret-
menlerin cesitli kaynak ve yontemleri bir arada kullanarak cocuklar hakkinda bilgi
edinmeleri, ayrica elde edilen bilgilerin tutarli olup olmadigini analiz ederek, dogru-
luk ve uygunluk derecelerini kontrol etmeleri gerekmektedir (Ozgiiven, 1998). De-
gerlendirmede kullanilabilecek farkli bilgi kaynaklari, degerlendirilen cocugun ken-
disi, diger cocuklar, anne-baba ya da diger aile tiyeleri, cocugun yasaminda yer alan
yetiskinler ve cocuklar hakkinda tutulan kayitlar, belgeler ve dokiimanlardan olusur.
Degerlendirme icin bilgi, gbzlem, cocukla yapilan goriismeler, sinif ici etkinlikler si-

Ogretmenler ocuk hakkinda

elde ettikleri bilgileri

yorumlamadan dnce;

o yeterli veriye sahip
olduklarindan,

o verilerin degerlendirilmek
istenen alani temsil
etmede yeterli
oldugundan,

o farkl kaynaklardan,
farkli ortamlarda ve
cesitli yontemlerle elde
edilmis oldugundan,

o bircok kaynaktan elde
edilen verilerin uyumu ile
yargiya vardiklarindan
emin olmalidirlar.

Cocuklar hakkinda toplanan
bilgileri yorumlama
slirecinde géz éniinde
bulundurulmasi gereken
ilkeler:

e (Gocuktaki gelisim
konusunda bir yargiya
varmadan énce farkh
gbzlem verileri elde
edilmeli ve
karsilastiriimali,

e Cocukla ilgili
dokiimanlar ve
gozlemleri iceren veriler
kaydedilmeli,

e Cocugun davraniglarinda
ailenin ve kiltarel
etmenlerin 6nemli bir yeri
oldugu unutulmamali,

e Cocugun egilimleri,
mizag ve bireysel
ozellikleri dikkate
alinmali,

e Cocugun ozel olarak
desteklenmesi gereken
gelisim alanlari olup
olmadigina dikkat
edilmeli ve belirlenen
alanlarda ayrintili bilgi
edinmeye caligiimalidir.
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rasinda gerceklesen etkilesimler ve cocugun verdigi yanitlar, cocugun calisma trtin-
leri, anne-baba ve diger yetiskinlerle yapilan goriismeler araciligiyla toplanabilir. De-
gerlendirmenin etkili olabilmesi i¢in farkli ortamlarda, farkli etkinlikler sirasinda ve-
riler toplanmalidir. Ornegin, cocuk sinif icinde ve disinda oynarken, arkadaslari ile
birlikte ya da yalniz oynarken/calisirken, cizim yaparken, boyarken, sembolik oyun
ve bloklarla oyun oynarken vb. durumlarda bilgiler toplanmalidir (Buldu, 2010). Da-
ha sonra toplanan bu veriler karsilastirilarak yorumlanabilir.

Cocukla ilgili dokiimanlar ve gézlemleri iceren veriler kaydedilmelidir:
Cocuk hakkinda elde edilen bilgiler hemen kayit altina alinmalidir. Cocuklarin hemen
her giin ve hizla degisen gelisimsel ozelliklerinin akilda tutulmast mimkiin degildir.
Bu konuda alinan kayitlar, cocugun gelisimine yonelik ipuclart verir ve glivenilir bir
bicimde yorumlanmasina yardimet olur. Ayni zamanda ge¢cmisteki bulgularla simdiki
bulgular arasinda baglanti kurmay1 kolaylastirir, karsilastirma yapma olanagi verir. Ba-
z1 durumlarda detaylart bilmek kritik kararlar icin gerekli olabilir. Kayit altina alman
bilgiler gbzden kacabilecek neden-sonucg iliskilerinin kurulmasinda yardimci olur. Co-
cuk hakkinda kendisi ve ailesi icin zengin bir 6zgecmis olusmasina da olanak verir
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006). Ayrica, ailelere bilgi verirken ya da diger egitim-
cilerle iletisimde bulunurken bu kayitlardan yararlaniir. Ayni zamanda cocugun geli-
simini gosteren raporlar, 6gretmen tarafindan alinan kayitlar referans gosterilerek ha-
zirlanabilir (Seving, 2004).

Cocugun davranislarinda ailenin ve kiiltiirel etmenlerin 6nemli bir yeri ol-
dugu unutulmamalidir: Aile, cocugun ilk egitimini aldigt kurumdur ve yapist, isleyi-
si ile biytik oranda cocugun davranislarini belirler. Anne babalarin tutum ve davranis-
lart ¢cocuklarin uyumlu - uyumsuz, etken - edilgen, bagiml - 6zerk, icedoniik - disa-
dontik olma gibi kisilik gelisimlerini buytk olctiide etkilemektedir (Erkan, 2010). Bu
nedenle 6gretmenler cocuk hakkinda elde ettikleri verileri yorumlarken ailelerin temel
ozelliklerini de g6z onlinde bulundurmalidirlar. Ayrica, her toplumun kendine 6zgt
kulttirel deger yargiart oldugu ve deger yargilarinin toplumlar arasinda farkliliklar gos-
terdigi unutulmamalidir. Bu farkliliklar ailelerin anne babalik rollerini, cocuk yetistir-
me tutum ve uygulama bicimleri ile inangclarini etkilemektedir. Ornegin; baz1 kiiltiirler-
de anne babalarin ¢ocuklarina sarilmalari, oksamalari ve bu davranislan aile buytikle-
ri yaninda sergilemeleri saygisizlik olarak nitelendirilmektedir. Okuldncesi egitim 6g-
retmenlerinin cocuklarin gelisimlerini degerlendirme stirecinde ve aileye verilecek
onerilerde bu tir kilttirel ozellikleri goz ontinde bulundurmalart gerekmektedir.

Cocugun egilimleri, bireysel 6zellikleri ve ilgi alanlar: dikkate alinmali-
dir: Cocuklarin mizaclari, bireysel farkliliklart ve egilimleri olaylar karsisinda fark-
Ii tepkiler vermelerine neden olmaktadir. Ornegin; dfkeli bir yapiya sahip olan co-
cuklar ofkelerini kontrol edemeyerek arkadaslarina karst saldirgan davranislar ser-
gileyebilmektedirler ya da sakin, agirkanlt yaprya sahip cocuklar digerlerine oran-
la etkinliklerini daha yavas tamamlayabilmektedirler. Ayrica ¢ocuklarin ilgi alanla-
r1 da onlarin calisma bicimleri ya da belirli bir etkinlige istekli olup olmamalart
tizerinde etkilidir. Ornegin; bilimsel siireclere 6zel ilgisi olan bir cocuk égretmenin
sinifta gerceklestirecegi deneysel calismalara bu konuya ilgi duymayan arkadasina
oranla daha istekli katilabilir ve dolayisiyla gelisimsel kazanimlari daha fazla olabi-
lir. Bu nedenle 6gretmenler cocuklar hakkinda degerlendirme yaparken onlarin
egilimleri, bireysel 6zellikleri ve ilgi alanlarini da g6z 6ntinde bulundurmalidirlar.

Cocugun 6zel olarak desteklenmesi gereken gelisim alanlari olup olma-
digina dikkat edilmeli ve belirlenen alanlarda ayrintili bilgi edinmeye cali-
stlmalidir: Ogretmenler cocuklar hakkinda bilgi toplarken, gelisimsel gerilikler ya
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da sorunlarla (hiperaktivite ve dikkat eksikligi, 6grenme gticliigii, otizm vb) karsi-
lasabilirler. Bazt cocuklarda da duygusal ya da davranigsal bozukluklara (parmak
emme, aluni slatma, saldirganlik, icekapaniklik vb) rastlanabilir. Ogretmen cocuk
hakkinda topladig: bilgileri yorumlarken bu ve benzeri durumlari géz 6ntinde bu-
lundurmali ve derinlemesine bilgi edinmeye calismalidir. Elde edilen verilere gore
gerekli durumlarda cocuklar ilgili kurum ve uzmanlara yonlendirilmelidirler.

Gocuklara iliskin Bilgilerin Ozetlenme ve Yorumlanma
Siireci

Cocuklar degerlendirme amaclt elde edilen verilerin yorumlanmasi, 6gretmenlerin
bircok bilgi ve belgeyi gbzden gecirerek farkli acilardan degerlendirme yapmalarini
gerektirir. Bu nedenle toplanan bilgiler belirli araliklarla 6zetlenmeli, yorumlanmali
ve sonuglari egitim programu ile iliskilendirilmelidir. Ogretmenler cocuklari deger-
lendirme c¢alismalarina yonelik planlama yaparken toplanan bilgilerin hangi siklikta
gozden gecirilerek 6zetlenecegini belirlemelidirler. Toplanan verilerin cocugun geli-
simine destek olma ve 6grenim stirecini planlama amaciyla kullanilabilmesi icin di-
zenli olarak bir ya da iki haftalik araliklarla 6zetlenmesi ve yorumlanmasi uygun ola-
caktir. Bunun icin 6gretmenin cocuklart tanima ve degerlendirmeye yonelik hazirla-
dig1 planda belirledigi gelisim ya da 6grenme alanina iliskin yeterli veriye ulasmasi
da temel alinabilir. Bir baska deyisle, 6gretmen degerlendirme planinda belirledigi
bilgi, beceri ve tutumlara iliskin yeterli veriyi tamamladiktan hemen sonra bu verile-
ri Ozetleyerek elde ettigi bilgileri egitim stirecine nasil yansitacagina karar verebilir.
Asagida bir cocugun sosyal gelisim alaninda baskalartyla yakin iliskiler kurabilme ve
kendini ifade edebilme becerilerini incelemek icin plan yapan 6gretmenin gercek-
lestirdigi gozlemlere ve gozlemlerin dzetine ait drneklere yer verilmistir.

Ogretmenler gocuklan
tanima ve degerlendirme
calismalarina yonelik
planlama yaparken toplanan
bilgilerin hangi siklikta
gbzden gegirilerek
Ozetlenecegini belirlemelidir
ve belirli araliklarla
toplanan veriler dzetlenerek
yorumlanmalidir.

Asagida 5 yasindaki Deniz’in sosyal gelisim alaninda baskalaryyla yakin iligkiler
kurabilme ve kendini ifade edebilme becerilerini incelemek tizere plan yapan
Handan Ogretmenin gerceklestirdigi gézlemlerden ve gézlemler sirasinda doldur-
dugu formlardan 6rnekler verilmistir.

SISTEMATIK GOZLEM FORMU (1)
Cocugun Adi-Soyadi: Deniz Atalay Gozlem Yapan Ogretmen: Handan Ozden
Yasi ve Cinsiyeti: 5 - Kiz Tarih: 30. 09. 2010
Gozlem Saati: 10.00-10.20
Etkinlik - Ortam: Tiirkge dil etkinligi -Sinif ortami

Detaylar: Pazen tahta figlirleri kullanilarak anlattigim oykuyt ¢ocuklarin kendi ciimleleri ile
tekrar etmelerini istedim. Deniz 6nce parmak kaldirmadi. Giilay dykiiyti 6zetledikten sonra”
baska anlatmak isteyen var mi?”’ sorusundan sonra Deniz parmak kaldirdi. Pazen tahta figiirle-
rinden kediyi alarak ¢ok kisik bir sesle “kedi gelmis” dedi. Daha sonra fare figiiriinii kedinin ya-
nina koydu fakat hig bir sey sdylemedi. “Sonra ne olmug Deniz?” dedim. Yanit vermeden yere
bakip utangag bir tavir sergileyince bir ciimle ile ona destek olmaya calistim. Ciimleyi kisik bir
sesle tekrarladi. Diger figiirii pazen tahtaya yerlestirdiginde yine yere bakarak bir sey sdyleme-
di. Tekrar yardim etmeye calisim. Deniz cumleyi tekrarladiktan sonra “bitti” dedi. Etkinlige
katildigi icin tesekkir ettim.

Gozlem Nedeni: Deniz'in bagkalariyla iliski kurabilme ve kendini ifade edebilme becerileri
konusundaki davraniglarini incelemek.

Yorum ve Oneriler: Deniz 6ykiiyii anlatmada cekingen davrandi. Grup icerisinde kendini ifa-

de etmesi ve gliven duymasi konusunda destege gereksinimi oldugunu diistiniiyorum.

Cizelge 7.1
Sistematik Gozlem
Formu Ornegi
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Cizelge 7.2
Anekdot Kayit
Formu Ornegi

Cizelge 7.3
Sistematik Goézlem
Formu Ornegi

Yukarida, Cizelge 7.1’deki 30.09.2010 tarihli sistematik gozlem raporunda be-
timlenen gozlem siirecinde Handan Ogretmen, ¢cocuklarin anlattig: dykiiniin hatir-
layabildikleri kadarini kendi ctimleleri ile tekrar ifade etmelerini istemektedir. De-
niz, biitin grubun bir arada oldugu bu etkinlikte 6ykiyt anlatmada ¢cekingen dav-
ranmakta ve arkadaslarryla boyle bir iliski kurmada zorlanmaktadir.

Handan Ogretmen, 02.10.2010 tarihindeki serbest zaman etkinligi sirasinda ise
Deniz’in davranisint anlamli bulmus ve bununla ilgili anekdot kayd: tutmustur. Og-
retmenin tuttugu kayit asagida verilmektedir.

ANEKTOD KAYIT FORMU

Cocugun Adi-Soyadi: Deniz Atalay Tarih: 02.10.2010
Kayit Tutan Ogretmen: Handan Ozden

Gozlenen durum: Deniz serbest zaman etkinliginde arkadaglariyla oynamadi, yalniz kalmayi
tercih etti.

Go6zlenen mekan ve cocuk grubu: Evcilik kdsesi - Serbest zaman etkinligi

Detaylar: Deniz bugiin geg geldi. Sinifa girince evcilik késesinde kanepenin tizerine oturdu. Ev-
den getirdigi oyuncagini kucagina alarak sarildi. Cesitli etkinlik késelerinde oynayan arkadagla-
rini izlemeye basladi. Oyunlarina katilmadi. Umut Deniz’in yanina gelerek elindeki bebek araba-
sini aldi ve “oynayalim mi?” dedi. Deniz hi¢ konusmadan arabayi cekerek geri aldi. Umut yanin-
dan ayrildi. Arkadaslarini sessizce izledi.

Yorumlar: Deniz oyun grubuna girmede, isteklerini ifade etmede zorlandi. Destege gereksi-
nimi olabilir.

Cizelge 7.2'deki anekdot kaydi formunda gortildiigi gibi, Deniz serbest zaman
etkinligi basladiktan sonra sinifa gelmis ancak arkadaslarinin hicbiri ile iliski kur-
madan kendi basina evcilik kosesinde oturmustur. Kendisini oyuna davet eden ar-
kadasma da olumsuz yanit vermistir. Bunun iizerine Handan Ogretmen Deniz'in
baskalariyla iliski kurma ve kendisini ifade etme becerilerine yonelik gozlemlerine
devam etmistir.

Handan Ogretmenin Deniz’e iliskin sistematik gdzlemlerini iceren kayitlardan
ikisi, asagidaki Cizelge 7.3'deki ve Cizelge 7.4’deki gibidir.

SISTEMATIK GOZLEM FORMU (2)
Cocugun Adi-Soyadi: Deniz Atalay Gozlem Yapan Ogretmen: Handan Ozden
Yasi ve Cinsiyeti: 5 - Kiz Tarih: 05. 10. 2010
Gozlem Saati: 10.30-10.50

Etkinlik - Ortam: Sanat etkinligi -Kiictik grup calismasi

Detaylar: Cocuklari ticer kisilik gruplara bélerek artik materyallerle (kagit, kumas, ip parcalari, ge-
sitli kapaklar, kuruyemis kabuklari, bos kutular vb.) kendi planladiklari evi yapmalarini istedim. Deniz
grubunda yer alan Giilce ve Atakan ile evi planladi ve yapmaya basladi. Deniz planlama ve plani uygu-
lama asamasinda etkin olarak yer aldi. Grubu ile olusturduklari plana gére evin catisini kagittan uig-
gen biciminde kesti. Diger pargalari bir araya getirerek evin olusturulmasinda arkadaslarini yonlen-

dirdi. Grubunun yaptig calismayi sinifa tanitmalarini istedigimde bu konuda gérev almak istemedi.

Go6zlem Nedeni: Deniz'in baskalariyla iligski kurabilme ve kendini ifade edebilme becerileri

konusundaki davraniglarini incelemek.

Yorum ve Oneriler: Deniz kiiciik kas gelisimi ve el géz koordinasyonunu gerektiren calig-
malarda oldukga basarili. Kuigtik grup ¢alismasinda arkadaslariyla iliski kurmada zorlanmadi.
Ancak grubun yaptigi calismayi tiim sinifa tanitma konusunda istekli olmadi. Buiyiik grup etkin-

liklerinde ¢ekingen davraniyor.
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Cizelge 7.3'de verilen sistematik gozlem formunda da gortldigt gibi, Deniz ki-
¢tk grup calismasinda arkadaslar ile daha kolay iliski kurabilmis, liderlik 6zellikleri
gostermistir. Ancak yapilan calismanin biitiin gruba tanitilmas: asamasi Deniz’in yi-
ne cekingen davranmasina ve kendini ifade etmede zorlanmasina neden olmustur.

SISTEMATIK GOZLEM FORMU (3)
Cocugun Adi-Soyadi: Deniz Atalay Gozlem Yapan Ogretmen: Handan Ozden
Yasi ve Cinsiyeti: 5 - Kiz Tarih: 07. 10. 2010
Gozlem Saati: |1.00-11.20

Etkinlik - Ortam: Muzik etkinligi -Sinif ortami, biiytik grup calismasi
Detaylar: Cocuklara “Taklitgi Tekir” isimli dykiiytu okuduktan sonra “haydi bizlerde Tekir gi-

bi kuictik kediler olalim” diyerek kedi maskelerini dagittim. Deniz de kedi maskesini alarak tak-
t1. Once kedi gibi “tislama, miyavlama vb.” sesler cikarttik. Daha sonra “kedi” sarkisini hep be-
raber séyledik. Deniz etkinlige istekle katildi. Sarkiyi bedensel devinimlerle arkadaslart ile birlik-
te soyledi. “Ogretmenim bir daha scyleyelim ben ¢ok begendim” dedi. Ben de “Sen sdylemek
ister misin Deniz?” dedim. Omuzlarini kaldirarak utangag bir tavirla “hayir” dedi.

Go6zlem Nedeni: Deniz’in bagkalariyla iliski kurabilme ve kendini ifade edebilme becerileri ko-

nusundaki davraniglarini incelemek.

Yorum ve Oneriler: Deniz Miizik etkinligine severek katildi. Sanirim maske takmig olmak onun
ilgisini cekti ve giidiilenmesini sagladi. Ancak sarkiyr kendisinin séylemesini istedigim zaman red-
detti. Biiyiik grup etkinliklerinde bireysel olarak kendini ifade etmede ve iligki kurmada gekingen

davraniyor. Gézlemlerim sonucunda bu konuda destege gereksinimi oldugunu gérdiim.

Yukarida verilen 3. sistematik gozlem formu (Cizelge 7.4) ile 1. ve 2. formlar-
daki (Cizelge 7.2 ve Cizelge 7.3) veriler birbirine paralellik gostermektedir. Her (¢
gozlemde de Deniz buiylk grup etkinliklerinde arkadaslari ile iliski kurma ve ken-
dini ifade etmede zorlanmaktadir. Handan Ogretmen elde ettigi biitiin bu verileri
ozetleyerek yorumlarina dayali bir cizelge olusturabilir. Bu cizelge 6gretmene De-
niz’in baskalartyla iliski kurabilme ve kendini ifade edebilme becerilerindeki genel
durumunu bitiin olarak gorme olanagi saglar. Ayni zamanda Deniz’in destege ge-
reksinim duydugu alanlar da cizelge yardimiyla belirlenebilir. Handan Ogretmenin
Deniz’e iliskin hazirladig: cizelge asagidaki gibidir.

Cizelge 7.5'den anlasilacag: iizere, Handan Ogretmenin gozlemlerine dayana-
rak yaptigt analizde cocugun sosyal gelisim alaninda baskalarryla iliski kurabilme
ve kendini ifade edebilme konusunda destege gereksinimi oldugu gortilmektedir.
Yukarida verilen ¢rnekte Deniz, oyun grubuna girme ve kendiliginden iletisimi
baslatma konusunda zorluklar yasamaktadir. Ayni zamanda grup karsisinda kendi-
ni ifade etme ve baskalartyla iliski kurma konusunda cekingendir. Ogretmen bu
verileri cocugun gelisimini desteklemek amacryla planladig: etkinliklerde kullan-
malidir. Cocuklarin bir etkinlige ya da oyuna baskalarini rahatsiz etmeyecek ve
kendilerini kabul ettirebilecek bir bicimde nasil katilabileceklerini bilmeleri gere-
kir. Bu konudaki yetersizlikleri grup tarafindan dislanmalarina yol acabilir (Curtis,
1998). Bu nedenle, 6gretmen oyun grubuna girme, bir grupta iletisimi baslatma ve
stirdirme, sorumluluk alma, liderligi Gstlenme ve lideri izleme gibi konularda De-
niz’e model olmalidir. Oncelikle gelisimsel acidan daha yeterli oldugu alanlara (sa-
nat etkinlikleri gibi) yonelik grup etkinlikleri planlayarak Deniz’in gruba girmesi-
ne destek olmalidir. Yukaridaki gozlemlerden bu tir ¢calismalarda Deniz’'in kendi-
sini daha iyi ifade edebildigi, gruba liderlik yapabildigi gorilmektedir. Okulonce-

Cizelge 7.4
Sistematik Gézlem
Formu Ornegi
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Cizelge 7.5
Deniz’in
Baskalariyla Iliski
Kurabilme ve
Kendini Ifade

Edebilme Becerilerini

Degerlendirmeye

Yonelik Gozlemlerin

Ozeti

(o A7
-

Gelisim raporlarinda
cocugun tiim gelisim
alanlarini kapsayan bilgi,
beceri, tutum ve
aliskanliklarinin genel
yorumu yapilir. Ailelere
cocuklarinin gelisimleri,
yetenekleri, okul disinda
desteklenmesi gereken
alanlari konusunda bilgi
verilir ve onerilerde
bulunulur.

si donemdeki cocuklar icin arkadaslarina yardim etmeleri ya da yapilan yardimi
kabul etmeleri, karsilikli etkilesimin olumlu yonde ilerleyebilmesi icin énemli bir
adimdir. (Onder, 2005). Cocugun basarili oldugu alanlarda desteklenmesi onun
ozglveninin gelismesine ve baskalartyla iliski kurma, grup karsisinda kendini ifa-
de etme becerilerinin gelismesine ortam yaratacaktir.

Cocugun Adi-Soyadi: Deniz Atalay
Gozlem Nedeni: Deniz'in baskalariyla iliski kurabilme ve kendini ifade edebilme becerileri
konusundaki davranislarini incelemek.
Gozlenen Etkinlik -| Yorum ve Oneriler
Gozlem Tarihi
Ortam

Tirkge dil etkinligi Oykiiyii anlatmada cekingen davrandi. Ses tonu isi-

Sinif ortami tilemeyecek kadar kisikti. Grup icerisinde kendini
30.09.2010 . . . .
ifade etmesi ve gliven duymasi konusunda destege
gereksinimi var.
- Serbest zaman Oyun grubuna girme, isteklerini ifade etmekte
o etkinligi, Evcilik kosesi| zorlandi. Destege gereksinimi olabilir.
Sanat etkinligi Kiigiik kas gelisimi ve el g6z koordinasyonunu gerek-
Kugik grup calismasi | tiren calismalarda oldukga basarili. Kuigtik grup calis-
5.10.2010 A
masinda arkadaglariyla iliski kurmada zorlanmadi. An-
cak btiyuk grup etkinliklerinde ¢ekingen davraniyor.
Miizik etkinligi Muizik etkinligine severek katildi. Ancak sarkiyr ken-
Sinif ortami, Biyuik disinin s6ylemesini istedigim zaman reddetti. Biiyiik
7.10.2010

grup calismasi grup etkinliklerinde bireysel olarak kendini ifade et-

mede ve iliski kurmada ¢ekingen davraniyor.

Deniz’in baskalariyla iliski kurabilme ve kendini ifade edebilme becerilerini

Sonug ve Oneri: gelistirmeye yonelik etkinliklerle desteklenmesi gerekiyor.

Ogretmenlerin ¢ocuklara iligkin topladiklar: verileri belirli araliklarla 6zetleme ve yo-
rumlamalarinin neden 6nemli oldugunu tartisiniz.

GOCUKLARA iLiSKiN BIiLGILERIN
RAPORLASTIRILMASI: GELi§iM RAPORLARI

Gelisim raporlart, cocuklarin egitim yili icindeki performanslarinin bir 6zetidir. Bu
raporlarda, cocugun tim gelisim alanlarint kapsayan bilgi, beceri, tutum ve alis-
kanliklarinin genel yorumu yapilir ve cocuklarin stire¢ icerisindeki gelisimleri, des-
teklenmesi gereken alanlar hakkinda aileleri, uzmanlart bilgilendirmeyi amaclar.
Ogretmenin cocugu tanima amacl kullandigi arac ve yontemler ne kadar kapsam-
l1 ise gelisim raporunun yansitacagt sonug¢ da o kadar kapsamli ve ayrintili olacak-
tir. Bir baska deyisle; 6gretmenin cocugu tanima amacli, farkli tekniklerden (goz-
lem, gortisme, portfolyo vb.) ve farkli araclardan (oyun gozlem formu, derecelen-
dirme 6l¢ekleri, gelisim kontrol listeleri vb) yararlanmasi gelisim raporunun dogru
ve yeterli sonuclari yansitmasinda etkili olacaktir. Raporda ailelere, cocuklarinin
gelisimleri, yetenekleri, okul disinda desteklenmesi gereken alanlart konusunda
bilgi verilmeli ve Oneriler getirilmelidir. Gelisim raporlart ailelerin su sorularina ya-
nit verebilmelidir (Mindes, 2007, s.207):
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e Cocugum okulda neler yapryor? (Yapmaktan hoslandig, ilgi duydugu ya
da hoslanmadigi etkinlikler nelerdir?)

e Cocugumun é6grenme bicimi nasildir? (Nasil 6greniyor? Ogrenme stille-
ri nelerdir?)

e Cocugumun O6grenme iriinleri nelerdir? (Yaptig: resimler, elisi etkinlik-
leri vb gelisimini yansittyor mu?)

e Cocugum sinif icerisinde nasil davrantyor? (Sinif kurallarina uyabiliyor
mu? Liderlik ozellikleri var m1? vb)

e Arkadaslari ile iliskileri nasil? (Grup icinde diger cocuklarla iletisim ve
etkilesimi nasil? Paylasma, is birligi gibi sosyal becerileri gelisti mi?)

e Cocugum gelisiyor mu? (Bastaki gelisim diizeyi nasildi? Bu konuda yardi-
ma ihtiyact var m1?)

e Cocugumun giiclii ve desteklenmesi gereken yonleri nelerdir? (Des-
teklenmesi gerekli alanlar var mi? Nasil destek olabilirim? Guicli yonleri,
ozel yetenekleri var mi? Bunlarin gelismesine nasil katki getirebilirim?)

¢ Cocugum olmasi beklenen diizey ile karsilastirildiginda gelisimi icin
neler soylenebilir?

e Cocugumun gelisimini desteklemek icin aile olarak neler yapabiliriz?

e Bir 6gretmen olarak cocugumun gelisimini desteklemek icin siz ne-
ler yaptiniz?

Yukarida verilen sorularin gercekei, dogru ve detayli yanitlarindan olusan geli-
sim raporlari, ailelerin cocuklari hakkinda butinctl bir bakis acisiyla bilgi sahibi
olmalarini saglayacaktir. Aynt zamanda, ailelere cocuklarinin gelisimlerine nasil
destek olabilecekleri konusunda yol gosterecektir. Belirli donemlerde cocuga ait
bilgilerin bu sekilde analiz edilmesi ve degerlendirilmesi aile yaninda 6gretmenin
bir sonraki donem icin cocukla ilgili planlama yapmast acisindan da 6nemlidir
(Wortham, 2008).

Gelisim Raporlarini Hazirlamada Dikkat Edilmesi Gereken
Temel llkeler ve Olgiitler

Gelisim raporlart birbirini izleyen cesitli asamalarda hazirlanir. Ogretmenler énce-
likle cocuklarin gelisimlerini, basarilarini gosteren bilgi ve belgeleri toplar ve bun-
lar1 kayit altina alirlar. Daha sonra, bu bilgileri 6zetleyip degerlendirerek elde edi-
len verileri acik ve gercekci bir bicimde rapor ederler (Mindes, 2007, s.208). Og-
retmenin bu stirecte cesitli yontem ve tekniklerle elde ettigi verileri birkac kez goz-
den gecirmesi, analiz ederek cocugun gelisimi ile ilgili bir yargitya varmas: gerek-
mektedir. Gelisim raporu 6gretmenin yargisini, cocukla ilgili onerilerini ve planla-
rint acik bir dille ifade etmelidir. Gelisim raporlart bazi temel olctitlere gore hazir-
lanmalidir. Bu olcttler soyle siralanabilir (Mindes, 2007, s.208):

1. Uriin élgiitleri: Gelisim raporunda, cocugun {iriinleri (resimleri, olusturdu-
gu oykiiler, sanat calismalar1 vb) degerlendirilmelidir. Ogretmen cocugun
urlinlerinden, gelisimini yansitmasindaki 6neminden s6z etmeli ve yasindan
beklenen diizeyde olup olmadigint belirtmelidir. Ayrica cocugun urtinlerin-
den ornekleri de aileye sunmalidir.

2. Siirec Olciitleri: Cocugun ogrenme stirecleri neler? Cocuk nasil 6greniyor?
Bu konudaki gelisimi yasina uygun mu? gibi sorularin cevaplari da gelisim
raporunda yer almalidir.

Gelisim raporlari dért temel
dlciite gore hazirlanmalidir:

1. Uriin Blgiitleri: Cocugun
stirecteki Griinleri
nelerdir? Uriinleri
gelisimini yansitiyor mu?
Beklenen gelisimsel
diizeyde mi?

2. Siireg olgiitleri: Bir
dgrenen olarak gocugun
gelisimi yasina uygun
mu?

3. ilerleme dlgiitleri: Cocuk
onceki gelisim diizeyine
gore nasil bir ilerleme
kaydetti? Neleri kazandi?

4. Standartlar: Cocugun

bilgi ve becerileri
beklenen diizey ve
standartlarla
karsilastirildiginda neler
soylenebilir?
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Ogretmenler, gelisim
raporlarini hazirlarken
tarafsiz davranabilmek igin
“Cocugun gelisim siirecine
iliskin yargilanmda objektif
miyim? Gocuk hakkindaki
kisisel distincelerim raporu
nasil yazacagimi belirliyor
mu?” sorularini sik sik
kendilerine sormalidirlar.

3. llerleme 6lgiitleri: Gelisim raporunda, cocugun okula basladigi giinden
itibaren gecen zaman icerisinde ulastigi gelisim diizeyi dnceki gelisimi ile
kiyaslanarak aciklanmalidir. Cocugun nasil bir ilerleme kaydettigi ve neleri
kazandigindan s6z edilmelidir.

4. Standartlar: Ogretmen, cocugun bilgi ve becerilerini yasindan beklenen
diizey ve ulusal standartlarla karsilastirarak bir degerlendirme yapmalidir.
Standartlardan anlamli 6lctide farklilik gosteren cocuklar icin uzmanlarla na-
sil is birligi yapilabilecegi konusunda ailelere bilgi verilmelidir.

Ogretmenler, gelisim raporlarinda yukarida siralanan olgiitlerle ilgili bilgilere
her bir gelisim alaninda yer vermeye 6zen gostermelidirler. Ozetle gelisim rapor-
lari, cocugun gelisim diizeyini, yapabildiklerini ve gereksinimlerini aciklamali,
davranislarina ait &rnekleri ve ¢gretmenin diisiincelerini icermelidir. Ogretmen,
cocuk icin planlari ile gelecege yonelik amaclarint da gelisim raporunda aciklama-
lidir. Gelisim raporlarinin bir diger amacinin da olumlu ev-okul iletisimini destek-
lemek oldugu unutulmamalidir (Wortham, 2008). Bu nedenle ailelere ¢ocuklarinin
gelisimlerini desteklemek icin evde yapabilecekleri etkinlikler ve kullanabilecekle-
ri materyaller konusunda 6neride bulunulmalidir.

Ogretmenler gelisim raporlarini hazirlarken objektif davranmalart konusunda
zaman zaman giicliiklerle karsilasabilmektedirler. Ornegin; 6gretmenler siniftaki
davranislarinda oldukca uyumlu, is birligine yatkin, sorun yaratmayan cocuklar
icin gelisim raporlart yazarken cogunlukla olumlu ifadeler kullanabilmektedirler.
Diger taraftan sinifta uyum sorunlart yasayan ve saldirgan davranislar sergileyen
cocuklarla ilgili 6znel davranabilmekte ve gelisim raporlarinda cocugun basarila-
rindan ¢ok sorunlardan soz edebilmektedirler. Ogretmenler gelisim raporlarint ha-
zirlarken; “Cocugun gelisim stirecine iliskin yargilarimda objektif miyim? Cocuk
hakkindaki kisisel diistincelerim raporu nasil yazacagimi belirliyor mu?” sorularini
kendilerine sormalidirlar. Gelisim raporlarinda 6ncelikle cocuklarin giicli oldugu
yonler vurgulanmali zayif yonlerinden ve desteklenmesi gereken alanlardan so6z
edilirken suclayici bir dil kullanmamaya 6zen gosterilmelidir (Wortham, 2008).

Ogretmenler gelisim raporlarini yazarken genel bazi iletisim ilkelerini de goz
ontinde bulundurmalidirlar. Ornegin; gelisim raporuna “Degerli Veli” gibi bir giris
yapmak anne-baba icin resmi bir ortam olusturabilir. Bunun yerine anne ve /veya
babanin adlarini iceren daha kisisel bir ifade tercih edilebilir. Ornegin; Sayin Hiil-
ya Hanim ve Ahmet Bey gibi. Raporda “cocugunuz” gibi ifadeler yerine soz edilen
cocugun ismi kullanilabilir. Ogretmen hazirladigi gelisim raporunu ailelere verme-
den 6nce bir ka¢ kez gozden gecirmeli, yeterince acik, anlasilir ve kapsamli oldu-
gundan emin olduktan sonra ad ve soyadini yazarak imzalamali ve aileye ulastir-
malidir. Raporun, aileyi endiseye dustirecek ya da tehdit algisi olusturacak ifadeler
icermediginden emin olmalidir. Cocuk konusunda paylasilmast gereken sorunlar
varsa rapor yaninda aile ile goriisme de tercih edilmelidir (Mindes, 2007). Asagida-
ki cizelgede 6gretmenlerin hazirladiklari gelisim raporlarint gbzden gecirirken yol
gosterici olacagi diistintilen sorulara yer verilmistir:
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Genel igerik agisindan
* Rapordaki bslimler amaglar ve egitim programi ile uyumlu mu?
* Cocugu biitiincil olarak ele aliyor mu?
¢ Aile - 6gretmen iletisimini destekliyor mu?

Yazim dili agisindan
* Raporda gocugu suglayici bir dil kullanmamaya dikkat edilmis mi?
* Aileyi suglayici bir dil kullanmamaya dikkat edilmis mi?
* Cocuga ne hissettirecek?
* Aileye ne hissettirecek?
» Ogretmen - aile iligkisini nasil etkileyecek?

* Cocuk - aile iligkisini nasil etkileyecek?

Ozel icerik acisindan
e Cocugun gelisim ve 6grenmesi ile ilgili gerekli bilgileri iceriyor mu?
* Cocugun siniftaki davraniglarini betimliyor mu?
* Cocugun bireysel gelisimi ve ilerlemesini betimliyor mu?
e Cocugun zayif yonlerinden daha ¢ok giiclii yonlerine odaklanmig mi?
* Cocugun ne yapabildigi ile ilgili 5zgtin 6rnekler iceriyor mu?
* Gergek, dogru ve anlamli bilgiler veriyor mu?
+ Ogretmenin ¢ocukla ilgili planlari hakkinda aileyi bilgilendiriyor mu?
+ Ogretmenin ¢ocugun tarafinda oldugunu aileye hissettiriyor mu?

* Cocuklarinin gelisimlerini desteklemek icin yapabilecekleri konusunda aileleri bilgilendiriyor mu?

Son Hazirhik
* Raporun yaz dili kisisel ve olumlu mu?
* Anlasilir ve agik bir dil ile yazilmis mi?
* Egitsel bir dil kullanilmig mi?
e Yazim ve dil kurallari agisindan uzmanlikla hazirlanmig mi?

» Son kez okunarak gézden gegcirildi mi?

Not Bu ¢izelge, Wortham (2008, s. 259)’dan uyarlanmugtir.

Cizelge 7.6

Gelisim Raporu
Hazirlamada Yol
Gosterici Sorular

Gelisim raporlarinin cocugun zayif yonlerinden daha ¢ok giiclii yonlerine odaklanarak ya-
zilmas1 neden 6nemlidir? Tartisiniz.

Gelisim raporu, farkli kaynaklardan genis bir bakis acist ile elde edilen bilgile-
ri icermesi acisindan cocuklarin gelisimlerini yansitan 6nemli bir kaynaktir. Ancak,
hazirlanmasi uzun zaman alir ve uzmanlik gerektirir. Cocuk hakkinda detayl ve
buttincil bilgiye ulasabilmek icin gelisim raporlari cocuklarin portfolyolart ile bir-
likte ailelere sunulmalidir. Hazirlanan gelisim raporlari ailelere yazili bir kopya ola-
rak ulastirilabilecegi gibi bu konuda e-posta, web gibi teknolojik iletisim kaynak-
larindan da yararlanilabilir. Gelisim raporlari, egitim yili icerisinde en az iki kez ha-
zirflanmali ve ailelerle paylasiimalidir (MEB, 2006).

Okuloncesi Egitim Kurumlari Yonetmeligi’nde Gelisim
Raporu

Milli Egitim Bakanligina bagli resmi okuldncesi egitim kurumlarmnin isleyis esaslart
Okulodncesi Egitim Kurumlart Yonetmeligi temel alinarak diizenlenmektedir. Yonet-
meligin 55 ve 56. maddeleri resmi okuldncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6g-
retmenlerin ¢ocuklarin gelisim stirecini degerlendirme ve raporlastirma ile ilgili go-

¥
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Milli Egitim Bakanhg
Okuldncesi Egitim Kurumlari
Yonetmeligi'ne gore
ogretmenlerin, her cocuk
icin ayri birer kazanim
degerlendirme dosyasi ve e-
okul sisteminde dgrenci
dosyasl tutmalar
gerekmektedir. Ayrica
kazanim degerlendirme
dosyas! bilgilerine
dayanarak her donem
sonunda bir gelisim raporu
hazirlamahdirlar.

revlerini belirlemektedir. “Kazanim Degerlendirme Dosyast” basligi altindaki Mad-
de 55'te ve “Ogrenci Dosyast”, “Gelisim Raporu ve Katlim Belgesi” bashg: altinda-
ki Madde 56’'da dgretmenlerin gorevleri su sekilde ifade edilmektedir (MEB, 2009):

“Kazanim Degerlendirme Dosyas1”
Madde 55- (Degisik: 31.7.2009/27305 RG) Okul 6ncesi egitim kurumlarinda, Okul
Oncesi Egitim Programina gore cocuklarin gelisim ve egitim durumlariyla ilgili ola-

rak her cocuk icin kazanim degerlendirme dosyasi tutulur.

“Ogrenci Dosyasi, Gelisim Raporu ve Katilim Belgesi”

Madde 56- (Degisik: 31.7.2009/27305 RG) E-okul sisteminde her ¢cocuk icin 6g-
renci dosyast tutulur.

Bu Yonetmeligin 55 inci maddesindeki kazanim degerlendirme dosyasi bilgileri dog-
rultusunda hazirlanan Gelisim Raporu (EK-10), her donem sonunda e-okul sistemi-
ne islenerek bir 6rnegi veliye verilir. Okul 6ncesi egitimini tamamlayan veya okul
oncesi egitim kurumlarina en az bir egitim yili devam eden cocuklara, e-okul siste-
minde dizenlenen Katilim Belgesi verilir. Cocuklart basarili veya basarisiz gosteren;
karne, diploma ve benzeri adlar altinda hicbir belge verilemez. Ogrenci dosyast ile
gelisim raporuna, pedagojik degeri olmayan ve gizliligi gerektiren bilgiler islenmez.
Ogretmenler ile okul yonetimi bu bilgilerin sisteme zamaninda islenmesinden so-
rumludur.”

flgili Yonetmeligin yukarida aktartlan maddelerinden de anlasilacag: tizere,
ogretmenlerin her cocuk icin gelisim ve egitim streciyle ilgili durumlarini deger-
lendirmek tzere ayri birer kazanim degerlendirme dosyasi ve e-okul sisteminde
ogrenci dosyast tutmalart gerekmektedir. Ayrica 6gretmenler, kazanim degerlen-
dirme dosyasti bilgilerine dayanarak her donem sonunda bir gelisim raporu hazir-
lamak durumundadirlar. Ogrenci dosyalari ile gelisim raporlarinda pedagojik aci-
dan degeri olmayan, gizliligi gerektiren ya da cocuklart basarili-basarisiz bicimin-
de smiflayan ifadelerin yer almamasi gerektigi de Yonetmelik'te acikca ifade edil-
mektedir.

Ogretmenlerin cocugun gelisimi ve egitimine yonelik tiim verileri zamaninda
diizenli olarak e-okul sistemine islemesi ve bir 6rnegini de ailelere vermesi gerek-
mektedir. E-okul sistemine islenen bilgileri cocugun daha sonra devam edecegi
egitim kurumlarindaki 6gretmenleri ve aileleri inceleyebilmektedirler. Bu durum
cocugu tanima ve degerlendirme stirecinin devamliligi ve verimliligi acisindan ol-
dukca 6nemlidir. MEB Okuloncesi Egitim Kurumlart Yonetmeligi (2009)'nde sz
edilen gelisim raporu formunu 6gretmenler kendileri gelistirerek kullanabilirler.

Gelisim Raporu Ornegi

Asagida gelisim raporlarinin temel Olctitleri goz 6niinde bulundurularak hazirlan-
mis bir gelisim raporu érnegi verilmistir. Raporda “Cocuklara iliskin Bilgilerin
Ozetlenmesi ve Yorumlanmasi Siireci” bashgi altinda yer verilen gézlem notlar te-
mel alinmuistir:
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GELIiSiM RAPORU

GCOCUGUN:
Adi ve Soyadi: Deniz Atalay

Dogum Tarihi: 30 / 09 / 2005
Anne Adi: Ayse Atalay
Baba Adi: Caner Atalay

Fotograf

OKULONCESI EGIiTiM GELiSiM RAPORU

Sayin Ayse Hanim ve Caner Bey,

2010-201 | egitim &gretim yili |. Dénemde &grencimiz Deniz'i tanima ve degerlendirme amagl

gerceklestirilen ¢alismalar sonucunda elde edilen veriler ve tiim gelisim alanlarina iliskin goris

ve 6neriler asagida bilgilerinize sunulmustur.

I. Psikomotor Gelisimi: Deniz'in psikomotor gelisimi genel olarak okuléncesi egitim kurumu-

na basladigr gtinden bugiine kadar 6nemli bir gelisme kaydetmistir. Ulastigi gelisim asamasi yas
grubundan beklenen diizeydedir. Makas tutma, kagit katlama vb el-géz koordinasyonu gerek-
tiren hareketleri yapabilmede yasindan beklenenden daha ist diizeyde oldugu soylenebilir.
Ornegin; “evlerimiz” projesi kapsaminda artik materyalleri kullanarak ev yapma galismasinda
Deniz grup arkadaslari ile beraber oldukga basarili bir calisma gerceklestirmistir. Grup arka-
daslariyla planladiklari evin catisini kagit Gzerine tiggen bicimindeki bloktan yararlanarak gizmis
ve gizgilerin tizerinden diizgiin bir bigimde kesebilmistir. Hazirlanan diger pargalarin bir araya
getirilmesi stirecinde etkinligi yonlendirdigi gézlenmistir. Egitim donemi suiresince farkl tek-
niklerle yapilan degerlendirme calismalarina dayanarak Deniz’in kiigiik kas becerileri ile ilgili et-
kinliklerde (kesme, yapistirma, nesnelerden yeni sekiller, triinler olusturma, gizme, boyama
vb) oldukga istekli ve basarili oldugu séylenebilir. Ozellikle sanatsal etkinliklerdeki ilgi, istek ve
yetenegi bu alanda ona saglanabilecek &zel olanaklarla (seramik, resim vb kurslar gibi) deger-
lendirilebilir. Deniz'in bu konudaki gelisim siirecini irtin dosyasinda (portfolyo) yer alan ¢alis-
malarini inceleyerek de gorebilirsiniz.
Deniz, yiiriime, kogma, yuvarlanma, sigrama, atlama, yakalama vb. bedensel koordinasyon gerek-
tiren hareketleri yapabilmede yasindan beklenen &zellikleri gostermektedir. Hareket gerektiren
etkinliklere istekli bir bicimde katilmaktadir. Ornegin; sinifta oynanan bowling oyunu gibi top at-
ma, ziplama, kogsma, atlama vb. hareket gerektiren oyunlari keyif alarak oynamaktadir. Bu oyun-
lar sirasinda ulasilmasi amaglanan kazanimlari (sézel yénergelere uygun olarak yiirtime / kosma,
arag kullanarak ritmik hareketler yapma, nesneleri atma, yakalama vb) yerine getirmede bagarili
oldugu sdylenebilir. Ancak, tek ayak lizerinde durma, tek ayak ile belli bir mesafeye gitme vb den-
ge gerektiren becerilerde gelisim géstermekle birlikte desteklenmeye gereksinimi oldugu goriil-
mistir. Deniz'in bu alandaki gelisimine destek olmak amaciyla onunla birlikte “sek sek oyunu”
oynayabilir, tirmanma merdiveni, denge tahtasi vb. araglar bulunan ¢ocuk parklarinda arkadaslari
ile etkili zaman gegirmesini saglayabilirsiniz.

2. Sosyal-Duygusal Gelisimi: Sosyal-duygusal gelisimde 6nemli olan cocugun kendini tanima,
cevresindekilerle olumlu ve yakin iliskiler kurma, isbirligi yaparak grup etkinliklerini yerine ge-
tirme, baskalarinin haklarina saygi gésterme, kurallara uyma vb 6zellikler edinerek giinliik ya-
samda kullanabilecegi beceriler kazanmasidir. Deniz’in sosyal-duygusal gelisimi incelendiginde
bu &zelliklerin birgoguna sahip oldugu gériilmektedir. Deniz'in kendisini taniyabildigi, kiigtik
grup etkinliklerinde arkadaslari ile isbirligi yaptigi séylenebilir. Ayrica, duygularini kontrol
edebilme, diger insanlarin (6ykudeki karakterler, arkadaslari vb) duygularini anlama gibi dav-
raniglari géstermektedir. Ancak, kendiliginden oyun grubuna katilma, iligski kurabilme ve ken-
disini ifade etme konusunda sorunlar yasadigi gézlenmistir. Ornegin; serbest zaman etkinli-

ginde arkadaslarinin kurdugu oyun grubuna katilmakta zorlanabilmektedir.

Cizelge 7.7
Gelisim Raporu
Ornegi
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Grup karsisinda kendini ifade etme ve iliski kurmada (bir konuda konusma, dykii anlatma, bi-
reysel sarki sdyleme vb) ¢ekingen tavirlar sergilemektedir. Diger insanlarla yakin iligki kurma-
sini gerektirecek sorumluluklar verildigi durumlarda zorlanmaktadir. Siniftaki etkinlikler sira-
sinda oyun grubuna girme, bir grupta iletisimi baslatma ve siirdiirme, sorumluluk alma, lider-
ligi tstlenme ve lideri izleme gibi konularda Deniz’e model olmaya calisilmistir. Ayrica, De-
niz'in gelisimsel agidan oldukga yeterli oldugu alanlara yonelik etkinliklerde arkadaslarina li-
derlik yapmasi ve kendine giiven gelistirmesi icin ortam yaratiimaya calisiimistir. Ancak, De-
niz’in okul disindaki yasantilarinda da destege gereksinimi vardir. Bu nedenle bagkalariyla (ya-
lin akrabalar, komsular, arkadaglar vb) iliski kurmasi i¢in ortam yaratiimali ve yénlendirilme-
lidir. Kendini sézel olarak ifade etmesi konusunda cesaretlendirilmeli bu yéndeki ¢abalari fark
edilerek desteklenmelidir. Ornegin; Deniz’e gesitli materyaller vererek bunlarla kendi kukla-
larini olugturmasi ve Sykiiler anlatmasi icin yonlendirebilirsiniz. Yakin ¢cevrede yasayan ¢ocuk-
larla oyun gruplari olusturmasi ve beraber oynamasi igin ortam yaratabilirsiniz.

Deniz, catismalara ¢6ziim tretme becerisi agisindan yasindan beklenen 6zellikleri géstermek-
tedir. Dustincelerini, gereksinimlerini ve haklarini genellikle ifade edebilmekte, arkadaslariyla
sorun yagadigi durumlarda siddet icermeyen ¢6ziim yollari bulabilmektedir. Ornegin, oyun si-
rasinda oyuncak paylasamama gibi bir sorunla karsilastiginda 6nceligin kendisinde olmasi igin
israr etmeden sirasini bekleyerek arkadaslari ile paylasabilmektedir. Bu yas ¢ocuklarinin yalniz-
lik, tztintt, mutluluk, korku gibi duygulari isimlendirmeye baglamalari, ayni zamanda bu duygu-
lari kabul etmeleri icin 6nemli bir adimdir. Cocuklar duygularini kabul ettiginde, onlarla nasil
bas edebilecegini de 6grenmeye baslarlar. Deniz’'in gézlemlerinden elde edilen veriler duygu-
lariyla bas etme ve degisimlere uyum saglayabilme konusunda desteklenmeye gereksinimi ol-
dugunu gostermektedir. Bunun icin duygularini 6zgiirce gésterebilecegi ve yasayabilecegi or-
tamlarin yaratilmasi gerekir. Okulda drama, oyun gibi etkinlikler yoluyla bu tiir ortamlarin ya-
ratilmasina galisilmaktadir. Ayrica, Deniz'in evde ya da okulda yasadigi kimi degisimlerle (kar-
desinin olmasi, okula baglamasi, yeni arkadaslarla tanigmasi vb) basa ¢ikmaya calismasi onun
tizerinde baski olusturmaktadir. Deniz'in bu tiir degisimlere uyum saglayabilmesi icin, degisim-
ler konusunda bilgilendirilmesi ve bunlarla basa ¢ikmasi igin kendisine olumlu model olunmasi
gerekmektedir. Yaratici ilgi alanlarina yonlendirilerek bu konuda yasadigi stresi bosaltmasi igin
ortam yaratilabilir. Sinifta, Deniz'in yasadigi degisimlere uyum saglayabilmesine ydnelik gesitli
¢alismalar ve Il. doneme y&nelik planlar yapiimistir. Ancak, Deniz’in gelisimsel basarisinin
onemli 6l¢giide sizlerin destegi ile aile-okul iletisimine bagl oldugu unutulmamalidir.

. Dil Geligimi: Deniz dil gelisimi agisindan énemli gelisme kaydetmistir ve yasindan beklenen

ozellikleri gosterebilmektedir. Ortalama 5 sdzciikten olusan ciimlelerle giinlik yasam dene-
yimlerini ifade edebilmekte, birbirini izleyen emir ctimlelerinde sdylenenleri anlayarak yerine
getirebilmektedir. Kelimeleri dogru telaffuz ederek, temel dilbilgisi kurallarina uygun konusa-
bilmektedir. Ancak, Deniz konusurken sesinin tonunu isitilebilir bir bicimde ayarlama ve s6-
zel olarak kendini ifade edebilme konusunda sorun yagamaktadir. Ornegin; sinifta sohbet et-
me, Oykii anlatma ya da tamamlama gibi etkinliklerde arkadaslari ile g6z temasi kurmada, ko-
nusmay! baglatma ve surdiirmede ¢ekingen davranmaktadir. Bu durumun Deniz’in yukarida
s6z edilen sosyal-duygusal alanda desteklenmeye gereksinim duydugu becerilerden kaynak-
landigi ve dil gelisiminde bir sorun olmadigi dusiinilmektedir.

Sinifta Tiirkgeyi diizgtin kullanma, sézciik dagarcigini zenginlestirme, sézciikleri dogru telaffuz
etme, sesinin tonunu ve hizini ayarlama, ayni sesle baglayan ve biten sézciikler tiretme, anlat-
ma ve ifade etme becerilerine ydnelik calismalar yapilmistir ve Il. ddnemde de bu tiir ¢alisma-
lara devam edilecektir. Dil becerilerinin desteklenmesi icin cocuklarin yeterince konugma ve
dinleme alistirmasi yapmalari ve iyi bir model olusturan yetiskinle etkilesime girmeleri &nem-
lidir. Ayrica ¢cocuklar dil agisindan olabildigince zengin bir ortamda bulunurlarsa daha genis bir

s6zciik dagarcigina sahip olabilmektedirler.
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Bu nedenle Deniz'in dil gelisimine evde destek olmak amaciyla, sosyal-duygusal gelisim alanin-
da sunulan &nerilere ek olarak, evde akranlari ve yetiskinlerle diizenli konugsmasi, oyun, dra-
ma, kitap okuma, 6ykii anlatma, 6ykii tamamlama ve olusturma gibi etkinlikler yapmasi 6ne-
rilebilir. Ayrica cevresindeki yetiskinler konusma bigimleri ve dogru telaffuzlari ile drnek ol-
maya 6zen gostermelidirler.

. Biligsel Gelisimi: Biligsel gelisim ¢ocuklarin, arastirma, mantikl disiinme ve problem ¢&z-
me, gézlem yapma, neden sonug iliskisi kurma, yaratici diisinme, siralama, siniflama yapma,
sayma vb. becerileri kapsayan gelisim alanidir. Deniz’in biligsel gelisim &zelliklerini tanimaya
y6nelik gerceklestirilen gézlemler sonucunda, genel anlamda yasinin gerektirdigi temel 6zel-
likleri gosterdigi gézlenmistir. Dikkatini toplayarak gézlem yapabilmekte, algiladiklarini bir sii-
re sonra hatirlayabilmekte, nesneler arasinda eslestirme, siralama yapabilmektedir. Ancak,
Deniz’in “nesneleri gruplama” becerisi konusunda destege gereksinimi oldugu belirlenmistir.
Ornegin; sinifta yapilan matematik etkinligi kapsaminda gocuklara bir miktar renkli boncuk
verilerek renklerine gére gruplamalari istendiginde Deniz kirmizi, mavi ve sari boncuklari
gruplayabilmis ancak boncuk gruplarini miktarlari ¢cok olandan az olana dogru siralamasi ve
hangi renkte daha ¢ok boncuk oldugunu séylemesi istendiginde zorlandig gérulmustir. Ayri-
ca, bir baska etkinlik kapsaminda ¢ocuklara farkli renk ve buytikliiklerde licgen, daire, kare ve
dikdortgen seklinde kesilmis kagitlar verilerek ayni sekilde olanlari bir araya getirerek grup-
lamalari ve her bir gruptaki sekil ile bir kompozisyon olusturmalarini istenmistir. Deniz'in bu
etkinlik kapsaminda farkl biyuklukteki kare, dikdértgen ve tiggenleri gruplamada zorlandigi
belirlenmistir. Bu nedenle sinifta Deniz’in nesneleri sekillerine ve miktarlarina gére gruplama-
sina yonelik etkinlikler planlanmis ve uygulanmaya baslanmistir. Evde siz de dogadaki ger¢ek
nesneleri ve amaca uygun hazirlanan materyalleri kullanarak 6zgiir ortamlarda siniflama,
gruplama yapmasi igin ortam yaratabilirsiniz.

Deniz 10’a kadar ritmik saymay1 kolaylikla yapabilmektedir. Bu alandaki gelisimine destek ol-
mak amaciyla evde nesneleri kullanarak 20’ye kadar sayma, 10 igerisinde basit toplama, ¢ikar-
ma yapma gibi etkinlikler diizenleyebilirsiniz. Cocuklarin kesfetme istekleri ve yaratici dusiin-
celerini desteklemek icin, sinirlandirici olmayan materyal ve etkinliklere yonlendirilmesi
6nemlidir. Bu nedenle etkinliklerde yaraticiligi destekleyici, cok amagli materyal ve nesnele-
rin kullanimina ve etkinlik stirecini Deniz'in yapilandirmasina 6zen gésterilmelidir.

Deniz, olaylarla ilgili neden-sonug iligkisini rahatlikla kurabilmekte, olaylari olus sirasina gére
aciklayabilmektedir. Bu yasta, zamanla ilgili “diin, bugtin, yarin” gibi kavramlari yerinde kullan-
ma konusunda sorunlarla karsilagilabilmektedir. Cocuklarin bu kavramlari algilayabilmesi ve
dogru bir bicimde kullanabilmesi zaman isteyen bir siirectir. Deniz’e evde yapacaginiz calis-
malarla bu konuda destek olabilirsiniz. Ornegin, giinlik rutin yapilan etkinliklere ait resimleri
siralamasini isteyebilir, “Biz diin nereye gitmistik? Bugiin ne yaptik?” tiirtinden sorulara yanit
vermesi ve yanitlarinda duin, bugiin, yarin ifadelerini dogru bir bicimde kullanmasi i¢in ortam
yaratabilirsiniz. Deniz'in problem ¢6zme, parga biitiin iliskisi kurma ve mekanda konumla il-
gili temel becerileri kazandigi goriilmektedir. Cocuklarin bu yasta kazanmalari gereken bir
oruntideki kural algilayabilme, nesneleri 6lgebilme ve bazi sembolleri (rakamlar gibi) taniya-

bilmelerine yonelik etkinliklere Il. Dénem agirlik verilmesi planlanmistir.

. Oz-bakim Becerileri: Deniz’in 6z-bakim becerileri oldukca gelismistir. Temizlik, yemek
yeme, dinlenme ile ilgili kurallara uyabilmekte kendi kendine giyinip soyunabilmektedir. Yal-
nizca diigme iliklemede zaman zaman yardima gereksinimi olmaktadir. Evde diigme ilikleme
ve agma egzersizleri yaparak bunu kolaylikla basarabilecegini dusitiniiyorum. Yemek &ncesi ve
sonrasinda ellerini istenilen nitelikte yikayip diglerini fircalamaktadir. Dogru dis fircalama tek-
nigi konusunda sinifta egitim calismalarimiz devam etmektedir. Deniz, tuvalet ve temizligi ko-
nusunda yardima gereksinim duymadan ihtiyaglarini karsilayabilmektedir.
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Cocugun gelisimsel
ozellikleri ve bireysel
farkhhklarini bilmek
0gretmene 6grenme
deneyimlerini bu yonde
planlama, materyalleri
gereksinimlere gore secme
ve elde ettigi sonuclara gore
programi tekrar
yapilandirma olanagi sunar.

Deniz kendi kendine ¢atal-kasik-bicak kullanarak yemek yiyebilmekte ve bu konuda yardima
gereksinim duymamaktadir. Ancak besinler konusunda segici davranmakta ve sebze yemek-
lerinin bazilarindan hoslanmamaktadir. Saglikli beslenme ve 6nemi konusunda okulda ¢esitli
etkinlikler yapilmistir. Deniz'in ev ve okuldaki beslenme aligkanliklarinin iyilestirilmesi konu-

sunda karsilikli isbirligi yaparak ¢6ziim tiretmeye ¢alisilmasi gerekmektedir.

6. ilgi alanlari: Sinif icerisinde gerceklestirdigi calismalar ve bu konudaki tercihleri géz éniin-
de bulundurulursa Deniz'in resim yapma ve nesnelerden yeni sekiller, ti¢ boyutlu triinler
olusturma, konusunda 6zel bir ilgisi oldugu séylenebilir. Resimlerinde kullandigi cizgilerin ve
renklerin gelisimi ile olusturdugu diger Urinleri dosyasindaki ¢alismalarinda gérebilirsiniz.
Deniz’e bu konuda sunulan materyal ve olanaklarin artiriimasiyla yetenegi ve ilgisinin daha

fazla gelisecegini dustintiyorum.

20.01.2011
imza imza - Mihiir
Handan Ozden Hilya Yaman
Okuléncesi Egitim Ogretmeni Mutlu Cocuklar Anaokulu Miiduri

Gelisim raporlart cocuklarin, psikomotor gelisim, sosyal-duygusal gelisim, bilis-
sel gelisim, 6z-bakim becerileri ve ilgi alanlarina yonelik bilgilerin verildigi alti te-
mel boliimden olusmaktadir. Ornek gelisim raporunda yalnizca psikomotor gelisim
ile sosyal-duygusal gelisim ve ilgi alanlarina yonelik aciklamalara yer verilmistir.

GOCUKLARI DEGERLENDIRME SURECINDEN ELDE
EDILEN BILGILERIN KULLANILMASI

Okuloncesi egitimde cocuklart tanima ve degerlendirme calismalari gelisim ve 6g-
renmelerini izlemek, 6grenme stirecinin planlanmasinda bu bilgilerden yararlan-
mak, ailelere ve uzmanlara bilgi vermek ve isbirligi yapmak, ¢zel servislerden ve
saglik hizmetlerinden yararlanabilecek ¢ocuklart belirlemek ve egitim programla-
rint degerlendirmek gibi amaclarla gerceklestirilmektedir. Bu calismalardan elde
edilen sonuclar 6gretmenlere izlemeleri gerekli yolu gosteren 6nemli verilerdir. El-
de edilen sonuglar 6grenme deneyimleri ve egitim programu ile iliskilendirilmelidir
(Wortham, 2008). Bu bolimde, cocuklart degerlendirme stirecinden elde edilen
bilgilerin 6grenme stlirecini planlama ve bilgilerin aile ve uzmanlara bilgi vermek
amaciyla nasil kullanilabilecegi tizerinde durulacaktir.

Cocuklari Degerlendirme Siirecinden Elde Edilen
Bilgilerin Ogrenme Siirecini Planlamak Amaciyla
Kullanilmasi
Cocugu tanima ve degerlendirme etkili egitim programlarinin gelistirilmesinde ilk
adimdir. Cocuklarin 6grenme ortamindan etkili bir bicimde yararlanmalari, kendi
ogrenme gereksinimleriyle uyumlu firsatlar yakalamalarryla gerceklesebilir. Cocu-
gu ilgileri, gereksinimleri, gelisimsel ozellikleri ve 6grenme stilleri ile tanimak ve
fiziksel ortam1 bu temele dayandirarak gelistirmek gerekir. Bu anlamda cocugu de-
gerlendirmek egitim programinin en temel noktalarindan biridir (MEB, 2006).
Cocugun gelisimsel ozellikleri ve bireysel farkliliklarint bilmek 6gretmene 6gren-
me deneyimlerini bu yonde planlama, materyalleri gereksinimlere gore secme ve el-
de ettigi sonuclara gore programi tekrar yapilandirma sanst verir (McAfee ve Leong,
2007). Cocuklart degerlendirme ve egitim programina yansimalarina yonelik bu si-
recte ogretmen oncelikle gozlemlerini farkli tekniklerle gerceklestirir ve kaydeder.
Gozlemleri sonucunda kendine bir takim sorular yoneltmelidir. Ornegin; gozledigi
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cocuk icin “bu ¢ocuga nasil yardimei olabilirim” sorusunu kendine sormalidir. Tim
gruba yonelik bir gozlem yapiyorsa “grup icin ne planlamaliyim? Ne yaparsam ise ya-
rar?” sorularna yanit bulmaya calisabilir. Sorularin yanitlari ayni zamanda 6gretmenin
yeni 6grenme deneyimlerine ait planini olusturur. Plani uygularken tekrar gbzlem ya-
parak ise yarayip yaramadigint degerlendirir ve elde ettigi sonuclara gore yeni 6gren-
me deneyimleri planlar. Bu dongti stirekli tekrarlanarak ¢gretmenin gozlem verileri-
ne dayanarak 6grenme silireci olusturmasina kaynaklik eder (Gronlund ve James,
2005, 5.96). Bu siire¢ asagida detayli bir bicimde aciklanmustir.

“Cocugu tanima ve degerlendirme etkili egitim programlarinin olusturulmasinda ilk adim-
dir” ifadesi ile ne anlatilmak istenmektedir? Tartisiniz.

1. Gozlem yapma ve kaydetme: Ogretmen sinifindaki cocuklart hazirladig
degerlendirme planma gore gozler, gerekli bilgileri toplar, 6zetler ve degerlendi-
rir. Bu siirecte cocuklarin bireysel ve grup olarak gereksinimlerini belirlemeye ca-
lisir. Gruptaki cocuklarin timiiniin gelisimsel 6zellikleri ve gereksinimlerini bir
arada gormek ve planlama yapmak icin gelisim kontrol listeleri hazirlayabilir. Plan-
lama yaparken, gelisim kontrol listeleri 6gretmenlerin cocuk hakkinda karar ver-
mesinde ve ogretme-Ogrenme ortaminin dizenlenmesinde ciddi bir kilavuzdur
(Tugrul, 2005). Asagida bir 6gretmenin bilissel gelisim alaninda gruplama yapma
becerisine yonelik gozlemlerinden elde ettigi verilerin 6zetine dayali iki farklt 6r-
nek verilmistir. Birinci 6rnekte bir cocuga, ikinci 6rnekte ise bir gruba iliskin de-
gerlendirme sonuclart yer almaktadir. Cocuklart degerlendirme stirecinden elde
edilen bilgilerin 6grenme stirecini planlamak amaciyla nasil kullanilabilecegi bu
ornekler cercevesinde aciklanmaktadir.

7 SIRA SIZDE

Gocuklar hakkinda elde

edilen bilgilerin 6grenme

deneyimlerini planlamak

amaclyla kullanilmasi siireci

kendi icinde lic asamadan

olusur. Bu agamalar:

1. Gdzlem yapma ve
kaydetme

2. Gozlem sonuglarina gére
yeni 6grenme
deneyimlerini planlama

3. Planlanan dgrenme
deneyimlerini uygulama
ve tekrar gozlem yaparak
degerlendirme yapma.

Handan Ogretmen Deniz’in bilissel alanda gruplama yapma becerilerinin gelisim
diizeyini tanmimak tizere bir deZerlendirme plani baziwlamistir. Plani kapsaminda
Deniz’i farkh etkinlikler sirasinda gézler. Handan Ogretmenin iki haftalik gézlemi
sonucunda elde ettigi bulgular asagidaki cizelgede 6zetlenmistir.

Gozlem Gozlenen Beceri Gozlenen Davranis Gozlemden
Tarihi Cikarilan Sonug
07.03.2011 | * Nesneleri buyiklikleri- | Kup seklindeki bloklari énce Ayni sekle sahip
ne gore gruplama biiytikliiklerine, daha sonra bloklari
* Nesneleri renklerine | renklerine gére gruplamasini biiytkliiklerine ve
gore gruplama istedim. Deniz her iki gruplama- | renklerine gére
y! da yapabildi. gruplayabiliyor.
08.03.2011 | » Nesneleri Evin ¢esitli bolimlerinde Evde kullanilan

kullanim amaglarina gé- | kullanilan arag - gereglerin (catal, | arag-gerecleri
re gruplama kasik, buzdolabi, yatak, giysi dola- | kullanim
b, calisma masasi, koltuk vb) re- | amaglarina gére
simlerini sinifa getirerek cocuk- | gruplayabiliyor-.
lardan resimlerde gordiiklerini
evin hangi béltimlerinde kullanili-
yorsa ev maketi izerinde o boli-
me (Mutfak, banyo, yatak odasi
vb) kullanim amaglarina gére
yerlestirmelerini istedim. Deniz

istenenleri kolaylikla yapti.

Cizelge 7.8

Deniz’in Bilissel
Alanda Gruplama
Becerilerinin
Gelisimini
Degerlendirmeye
Yonelik
Gozlemlerinin Ozeti
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10.03.2011 | * Nesneleri
dokunsal &zelliklerine

gore gruplama

11.03.2011 |« Nesneleri sekillerine

goére gruplama

15.03.2011 |+ Nesneleri renklerine
goére gruplama
* Nesneleri miktarlarina

gore gruplama

17.03.2011 | » Nesneleri
sekillerine gore grupla-

ma

Cocuklarla “dokun tani” oyunu
oynarken Deniz gozleri kapali
bir bicimde dokundugu mater-
yallerden ayni dokunsal 6zellik-
te olanlarini segerek gruplad.

Serbest zaman etkinligi sonra-
sinda Deniz’den blok kdsesinde
yer alan kare ve dikdortgen
bloklari ayri gruplar halinde
toplayarak k&seye yerlestirme-
sini istedim. Kare ve dikdortge-
ni ayirt etmekte zorlandi.

Matematik etkinligi kapsaminda
cocuklara bir miktar renkli bon-
cuk vererek 6nce renklerine
gore gruplamalarini istedim.
Deniz Kirmizi, mavi ve sari
boncuklari gruplayabildi. Daha
sonra boncuk gruplarini miktar-
lar1 ¢cok olandan az olana dogru
siralamasini istedim ve hangi
renkte daha ¢ok boncuk oldu-
gunu sdylemesini istedim. De-
niz miktarlarina gére gruplama-
da zorland.

Cocuklara sanat etkinligi sira-
sinda farkh renk ve biiytikliik-
lerde ligcgen, daire, kare ve dik-
dortgen seklinde kesilmis kagit-
lar verdim. Ayni sekilde olanlari
bir araya getirerek gruplamala-
rini ve her bir gruptaki sekil ile
bir kompozisyon olusturmalari-
ni istedim. Deniz farkl biytik-
likteki kare, dikdortgen ve lig-

genleri gruplayamadi.

Siniftaki materyal-
leri dokunsal 6zel-
liklerine gére

gruplayabiliyor.

Bloklari sekillerine
gore (kare ve dik-
doértgen) grupla-
mada zorland.

Boncuklari ti¢ ana
renge gore grupla-
di ancak miktarla-
rina gére grupla-

mada zorland..

Farkh buytikliik ve
renkteki daireleri
sekline gére grup-
layabiliyor. Ancak,
licgen, kare ve
dikdortgeni sekil-
lerine gore grupla-
mada zorlandi.

Cizelge 7.9. incelendiginde Deniz'in nesneleri renk, buytkliik, dokunsal ¢zel-
lik ve kullanim amaclarina gore gruplayabildigi ancak miktarlarina ve sekillerine
gore gruplamada sorun yasadigi gortilmektedir. Deniz’in daire seklindeki nesnele-
ri gruplamada zorlanmadigi ancak ticgen, kare ve dikdortgeni gruplayamadigi an-
lasilmaktadir. Deniz’in sekil ve miktara gore gruplama yapma becerisinin gelisimi
konusunda destege gereksinimi vardir.

Handan Ogretmen sinifindaki (Arilar sinifi) cocuklarn bilissel alanda gruplama
yapma becerilerinin gelisim diizeyini belirlemek tizere bir degerlendirme plani
yapmustir. Plani kapsaminda cocuklar: farkly zamanlarda gozleyerek elde ettigi
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bulgular: asagidaki beceri gelisim tablosunda ézetlemistir. (izelgede cocuklarda
gelismis olan beceriler “G”, desteklenmesi gerekli beceriler ise “D” stitunlarinda
gosterilmistir.

Cizelge 7.9
Arilar Sunifi Bilissel Alan Gruplama Becerilerinin Gelisim Cizelgesi

Gozlenen Beceri Alanlari

Cocugun Renklerine | Sekillerine @ Biiyiikliiklerine = Miktarlarina Dokunsal Kullanim
Adi ve gore gore gore gore ozelliklerine amaglarina
Soyadi gruplama gruplama gruplama gruplama gore gruplama = goére gruplama

G D G D D G D

\/

D G D
4

Caner \/ \/
Enes v v
Emre \/ \/

Aysegiil \ y

Kagan

< | 22 22

Efe

Ayca

Betiil

2 | 2| & | < | <

Nisa

P N I - - R e

Deniz v

2
2

Yigit

Selin

2

Giilce

Ege \

P P I - B - I - e

Ali

Ercan

Giilden

P g D = .

R N e g I

Egemen

2 22 2 2

2

Busra

B N - B e B B B B N B B B B = e e Y ]
R B B I B e T B e R I B B R R N - )
<

Ezgi \

G: Gelismis D: Desteklenmeli

Cizelge 7.10 incelendiginde Caner, Emre, Aysegiil, Deniz, Ege ve Ezgi'nin nesnele-
ri renklerine, Enes, Aysegul, Yigit, Ercan ve Gulden’in sekillerine gore gruplayabildik-
leri gorilmektedir. Caner, Yigit ve Egemen miktarlarina gore, Caner, Ayca, Betiil, De-
niz ve Busra ise kullanim amaclarina gore gruplama yapabilmektedirler. Arilar smifin-
daki diger ¢ocuklar ise hentiz bu becerileri kazanamamuslardir. Nesneleri buiytikliikle-
rine ve dokunsal ozelliklerine gore gruplama becerilerinin ise Arilar siifindaki 6gren-
cilerin tamaminda gelistigi gortilmektedir. Bu durumda ¢gretmenin planlarinda bu be-
cerilere yonelik ama¢ ve kazanim belirlemesi ve etkinlikler planlamasi gereksizdir.
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2. Gozlem sonuclarina gore yeni 6grenme deneyimleri planlama: Co-
cuklar hakkinda elde edilen bilgilerin 6grenme deneyimlerini planlamak amaciy-
la kullanilmasi stirecinde ikinci asama, gozlem sonuclarini degerlendirerek 6gren-
me deneyimlerini planlamadir. Bu asamada ¢gretmen gozlemleri sonucunda co-
cuklarin bireysel ve grup olarak gereksinimlerini ve desteklenmesi gereken geli-
sim alanlarini belirler. Ogretmenin elde ettigi bu bilgiler aynt zamanda 6grenme
deneyimlerinin planlamasinda yol haritast islevini goritir. Cocuklarin gelisimsel
olarak destege gereksinim duydugu alanlar 6gretmenin planlarindaki amaclarini
olusturur. Asagida gozlemlerin sonuclarina gore elde edilen bilgilerin 6grenme
deneyimlerini planlamak tizere nasil kullanilabilecegi 6rnekler cercevesinde agik-
lanmaktadir.

Handan Ogretmen Deniz’in nesneleri sekil ve mikiarina gére gruplama becerisi-
nin gelisimi konusunda destege gereksinimi oldugunu gézlemleri yoluyla belirle-
mistir. Bu asamada Deniz’in belirlenen alanlarda gelisimini desteklemeye yénelik
6grenme yasantilar planlamas gerekir. Handan Ogretmen bu amag kapsaminda
oncelikle Deniz’in temel sekilleri tanimasina yoénelik etkinlikler wygulayabilir ve
basit bir sekil bilgisi olusturmasina yardim edebilir. Bunun igcin cevredeki biitiin
nesneleri kullanarak sekillerin isimlendirmesi yapilabilir. Daba sonra sekilleri
analiz etme asamasina gecerek resimli kitaplardan daireleri bulma, bir yerde sak-
lanan kare, ticgeni arama calismalar, yapilabilir. Sekilleri tanimada bir sonraki
asama ¢ocukta resimlerin ve sekillerin gorsel bafizalarin olusturmaktir. Bu amag-
la cocuga birkac saniye stiresince bir resim gosterip daba sonra resmi kapatarak
gordiiklerini tasvir etmesi istenebilir. Sekillerle ilgili gorsel hafizast destekleme ¢a-
hsmalarindan sonra sekilleri birlestirme ve yeniden tiretme calismalar: yapilabilir
(Kesicioglu ve Alisinanogiu, 2010).

Handan Ogretmen gézlemleri yolu ile Deniz de sekil bilgisinin olustugunu belirle-
dikten sonra gruplama asamasina gegebilirv. Cocuklarin nesneleri gruplayabilme-
si icin oncelikle nesneler arasindaki farkhiiklar: ayirt edebilmeleri, karsilastirma
ve kwyaslama yapabilmeleri gereklidir (Arnas, 2004). Bu nedenle, farkli nesneler
arasindan aym sekle sabip olanlar: bularak gruplama yapmas istenebilir. Orne-
gin; ogretmen Deniz’e degisik sekilde, renkte ve biiyiikliikte nesneler vererek bun-
lardan gruplar olusturmaswni isteyebilir ve daba sonra “Neden bu nesneler bir ara-
ya geldi?, Hangi 6zellikleri birbirine benziyor?” sorularini yoneltebilir.

Deniz’in bilissel alan gruplama becerilerinin gelisiminde destege gereksinim duy-
dugu bir diger alan ise nesneleri miktarlarima gére gruplamadir. Handan Ogret-
men, bu beceri alanini gelistirmeye yonelik Deniz’'den masaya koydugu tic farkl
renkteki (kirmizi, sari ve mavi) nesneleri gruplandirmasini ve hangi gruptaki nes-
nenin miktarimin fazla oldugunu séylemesini isteyebilir.

Handan Ogretmen Deniz icin bireysel editim planlar: hazirlayabilecedi gibi sinif-
ta bu alanda destege gereksinimi olan diger cocuklarla birlikte britiin gruba yéne-
lik planlar da bazirlayabilir. Bu amagcla ayni beceri alaninda destege gereksinimi
olan égrencileri belirlemek icin Cizelge 7.10°dan yararlanabilir. Cizelgede goriil-
diigii gibi nesneleri sekillerine gore gruplama becerisi Yigit'le birlikie Enes, Aysegtil,
Ercan ve Giilden; miktarlarina gore gruplama becerisi ise Caner ve Egemen de ge-
lismistir. Arilar sinifindaki diger cocuklarin bu beceri alanlarinda desteklenmele-
ri gerekmektedir. Handan Ogretmen Deniz icin énerilen etkinlikleri gruptaki bu
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agrencilerle birlikie gerceklestirebilir. Ogretmenin cocuklarla gerceklestirebilecegi
bir diger etkinlik de soyle olabilir:

Ogretmen siniftaki Legolar: masanin tizerine koyar ve cesitli renkler séyleyerek co-
cuklardan toplamalarini (kirmizi Legolar: toplayalim, mavi Legolari toplayalim
vb) ister. Toplanan Legolar ayni renktekiler bir arada olacak sekilde égretmenin
bhazirladig: sepetlere doldurulur. Dabha sonra ogretmen hangi renkteki Legolarin
miktarimin daba fazla oldugunu tabmin etmelerini ister. Tahminler tizerinde ko-
nusulduktan sonra sepetlerdeki Legolar cocuklaria birlikte sayilarak (en fazla 10
Lego) kag tane oldugunu belirten rakam bir kagida yazilir ve sepete yapistirilir. Se-
petlerin tiimiti icin ayni islem yapildiktan sonra égretmen cocuklardan sepetleri
miktar: en fazla olandan en az olana dogru siralamalarin ister. Etkinlikte farkl
renklerde esit sayida Legolarda kullanilabilir. Bu durumda cocuklarin esit sayida
Legolarin oldugu sepetleri fark etmelerini ve bir arada gruplamalarini bekler. Bu
stirecte cocuklart gézleyerek gruplamalar: yapabilen ve yapamayan cocuklarla il-
gili notlar alir.

Beceri gelisim cizelgesinde, Yigit'in her iki gruplama becerisinin de gelismis ol-
dugu gortlmektedir. Bu durumda ogretmen, nesneleri miktarlarina ve sekillerine
gore gruplama becerisine yonelik etkinlikleri uygularken Yigit'ten arkadaslarina
rehberlik etmesini isteyebilir ya da Yigit'in gelisiminde bir ist basamaga ¢cikmasint
destekleyecek etkinlikler planlayabilir.

3. Planlanan 6grenme deneyimlerini uygulama ve tekrar gozlem yapa-
rak degerlendirme yapma: Cocuklar hakkinda elde edilen bilgilerin 6grenme
deneyimlerini planlama amaciyla kullanilmasi stirecinde son asama planlanan et-
kinliklerin uygulanmasi ve gozlem yapilarak tekrar degerlendirilmesidir. Bu stirec-
te 0gretmen planladig: etkinlikleri uygularken es zamanli gbzlem yapar. Cocukla-
rin planlanan amaclara ulasip ulasmadiklarini degerlendirir. Ogretmen cocuklarin
kazanimlarinin yani sira uygulanan etkinlikleri, kullanilan yontem ve teknikleri de
degerlendirir ve elde ettigi sonuclara gore planlama - uygulama - degerlendirme
stirecini gelistirilerek tekrarlar.

Cocuklari Degerlendirme Siirecinden Elde Edilen
Bilgilerin Ailelere ve Uzmanlara Bilgi Vermek Amaciyla
Kullanilmasi

Aile, cocugun kendini ve diger bireyleri tanimaya basladig: ve ilk deneyimlerini
edindigi, kisiliginin temel yapi taslarinin olustugu temel egitim kurumudur. Aile bi-
reylerinin cocukla olan etkilesimi onun aile icindeki yerini belirler. Ayni zamanda
anne babanin tutumu cocuk tizerinde derin ve kalict izler birakir. Yapilan cesitli
arastirmalar anne babalarin cocuk yetistirme tarzlarinin ve davranislarinin, cocu-
gun gelisimine 6nemli olctide etki ettigini gostermektedir (Erkan, 2010). Bu ne-
denle, ailelerin ¢cocuklarini tanima ve ozelliklerine gore dogru davranislart goster-
me konusunda desteklenmeleri gerekmektedir. Okuloncesi egitim kurumlarinda
ogretmenler tarafindan cocuklari degerlendirme stirecinde elde edilen bilgiler aile-
leri bu konuda bilgilendirmek amaci ile kullandmalidir. Cocuga iliskin bilgilerin ai-
lelerle paylasilmasi, onlarin cocuklarint objektif bir bicimde tanimalarini, okulda ve
evde alinmasi gerekli dnlemler konusunda bilinclenmelerini saglar (Ozgiiven,
1998). Ogretmenler portfolyo dosyalari, gelisim raporlart gibi yontemlerle aileleri
bilgilendirebilir ve cocuklarinin gelisimlerine nasil destek olabilecekleri konusun-
da Oneriler sunulabilirler.

Cocuga iliskin bilgilerin
ailelerle paylasiimasi,
onlarin gocuklarini objektif
bir bicimde tanimalarini,
okulda ve evde alinmasi
gerekli 6nlemler konusunda
bilinclenmelerini saglar.
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Bazi 6zel durumlarda
(bosanma, 6liim, davranis
bozukluklari, gelisimsel
gerilik, 6grenme giicligi
vb.) cocuk hakkindaki bilgi
ve belgelerin uzmanlarla
paylasiimasi gerekebilir.

@,
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Portfolyo, cocugun tim gelisim kayitlari, yapilan gozlemler ve etkinliklerini
kapsayan genis bir gelisim takip dosyasidir. Bu dosyalar hem aile hem de ogret-
menler icin cocugun gelisimi hakkinda bilgi saglayan genis bir bilgi havuzu olus-
masini saglamaktadir (Temel, Aksoy, Kurtulmus, 2010). Her bir egitim donemi so-
nunda cocugun gelisimi ve calismalari hakkinda bilgi vermek amaciyla ailelere
portfolyo dosyalar ile gelisim raporlart verilmelidir. Ayrica, cocuga ait bu bilgiler
ve dosya bir sonra gidecegi okula da gonderilmelidir. “Cocuklara iliskin Bilgilerin
Raporlastirilmast: Gelisim Raporlart” basligt altinda Cizelge 8'de verilen 6rnek ge-
lisim raporu aileleri bilgilendirmek amaciyla hazirlanmis bir 6rnektir. Raporda, ¢co-
cugun farkli gelisim alanlarindaki 6zelliklerinden s6z edilmekle birlikte ailelere bu
alanlart destekleme konusunda oneriler verilmistir. Cocugunun gelisim 6zellikleri
ve bunlart desteklemek icin yapilmas: gerekenler konusunda ailenin bilgilendiril-
mesi cocukla olan etkilesimini olumlu yonde etkilemenin yani sira cocugun gelisi-
mindeki roliinti fark etmesini de saglayacaktir.

Ogretmenlerin ¢ocuklar1 degerlendirme siirecinde elde ettikleri bilgileri 6zel egitim ya da
destege gereksinimi olan cocuklar icin nasil kullanabileceklerini diisiiniiniiz.

Bazi 6zel durumlarda (bosanma, 6liim, davranis bozukluklari, gelisimsel geri-
lik, 6grenme glicligii vb.) cocuk hakkindaki bilgi ve belgelerin uzmanlarla payla-
silmasi gerekli olabilir. Bu durumda ¢gretmenler, cocuklari degerlendirme stirecin-
de elde ettikleri bilgileri uzmanlart bilgilendirmek amaci ile kullanabilirler. Beden-
sel, zihinsel, sosyal ya da duygusal alanlarda akranlarindan farkl: bir bicimde geri
ya da ileri diizeyde bulunan cocuklarin belirlenmesi ve ¢zel egitim almalari icin
yonlendirilmeleri gerekebilir. Bu, erken yaslarda énlem alma ve egitsel calismala-
ra baslama acisindan 6nemlidir. Okuldncesi egitim diizeyinde duygusal gelisim
bozuklugu gosteren, zihinsel acidan geri olan cocuklarin ve engellilerin durumla-
rina uygun olarak basari seviyelerinde geriligin olmasi beklenen bir durumdur. Bu
ozellikleri nedeniyle basarilt olamayan cocuklarin, alaninda yetismis uzman kisiler-
ce incelenmesi ve konulan tantya gore egitimine yon verilmesi gerekir. Ozel egiti-
me gereksinimi olma ihtimali olan cocuklarin belirlenmesi ve tanilanma amaciyla
Rehberlik Arastirma Merkezine yonlendirilerek gerekli egitimi ve destegi almasini
saglamada ogretmene buylk gorevler diismektedir (Tuzcuoglu, Tuzcuoglu, 2005).
Rehberlik Arastirma Merkezine yonlendirilen cocuklara ilgili uzmanlarca tani koy-
ma strecinde okuldncesi 6gretmenlerinin ¢cocuklar hakkinda tuttuklari kayitlar
onemli birer veri kaynagi olarak islev goriir. Ornegin; dikkat eksikligi ve hiperak-
tivite bozuklugu oldugu distintilen ¢cocuklara tani konmas: stirecinde, ¢ocukla
uzun stire birlikte olan 6gretmenden bilgi alinmast son derece ¢énemlidir. Bazi du-
rumlarda 6gretmene soru formlari ve dlceklerin gonderilmesi yeterli olabilirken
bazen de uzmanin 6gretmenle yiiz ytize gorlismesi ve ayrintilt bilgi almasi gereke-
bilir (Ercan ve Aydin, 2000).

Okuloncesi egitimde, 6zel gereksinimli cocuklari tanima, degerlendirme ve egi-
tim streclerini belirlemeye yonelik kapsamli aciklamalar, bir sonraki tinitede ay-
rintili bir bicimde aciklanmaktadir.
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Cocuklara iliskin bilgilerin 6zetlenmesi ve yo-
rumlanmasi stirecinde ve géz éniinde bulundu-
rulmasi gereken ilkeleri kavrayabilmek.
Ogretmenler cocuklart tanima ve degerlendirme
sturecinde elde ettikleri bilgileri yorumlamadan
once, cocugun gozlenen gelisim alani hakkinda
yeterli veriye sahip olduklarindan, verilerin de-
gerlendirilmek istenen gelisim alanini temsil et-
mede yeterli oldugundan ve farkli kaynaklardan,
farklt ortamlarda ve farkli yontemlerle elde edil-
mis oldugundan emin olmalidirlar. Cesitli kay-
naklardan elde edilen bu verilerin uyumlulugu-
nu dikkate alarak cocuklar hakkinda yargiya var-
malidirlar. Elde edilen veriler diizenli araliklarla
gozden gecirilmeli ve 6zetlenmelidir. Ayrica, co-
cuklar hakkinda toplanan bilgileri yorumlama
strecinde su ilkeleri de goz 6ntinde bulundur-
malidirlar:

Cocuktaki gelisim konusunda bir yargtya varma-
dan once farkli gozlem verileri elde edilmeli ve
karsilastirilmali,

Cocukla ilgili dokiimanlar ve gozlemleri iceren
veriler kaydedilmeli,

Cocugun davranislarinda ailenin ve kulttrel et-
menlerin 6nemli bir yeri oldugu unutulmamali,
Cocugun egilimleri, mizac¢ ve bireysel 6zellikleri
dikkate alinmali,

Cocugun 6zel olarak desteklenmesi gereken ge-
lisim alanlart olup olmadigina dikkat edilmeli ve
belirlenen alanlarda ayrintili bilgi edinmeye cali-

stlmalidir.

Gelisim raporu bazirlama becerisi kazanabilmek.
Gelisim raporlarinda, cocugun tim gelisim alan-
larint kapsayan bilgi, beceri, tutum ve aliskanlik-
larinin genel yorumu yapilir ve cocuklarin stire¢
icerisindeki gelisimleri, desteklenmesi gereken
alanlar hakkinda aileler ve gerekli durumlarda
uzmanlar bilgilendirilir. Raporda ailelere cocuk-
larnin gelisimleri, yetenekleri, okul disinda des-
teklenmesi gereken alanlari hakkinda bilgi veril-
meli ve oneriler getirilmelidir. Ogretmenin ¢ocu-
gu tanima amach farkl tekniklerden (gozlem,
gorusme, portfolyo vb.) ve farkli araclardan
(oyun gozlem formu, derecelendirme olcekleri,

gelisim kontrol listeleri vb) yararlanmasi gelisim

0

raporunun dogru ve yeterli sonuclari yansitma-
sinda onemlidir. Gelisim raporlart birbirini izle-
yen asamalarda hazirlanmalidir. Bu asamalar: Co-
cuklarin gelisimlerini, basarilarint gosteren bilgi
ve belgelerin toplanmasi, toplanan belgelerin ka-
yit altina alinmasi, degerlendirilmesi, 6zetlenme-
si ve son olarak elde edilen verilerin acik ve di-
rtst bir bicimde rapor edilmesi biciminde sirala-
nabilir. Gelisim raporlart dort temel Olclite gore
hazirlanmalidir. Bu olctitler: Girtin dl¢titleri, siire¢
olctitleri, ilerleme olcttleri ve standartlardir. Ay-
raca gelisim raporlari ailelere verilmeden 6nce
kullanilan dil, yazim kurallari, aileye iletileri vb
actlardan gozden gecirilmelidir.

Cocuklart degerlendirme stirecinden elde edilen
bilgilerin nasil kullanilabilecegini aciklamalk.

Okuloncesi egitimde cocuklart tanima ve deger-
lendirme calismalart gelisim ve 6grenmelerini iz-
lemek, 6grenme strecinin planlanmasinda bu
bilgilerden yararlanmak, ailelere ve uzmanlara
bilgi vermek ve isbirligi yapmak, 6zel servisler-
den ve saglik hizmetlerinden yararlanabilecek
cocuklari belirlemek ve egitim programlarini de-
gerlendirmek gibi amaclarla gerceklestirilmekte-
dir. Bu calismalardan elde edilen sonuglar, 6g-
retmenlere izlemeleri gerekli yolu gosteren
onemli verilerdir. Elde edilen sonuclar 6grenme
deneyimleri ve egitim programu ile iliskilendiril-
melidir. Ogretmen gozlemleri sonucu ¢ocuklarin
desteklenmesi gereken gelisim alanlarina yone-
lik 6grenme deneyimleri planlamalidir. Ayrica,
cocuklari degerlendirme stirecinden elde edilen
veriler aileleri ve gerekli durumlarda uzmanlart

bilgilendirmek amaciyla kullanilmalidir.
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Kendimizi Sinayalim

1. Cocuklari tanima ve degerlendirme stireci ile ilgili
olarak asagidaki ifadelerden hangisi yanlistir?

a. Bilimsel bir stire¢ izlenmelidir.
Sistematik olmalidur.
Belirlenen tek bir teknikle veri toplanmalidir.
Esnek olmalidir.

o oo T

Tarafsiz olmalidir.

I.  Verilerin yeterli olmasi
II. Verilerin elde edildigi alani temsil etmede yeter-
li olmast

1. Verilerin farkli kaynaklardan toplanmis olmast

IV. Verilerin farkli ortamlarda toplanmis olmasi

V. Verilerin farklt yontemlerle elde edilmis olmast
Yukarida verilenlerden hangisi / hangileri 6gretmenle-
rin ¢ocuklart tanima ve degerlendirme stirecinde elde
ettikleri bilgileri yorumlamadan 6nce dikkat etmeleri
gereken noktalar arasinda yer alir?

a. LI I IV ve V

b. I, Il ve IV
c. III,IVveV
d. I II, III ve V
e. LLI,IVveV

3. Asagida verilenlerden hangisi gelisim raporunda yer
almasi gereken bilgilerden biri degildir?

a. Cocugun gelisim duzeyi ile bu konudaki stan-
dartlarin karsilastirmast
Cocugun arkadaslik iliskileri
Cocugun gticlt yanlart

Cocugun zayif ve desteklenmesi gereken yonleri

o oo T

Cocugun gelisim diizeyi ile diger cocuklarin kar-

silastirilmast

I.  Ogretmen, cocuklar1 degerlendirme plani hazir-
larken toplanan verilerin ne zaman 6zetlenece-
gini ve yorumlanacagini belirlemelidir.

II. Ogretmen, cocuklara yonelik topladigi verileri
bir - iki haftalik periyotlarla 6zetlemeli ve yo-
rumlamalidir.

1. Ogretmen, ¢ocuklara yonelik topladigr verileri
ogretim doneminin sonunda 6zetlemeli ve yo-
rumlamalidir.

V. Ogretmen, cocuklara yonelik topladigi verileri
yilsonunda 6zetlemeli ve yorumlamalidir.

V. Ogretmen, belirledigi gelisim alanina yonelik
yeterli veri elde ettikten sonra bilgileri 6zetle-
meli ve yorumlamalidir.

Ogretmenlerin, cocuklar hakkinda topladiklart bilgileri
ozetleme ve yorumlama sureci ile ilgili yukarida verilen

ifadelerden hangisi / hangileri dogrudur?

a. Yalniz 1
b. Yalniz 11
c. Tvell
d. LIV
e. LILIV

5. Asagida verilenlerden hangisi okuloncesi egitimde
etkili bir degerlendirmenin 6zelligi olamaz?

a. Ogrenme dongisiintin bir parcast olmalidir.
Cocuklart gelistirmeye yonelik olmalidir.
Cocuklarin ulastigi sonucu yansitmalidir.

Ogretmen 6nyargisiz olmalidir.

o a0 T

Cesitli yontemler kullanilarak yapilmalidir.

6. Ogretmen tarafindan hazirlanan gelisim raporlart ne
zaman ailelerle paylasiimalidir?
a. Cocuk gelisim alanlarinda ilerleme gosterdigi
zaman
b. Cocugun gelisiminde gecikme s6z konusu oldu-
gunda
c. Ogretmenin uygun gordiigii zaman
Dizenli olarak her egitim 6gretim doneminin
sonunda

e. Yalnizca yilsonunda
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7. Asagida verilenlerden hangisi 6gretmenlerin, cocuk-

larla ilgili bilgileri yorumlama strecinde g6z 6niinde

bulundurmasi gereken ilkelerden biri degildir?

a.

Her gelisim alanti icin birer tane gozlem verisine
dayanarak yorum yapilmalidir.

Veriler kaydedilmelidir.

Cocuklarin 6zel olarak desteklenmesi gereken
alanlarda derinlemesine bilgi edinilmelidir.
Cocuklarin davranislarinda ailenin etkisi goz ar-
di edilmemelidir.

Cocuklarin mizaclart goz 6ontnde bulundurul-

malidir.

8. Ogretmenlerin, cocuklar hakkinda elde ettikleri ve-

rileri 6grenme siirecinde kullanmak icin izlemeleri ge-

reken yol asagidakilerden hangisinde dogru bir bicim-

de verilmistir?

a.

Etkinlikleri planlama - plant uygulama ve goz-
lem yapma - yeni etkinlikleri planlama

Gozlem yapma - etkinlikleri planlama - plani
uygulama ve gozlem yapma - yeni etkinlikleri
planlama

Etkinlikleri planlama - uygulama - yeni etkinlik-
leri planlama

Gozlem yapma - etkinlikleri planlama - plani
uygulama

Gozlem yapma - etkinlikleri planlama - plani
uygulama - yeni etkinlikleri planlama

9. Asagidakilerden hangisi 6gretmenlerin, cocuklart de-

gerlendirme stirecinde elde ettikleri bilgileri 6zel egiti-

me gereksinimi olan cocuklar icin kullanim amaclari

arasinda yer almaz?

a.

Ogrenme stirecini ¢zel egitim gerektiren cocugu
da kapsayacak bicimde planlama

Cocugu ozel egitim uzmanina yonlendirme
Cocugun okuldncesi egitim kurumu yerine 6zel
egitim kurumuna gitmesini saglama

Cocuk hakkinda 6zel egitim uzmanlar ile ortak
calismalar yapma

Ozel egitim uzmanlarint cocugun okuldaki du-

rumu hakkinda bilgilendirme

10. Asagida verilenlerden hangisi dogru bir ifade de-

gildir?

a.

Cocuklarin gelisimlerinin izlenmesi, gerekli za-
manlarda dogru miidahalelerin yapilmasi acisin-
dan onemlidir.

Cocugun yasaminda yer alan yetiskinlerin tu-
mi cocuk hakkinda bilgi kaynagi olarak kulla-
nilabilir.

Ogretmenler degerlendirme sonuclarma daya-
narak egitim programini degerlendirebilirler.
Cocuklart degerlendirmede bir¢cok teknikten ya-
rarlanimalidir.

Ogretmenler cocuklarin gelisim diizeyleri ile il-
gili ailelere bilgi vermek amaciyla gelisim rapor-
lart yaninda basari durumlarint yansitan karne-
ler de diizenlemelidirler.
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Okuma Pargasi

Cocuklarin Biiyiime Siirecini Gézlemek ve Kay-
detmek*

“Kitap kosesinde oturan dort yasindaki Ebru, yiiksek
sesle arkadagt Ata’ya bir kitabr anlatiyor. Miizik kose-
sindeyse Semib ve Berk yeni kesfettikleri dans hareketle-
rinin tadm cikartiyorlar. Ozge ve Berfin ince ayrinti-
laryla, hamurdan beykelcikler yapryor. Bilim késesin-
deki Gizem, ektigi fasulyenin biiytimesini gozlemleyip
notlar almakla mesgul. Eger amacimiz, burada olup
biten bher seyi en ince ayrintisina kadar gézlemlemek
olsaydi, nefes alacak bile vaktimiz kalmazdi. Zaten ¢o-
cuklarin son hizla yasanan diinyasina ayak wydur-
mak olanaksiz... Bu nedenle ‘gozlem yapmaya bagla-
madan énce ne aradiginizi iyi bilmeniz gerekir. Bu-
nun icin cocuklarn gelismesini ve biiytimesini agik bir
sekilde anlamaniz, sinifinmizdaki ber bir cocuk ve prog-
raminiz icin belirlediginiz bedeflerin farkinda olma-
niz gereklidir. Bu, cocuklar hakkinda bilgi toplanmast,
ogrenim diizeylerinin 6lctilmesi ve programinizin de-
gerlendirilmesi icin size genel bir cerceve saglayacaktir.
Gézlem ve kayit tutma sisteminizin diizenli araliklarla
denetimden gecirilmesi onemlidir. Cocuklara, ebeveyn-
lere, egitimci ve idarecilere, o yil icin 6grenim hedefleri-
nin neler oldugunu sorun ve eylem planinizi hazirla-
maya baslayin. Bir degerlendirme sistemi gelistirmek
icin, kendi programinizin bhedeflerini bherkesin anlasti-
g1 egitim standartlarinin gelisme dlctitleriyle birlikte ele
alabilirsiniz”(s.20).

“Biittin gézlemlerinizi periyodik olarak gézden gecir-
meniz, 6grencilerin var olan gelisiminin degerlendiril-
mesi agisindan son derece énemlidir. Performanslari-
min programimizin hedefleriyle ne derece értiistiigiinii
belirlemek icin cocuklarin yazili calismalar, anekdot-
lar, ses ve videokasetleri, fotograflar, gelisimleriyle ilgili
kayitlar ve programlarinin da aralarinda yer aldigi
topladiginiz biittin 6rneklere bakin. Bu size, cocuklar
ve programinizia ilgili grinlitk kararlarinizi alirken reb-
berlik edecektir. Belgelerinizi tuttugunuz kayit sistemi-
nizin, yil boyunca, 6rneklere kolaylikla ulasabilmenizi
saglayacak bir yapida olmasi oldukca cnemlidir.

Bes ve alti yasindaki cocuklarin egitimiyle ugrasan bir
ogretmen olan Oya, her cocugun dil gelisimine iliskin
verileri, bir cocuk oykii anlatirken annda diz tistii bil-
gisayarina girmektedir. Bu sayede girdigi biitiin bilgile-
re kolaylikla ulasip iizerlerinde istedigi oynamayt ya-
pabilmektedir. Her bir cocugun gosterdigi gelisime ba-

kabildigi gibi, siniftaki genel durum hakkinda da bilgi
alabilmektedir. Bilgisayarin faresini birkag¢ kez tiklaya-
rak, ilgi cekici ve bilgilendirici grafikler elde edebilmek-
tedir. Gelisim seviyelerinin bu denli etkileyici bir sekilde
ortaya konmasi, hem cocuklarin bhem de ebeveynlerin
hosuna gitmektedir”(s.22).
“Teknolojik araclar, belgeleme sisteminizin niteligini
artiracag gibi, egitimle ilgili cabalarimiza da btiyiik
katkilarda bulunacaktir. Bu acidan yeni bir seyler de-
nemekten korkmayin. Uzun zamandir elinizin altinda
olan bu yenilikleri kesfedip, grintimziz teknolojisini kul-
lanarak, cocuklarin égrenme stireclerine daha yakin-
dan bakabilirsiniz. Simiflarinda yaptiklar: calismala-
rin belgelenmesine yardim etmek, cocuklarin cok hosu-
na gider. Iste size onlari bu siirece katmaniza yardim-
ct olacak eglenceli ve ilging bir kag éneri:

e Cocuklar, onemli olaylarin, kendi ¢calismalarinin
ya da simif arkadaglarimin calismalarinin fotograf-
larini cekmeleri icin yonlendirebilirsiniz.

e Cocuklar, bazi bilgisayar programlar sayesinde bil-
gisayar mikrofonunu kullanarak ekranda gordiikle-
ri dijital fotograflaria ilgili yorumilarda bulunabilir-
ler. Bu yorumlar goriintiilerle birlikte ebeveynlere
elektronik posta aracihigiyla yollanabilir, sinifta ser-
gilenebilir ya da ¢ocuklarin portfolyolarina eklene-
bilir.

e Cocuklardan kendileri icin 6zel sarkilar ya da 6y-
ktileri, kasetlere kaydetmelerini ya da calismalari
bakkinda bir arkadaglarvyla réportaj yapmalarini
isteyebilirsiniz. Kayit cibazinin tizerindeki diigmele-
ri ayri renklerde boyamaniz cocuklarin cibazi kul-
lanmalarini kolaylastiracaktir’(s.23).

* Bu calisma, Coluk Cocuk Dergisi’nden dzetlenerek ve-
rilmektedir.

Kaynak: Blagojevic, B. ve Garthwait, A. (2001). Cocuk-
larin buytime strecini gozlemek ve kaydetmek (C. Gu-
labioglu, Cev.). Coluk Cocuk Dergisi, 6, 20-23.

Orijinal Kaynak: Blagojevic, B. & Garthwait, A. (2001).
Observing recording growth change: Using technology
as an assessment tool. Early Childhood Today, 15(8),
30-44.
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Kendimizi Sinayalim Yanit Anahtan

1. ¢ Yanitiniz yanls ise “Giris” bolimtnt yeniden
gozden geciriniz.

2.a  Yantiniz yanhs ise “Cocuklara iliskin Bilgilerin
Ozetlenmesi ve Yorumlanmast” boliimiinii ye-
niden gozden geciriniz.

3. e  Yanitiniz yanls ise “ Cocuklara iliskin Bilgilerin
Raporlastirilmasi: Gelisim Raporlart” bolimunt
yeniden gozden geciriniz.

4.d  Yaniuiniz yanls ise “Cocuklara Iliskin Bilgilerin
Ozetlenmesi ve Yorumlanmast” boliimiinii ye-
niden gozden geciriniz.

5.¢  Yanitiniz yanls ise 7. Unitenin biitiiniini yeni-
den gozden geciriniz.

6.d  Yanituniz yanlis ise ¢ Cocuklara iliskin Bilgilerin
Raporlastirilmasi: Gelisim Raporlart” bolumuini
yeniden gozden geciriniz.

7.a  Yanitiniz yanhs ise “Cocuklara Iliskin Bilgilerin
Ozetlenmesi ve Yorumlanmast” boliimiinii ye-
niden gozden geciriniz.

8. b Yanitiniz yanlis ise “Cocuklart Degerlendirme
Stirecinden Elde Edilen Bilgilerin Kullanilmasi”
bolimiini yeniden gozden geciriniz.

9.¢  Yanitiniz yanls ise “Cocuklart Degerlendirme
Stirecinden Elde Edilen Bilgilerin Kullaniimasi”
bolimiini yeniden gozden geciriniz.

10. ¢ Yanitiniz yanls ise 7. Unitenin biitiiniint yeni-

den gozden geciriniz.

Sira Sizde Yanit Anahtari

Sira Sizde 1

Ogretmenler egitim yili siiresince cocuklart degerlen-
dirmeye yonelik farkli yontem ve araclarla bircok veri
toplarlar. Bu stire¢ planli ve sistematik calismayi gerek-
tirir. Ogretmen elde ettigi verileri diizenli araliklarla
gozden gecirip yorumlamazsa bir siire sonra elinde an-
lamada zorlanacagi bilgi yigintilart olusabilir. Ayrica,
cocuklari tanima ve degerlendirme calismalarmnin geli-
sim ve 6grenmelerini izlemek, 6grenme siirecinin plan-
lanmasinda bu bilgilerden yararlanmak, ailelere ve uz-
manlara bilgi vermek ve isbirligi yapmak, 6zel servis-
lerden ve saglik hizmetlerinden yararlanabilecek co-
cuklart belirlemek ve egitim programlarini degerlendir-
mek gibi bircok amact bulunmaktadir. Bu calismalar-
dan elde edilen sonuclar 6gretmenlere izlemeleri ge-
rekli yolu gosteren énemli verilerdir. Ogretmen elde et-
tigi sonuclart cocuklarin gereksinim duydugu alanlarda

ogrenme deneyimlerini planlamak, bu deneyimleri de-
gerlendirmek ve aileleri bilgilendirebilmek icin dizenli

olarak gozden gecirmeli, 6zetlemeli ve yorumlamalidir.

Sira Sizde 2

Gelisim raporlari, 6gretmenlerin cocuklarin gelisimleriyle
ilgili yargilarindan olusur. Raporlarda ¢cocuklarin giicli ve
desteklenmesi gereken yonlerinden so6z edilerek aileler
yapabilecekleri konusunda yonlendirilir. Ancak, raporun
icerigi aileleri tedirgin etmeyecek, dgretmen - aile ve co-
cuk iliskisini olumsuz etkilemeyecek ve iletisim kurallari-
na dikkat edilerek yazilmis olmalidir. Bu nedenle, gelisim
raporlarinda o6ncelikle ve detayli bir bicimde cocuklarin
glcli yonlerinden soz edilmeli daha sonra desteklenme-

si gereken alanlarla ilgili bilgi verilmelidir.

Sira Sizde 3

Cocugun gelisimsel ozellikleri ve bireysel farkliliklarin
bilmek 6gretmene 6grenme deneyimlerini bu yonde
planlama, materyalleri gereksinimlere gore secme ve
elde ettigi sonuclara gore programi tekrar yapilandirma
sanst verir. Cocuklart degerlendirmeye yonelik bu si-
recte Ogretmen Oncelikle gozlemlerini farkl tekniklerle
gerceklestirir ve kaydeder. Gozlemleri sonucunda ken-
dine bir takim sorular yonelterek ayni zamanda bu so-
rulara yanit bulmaya calisir. Sorularin yanitlart ayni za-
manda 6gretmenin yeni 6grenme deneyimlerine ait pla-
nint olusturur. Planit uygularken tekrar gozlem yaparak
ise yarayip yaramadigini degerlendirir ve elde ettigi so-
nuclara gore yeni 6grenme deneyimleri planlar. Cocu-
gu ilgileri, gereksinimleri, gelisimsel ozellikleri ve 6g-
renme stilleri ile tanimak ve fiziksel ortami bu temele
dayandirarak gelistirmek gerekir. Bu nedenle cocugu
tanima ve degerlendirme etkili egitim programlarinin

gelistirilmesinde ilk adimi olusturur.

Sira Sizde 4

Ogretmenler cocuklari degerlendirme stirecinde elde
ettikleri bilgileri 6zel egitim ya da destege gereksinimi
olan cocuklar icin bir kag¢ farkli bicimde kullanabilirler.
Oncelikle dgretmenler elde ettikleri bilgilerin 1s13inda
ogrenme deneyimlerini bu cocuklart da kapsayacak bi-
cimde planlayabilirler. Ayrica ¢ocuklarin gerekli du-
rumlarda uzmanlara yonlendirilmesi, cocuk hakkinda
uzmanlara bilgi verilmesi ve yapilabilecek ortak calis-
malarin planlanmasinda 6gretmenler cocuk hakkinda

elde ettikleri bu bilgilerden yararlanabilirler.
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Ozel Gereksinimli
Cocuklari Tanima,
Degerlendirme ve
Egitim Siireclerini
Belirleme

Ozel gereksinimli cocuklarin egitiminde, ayrimili bir degerlendirmenin cok énem-
li bir yeri vardir. Ozel gereksinimli cocuklar ayrmnli degerlendirildiklerinde ¢g-
renmeye gereksinim duyduklar: beceri ve davranislar belirlenebilecek ve bu davra-
nislarin onlara égretilmesine odaklanilacaktir. Boylece onlarin ogretimde gecen
zamanlart en iyi bicimde kullanilabilecek, 6grendikleri beceri ve davranislar, on-
larim yasama katilimini kolaylastiracaktir.

Amaglarimiz

Bu tiniteyi tamamladikian sonra;

& Ogzel gereksinimli cocuklarin erken dénemde belirlenmesi ve tanmilanmasinin
amaglar ve sonuclarini aciklayabilecek,

& Ogzel gereksinimli cocuklar icin degerlendirmenin yasam boyu devam eden
bir stire¢ oldugunu ve baslangi¢ diizeyi degerlendirmelerin énemini betimle-
yebilecek,

@ Ozel gereksinimli cocuklarin degerlendirilmesinde ailelerle is birliginin éne-
mini betimleyebilecek,

@& Ozel gereksinimli cocuklarin becerilerini degerlendirebilecek,

@& Ozel gereksinimli cocuklarin davrams sorunlarin degerlendirebilecek,

@& Ozel gereksinimli cocuklarin egitiminde is birligi ile calismanin énemini
aciklayabilmek icin bilgi ve becerilere sahip olacaksiniz.




188

Gocuklari Tanima Teknikleri

Ornek Olay

Bir 6zel egitimci olarak Unal’la calismaya basladigimda dort yas iki aylikti. Onun-
la karsilasmamiz zibin yetersizligi olmayan, fakat otizm spektrum bozuklugu gos-
teren 4-6 yas grubundaki cocuklarin miifredatta yer alan kavramlara sahip olup
olmadigin belirlemek amacryla yiiriittigrim bir arastirma swasinda oldu. Otizm
spektrum bozuklugu tanist almisti. Bir 6zel dzel egitim ve rebabilitasyon merkezi-
ne devam ediyordu. Ozel egitim dgretmeni onun zihin yetersizligi olmadigini séy-
liiyordu. Ailesinin onayu alarak Unal’'a bazi zekd testleri verilmesini sagladik.
Tepki verdigi dordiincti oturumda wygulanan zekd testinde ZB 110 olarak belir-
lendi. O normal zekdya sabipti. Ancak, sosyal ve iletisim becerilerinde sorunlar ve
okuléncesi domemde akranlarinin sabip oldugu bazi kavramlarda yetersizlikler
vardi. Yalmiz oynamayr tercib ediyor, grup etkinliklerine katilmak istemiyordu. O
yiul biz onunla temel kavramiar: calistik. Okuloncesi miifredatinda yer alan temel
kavramlart 6grenmis ve genellemisti. Ertesi yil ana sinifi yasiydi. Evlerinin yaki-
mindaki bir bagimsiz anaokuluna yonlendirdik. Okul yoneticisinin ilk tepkisi olur,
ama “kaynastirma” karari aldirin ve bu yil onunla cahsirken bize yardim sozii ve-
rin oldu. O yil Unal anaokuluna baslads. Ik iki hafta biraz sikintili gecti. Ama bu
pek cok cocugun okula ahisirken yasadigi trirdendi. Anaokulunun yoneticisi, ana-
okulu ogretmeni annesi, dzel egitim 6gretmeni ve ben birlikte bir toplanti yaptik.
Ozel egitim dgretmeni ve ben onunla ilgili hazirladigimiz dosyalardaki bilgileri
anaokulunun yoneticisi ve anasinifi 6gretmeni ile paylastik. Sinifta neler yapabi-
lecegine iliskin oneriler sunduk. Bir ay sonraki toplantida dgretmeni neredeyse
hicbir sorunun olmadigu Unal’'in ber giin toplamda 15 dakika kadar arkadagla-
r ile birlikte oynadigin, grup etkinliklerinde uzaklasmak yerine izleyici olmaya
basladigin rapor etti. Bunlar olumlu gelismelerdi. Toplantilarimiz ber ay diizenli
olarak devam etti. Bunlarin disinda aile ve 6gretmen, telefon ya da eposta yoluyla
bizlerle iletisim kurdular. Ortaya ¢cikan ya da ¢ikabilecek problemlere énlemler al-
maya ¢ahsnlar. Iyi bir is birligi ile Unal ertesi yil ilkdgretim birinci suufa basladh.
Onceleri durumau tedirginlikle karsilayan sinif 6gretmeni kisa bir stire sonra Unal’la
calismaktan mutiu oldugunu ifade etti.

Anahbtar Kavramlar

o Ozel gereksinimli cocuklar e Is birligi

e Degerlendirme e Beceri analizi

e Etiketleme e ABC kayd

o [slevsel degerlendirme o Swufta is birligi ile calisma

e Baslangi¢ diizeyi degerlendirmeleri

Icindekiler

* GIRIS

»  OZEL GEREKSINIMLI COCUKLARI BELIRLEME, DEGERLENDIRME VE
ETIKETLEME

o OZEL GEREKSINIMLI COCUKLARDA BASLANGIC DUZEYI DEGERLENDIRMELERI

o OZEL GEREKSINIMLI COCUKLARIN DEGERLENDIRILMESINDE AILELER ILE
IS BIRLIGI

o OZEL GEREKSINIMLI COCUKLARDA BECERILERIN DEGERLENDIRILMESI

o OZEL GEREKSINIMLI COCUKLARDA DAVRANIS SORUNLARININ
DEGERLENDIRILMESI

o OZEL GEREKSINIMLI COCUKLARIN EGITIMINDE OKUL ONCESI OGRETMENI,
DIGER OGRETMEN VE UZMANLAR ARASI IS BIRLIGI
e Destek Egitim Personeli ve Uzmanlarila Isbirligi
o Swufta Isbirligi lle Calisma
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GIRiS

Ulke genelinde tiim ¢ocuklar icin okuldncesi egitimi yayginlastirma ¢abalart hizla
devam ederken tanisi konulmus 6zel egitim gerektiren cocuklar icin okuloncesi
egitimi zorunludur (573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hilkmiinde Kararna-
me, 1997, Madde 7). Ozel gereksinimli cocuklarin ortak 6zelligi, bulunduklar: si-
niflarda ayrintili bir degerlendirme ile birlikte bireysellestirilmis ve uyarlanmis
programlara gereksinim duymalaridir. Ozel gereksinimli ya da risk altundaki co-
cuklarin ayrintili degerlendirilmesi onlara uygun programlarin hazirlanmast icin ol-
dukca 6nemlidir. Bu Unitede 6zel gereksinimi olan cocuklarin degerlendirilmesi
ile ilgili olarak 6zel gereksinimli cocuklar, belirleme, degerlendirme, etiketleme,
becerilerin degerlendirilmesi, davranis sorunlariin degerlendirilmesi ve degerlen-
dirme de ilgili kisi ve kurumlarla is birligi konularina yer verilecektir.

OZEL GEREKSINIMLI GOCUKLARI BELIRLEME,
DEGERLENDIRME VE ETIKETLEME

Ozel gereksinimli cocuklar, akran grubunun 6zelliklerinden farkliliklar gosteren,
bu nedenle de onlarin ¢zelliklerine uygun olarak bireysellestirilmis ve uyarlanmis
egitim programlarina gereksinim duyan cocuklardir. Ozel gereksinimli cocuklar;

e zihin yetersizligi olanlar,

e isitme yetersizligi olanlar,

e goOrme yetersizligi olanlar,

e bedensel yetersizligi olanlar,

e otizm spektrum bozuklugu gosterenler,

e duygu ve davranis bozuklugu gosterenler,

e dil ve konusma bozuklugu olanlar,

e ogrenme gliclikleri gosterenler,

e dikkat daginikligi ve hiperaktivite bozuklugu olanlar,

e (stiin yetenekliler olmak tzere farkl gruplarda yer alabilirler.

Ozel gereksinimli cocuklarin erken donemde belirlenmesi oldukca karmasik bir
stirectir. Ozel gereksinimli cocuklar, cocugun ne kadar yardima ihtiya¢ duyduguna
bagli olarak hentiz bebeklik caglarindan okula basladig: ilk yil icerisinde belirlene-
bilir. Yogun ve yaygin 6zel egitim hizmeti gerektirecek diizeyde (orta ve agir) ye-
tersizlik gosterenler ya da tstiin yetenekliler hentiz okula baslamadan aileleri tara-
findan fark edilirler. Yardima olan gereksinim azaldik¢a (hafif) cocuklarin fark edil-
meleri okul yillarint bulabilir ve uzman degerlendirmelerini gerektirir. Okul yillarin-
da dgretmenlerin gozlemleri ya da okulda yapilan taramalarla yetersizlik riski tasi-
yan cocuklar belirlenebilir. Onemli olan, bu siirecin baslangicinda ya da yoneltme
raporu Oncesinde yapilan 6gretmen gozlemleri ve degerlendirmeleridir.

Ogretmenler tarafindan yapilan gbzlemler, cocukta bir farklilik oldugunu gos-
teriyor olabilir. Ogretmen bir cocugun yetersizliginden siiphe ediyor olabilir. Bu
durumda o6gretmenler acele etmemeli, cocuk icin programda uyarlama ve diizen-
lemeler yapmalidir. Bazi cocuklar 6gretmenlerin yapacagi uyarlama ve diizenle-
melerle akranlarini yakalayabilirler. Boylece gereksiz bir etiketlenme siireci yasa-
mazlar.

Tani almis olan tiim zel
gereksinimli cocuklarin
okuldncesi egitimi almalar
1997 yilindan bu yana yasal
zorunluluktur.

Gesitli nedenlerle bireysel
ozellikleri ve egitim
yeterlikleri agisindan
akranlarina gore beklenilen
diizeyden anlamli farkhhk
gbsteren bireylere ozel
gereksinimli bireyler
denilmektedir.

Yetersizlikten orta ve agir
derecede etkilenmis
cocuklar yasamin ilk
yillarinda belirlenebilirken,
hafif diizeyde etkilenmis
olanlar okul yillarinda
ogretmen gozlemleri ile fark
edilebilirler.

(Ogretmenler
yetersizliklerinden
stiphelendikleri cocuklara
rehberlik arastirma
merkezlerine gondermede
acele etmemeli, 6nce
ayrintili degerlendirmeli,
onlar icin programda ve
ogretim siireclerinde
degisiklikler yapmalidirlar.

Cocuklarin erken donemde etiketlenmelerinin yaratacagi olast sonuclar: sizce neler olabilir?

2/

SIRA SiZDE
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(Ogretmenlerin tim
diizenlemelerine ragmen
onemli bir ilerleme
kaydetmeyen cocuklar, daha
detayli degerlendirme icin
rehberlik arastirma
merkezlerine
yonlendirilmelidir.

RAM uzmanlari
degerlendirme sonrasi
cocuklari uygun kurum ve
siniflara yerlesmesi igin
yonlendirirler.

Ogretmenler siniflarinda
bulunan dzel gereksinimli
0grencilerin performans
diizeylerini belirlemelidirler.

Baslangic (performans)
diizeyi degerlendirmeleri,
gocugun programa
baslarken yapabildiklerinin
ve gereksinimlerinin
belirlenmesini icerir.

Ogretmenlerin yapug: diizenleme ve uyarlamalara ragmen yetersizlik riski tas-
digi distincesi devam eden ve gelisimsel ilerleme gostermeyen cocuklara ayrintili
tani konulmast gerekir. Tanit stirecinde, cocuklar il ya da ilcelerde rehberlik aras-
tirma merkezlerine bir yoneltme raporu ile birlikte gonderilir. Yoneltme raporun-
da ogretmenlerin ayrintili gézlemlerinin sonuglart ya da tarama testlerinde elde
edilen sonuclar mutlaka yer almalidir. Rehberlik arastirma merkezi (RAM) tarafin-
dan elde edilen verilere dayali olarak degerlendirilen cocuklarin yetersizliklerinin
adi konur ve kaynastirma siniflarina ya da 6zel gereksinimli cocuklarin devam et-
tigi okullara gonderilirler. Okuldncesi donemdeki kaynastirma siniflarinda egitimi
uygun gorllen 6zel gereksinimli cocuklar anaokulu ya da ana siniflarina yonlen-
dirilirler.

Rehberlik arastirma merkezi araciligiyla tanist konulan, bir diger deyisle etiket-
lenen cocuklar bir anaokulu ya da ana sinifina yonlendirilmisse o okulun yoneti-
cisi, cocugun ogretmeni ve ilgili personelin sorumluluklari resmi olarak baslamis-
tir. Bu durumdaki cocuklar icin yasalar bireysellestirilmis egitim programi (BEP)
hazirlamayt zorunlu kilar. Ister yoneltme éncesi siirecte ister tanilanmis olsun, bi-
reysellestirilmis egitim programi hazirlamak icin bu cocuklart ayrintili olarak de-
gerlendirmek, degerlendirmek icinse cocuk hakkinda ayrintili veri toplamak gere-
kir. Ayrintili veri toplamanin bir yolu baslangi¢c dizeyi degerlendirmeleridir.

OZEL GEREKSINIMLI GOCUKLARDA BASLANGIG
DUZEYi DEGERLENDIRMELERI

Ogretmenlerin 6énemli gbrevlerinden biri, dgrencilerini iyi tanimakur. Okuldncesi
egitim, okuloncesi egitim kurumlarina devam eden 36-72 aylik cocuklarin psi-
komotor, sosyal-duygusal, dil ve bilissel gelisimlerinin desteklenmesini, 6z-bakim
becerilerinin kazandirilmasini ve ilkdgretime hazir olarak baslamalarini saglamay1
amaclar (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006). Programin bu amaclart cercevesinde
cocuklarin timi psiko motor beceriler, sosyal beceriler, dil ve bilissel beceriler,
0z-bakim becerileri, akademik ortama hazirlanmalart icin gerekli olan akademik
oncesi beceriler bakimindan degerlendirilir. Bu degerlendirmeler ise onlar icin he-
deflenecek kazanimlarin belirlenmesini saglar. Okuldncesi egitim programi, kaza-
nimlarin;

e cocugun yasina/gelisimine,

e cocugun bireysel ilgi ve ihtiyaclarina,

e cocuklarn yasadiklart sosyo-kiiltiirel ortamlarina, yasam deneyimlerine uy-

gun secilmesi gerektigini belirtir.

Kazanimlarin seciminde dikkat edilmesi gereken bu noktalar, 6zel gereksinimli
ya da risk tasidigt distnilen cocuklarin egitiminde de farkli degildir. Ancak, nere-
den baslanacagina karar vermenin yolu baslangic diizeyi (performans dizeyi) de-
gerlendirmelerinden gecer. “Cocuk hangi becerilere ne diizeyde sahip?” sorusuna
cevap vermek ic¢in yapilacak olan ¢alismalar, baslangi¢c diizeyi degerlendirmeleridir.
Baslangic diizeyi degerlendirmelerinin ti¢ rolii vardir: Ilk olarak, cocugun programa
hangi becerilerle, basladigini gosterir; ikinci olarak, cocugun egitim planini yapma-
ya hizmet eder ve son olarak da degerlendirmenin yasam boyu devam eden bir sii-
re¢ oldugundan hareketle gelecekteki egitsel basarinin Slciilmesine hizmet eder.

Baslangi¢ diizeyi degerlendirmelerini yapmak icin 6gretmenler asagidaki soru-
lara yanit aramalidirlar:

e Ozel gereksinimli cocugun giiclii yanlari nelerdir? Akranlarinin dizeyinde

ya da ona yakin sergiledigi beceriler ve davranislar hangileridir?
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o Ozel gereksinimli cocugun zayif yanlari nelerdir? Akranlarinin sergiledigin-
den daha disuk duzeyde sergiledigi beceriler ve davranislar nelerdir?

o Ozel gereksinimli cocugun kendine, arkadaslarina ya da dgretmenlerine za-
rar veren ve Ogrenmesini engelleyen problem davranislart var mr? Varsa bu
davranislar hangi durumlarda sergileniyor?

e Ozel gereksinimli cocugun ilgileri ve dgrenme diizeyleri nelerdir?

e Hangi becerileri dncelikle kazanmast cocuk icin daha yararl olacaktir?

e Cocuk icin uzun donemde en yararli olacak beceriler hangileridir?

e Aile tarafindan ogretilmesi en Oncelikli olarak belirtilen beceriler hangileri-
dir?

Ogretmenlerin bu sorulart yanitlayabilmeleri ebeveynlerle yapilan goriismeler
(cocugun oykiist, evde gerceklestirdigi ve gerceklestiremedigi beceriler, en cok
sevdigi yiyecek ve oyuncaklar vb.) ve smif icinde yapacaklari dogrudan sistematik
gozlemlerle miimkiindiir. Ogretmen cocugun sahip oldugu beceri ve davranislari
belirlemek icin zaman ayirmali ve cocuga zaman tanimalidir. Okuloncesi egitim
programinda sozi edilen temel gelisim alanlarinda 6grenci ayrt ayrt degerlendiril-
melidir. Bu degerlendirme, bir giine ya da bir haftaya sikistirlmamali, en az bir-bir-
bucuk ay ayrilmalidir. Ogrencinin giiclii yanlar icin siniftaki diger akranlari ile ay-
n1 kazanimlar hedeflenmeli ve ayni etkinlikler yurttilmelidir. Bununla birlikte, za-
man zaman bazi uyarlamalar yapmak gerekebilir.

Ornegin, cocuk giysilerini kendi basina c¢ikarabiliyor ve giyebiliyordur fakat bu-
nu yaparken akranlarindan ¢ok daha yavastir. Cocuk beceriyi edinmistir ancak he-
niiz giyinme becerilerini akranlar ile ayni akicilikta yapamiyordur. Bu durumda,
ogrencinin bu becerileri kendi basina gerceklestirmesine daha fazla olanak saglan-
mali, alistirmalar yapilmalidir. Her alistirma firsatinda ise gereken stire saglanmali
ve Ogrenci mutlaka pekistirilmelidir.

Ogretmenler, yukarida belirtilen sorulara yanit aramak icin ¢coklu kaynaktan ve-
ri toplamalidirlar. Ogretmenlerin cocuklarla ilgili en iyi veri kaynaklar: ise onlarin
ebeveynleridir.

OZEL GEREKSINIMLI GOCUKLARIN DEGERLENDIRIL-
MESINDE AILELER iLE i$ BiRLiGi

Ogretmenler, cocuklar tanimak icin aile kaynagini iyi degerlendirmelidirler. Ciin-
ki tim bilgileri dogrudan gozlemler yoluyla toplamak olduk¢a zor ve zaman alict
olmaktadir. Bu kapsamda, 6gretmenlerin ebeveynlerle yapacaklart gortismeler,
okulda cocuklarin hangi beceri ve davranislarini dogrudan gozlemeleri gerektigi-
ne karar vermelerini kolaylastiracak ve onlara zaman kazandiracaktir. Ayrica ebe-
veynlerin giiniin cok biytik bolimiini ¢cocuklariyla gecirdikleri ve cocuklarint her-
kesten daha iyi tanidiklart gercegi asla unutulmamali ve bu bir firsat olarak gortil-
melidir. Ogretmenlerin cocugun giiclii yanlar, gereksinimleri, ilgileri ve davranis-
lart hakkinda ebeveynler ile yapacaklart gorismede dikkate alabilecekleri bir grup
goriisme sorusu Ornegi asagida yer almaktadir:

Ogretmenler, baslangic
diizeyi degerlendirmeleri igin
30-45 is glindi
ayirmalidirlar.

Degerlendirme siirecinde
cocuklarin aileleri,
ogretmenleri islerini
kolaylastiracak bilgi
saglarlar.

(Ogretmenlerin ailelerle
yapacagi goriismeler;
cocugun ilgileri, ihtiyaclar,
yapabildikleri ve
gereksinimleriyle ilgili bilgi
verir.
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Ornek gortisme sorulari:

Cocugunuzla bir giinti nasil gecirmektesiniz?

OZ-BAKIM

Tuvaletini haber verir mi?

Bagimsiz olarak tuvalete gidebilir mi?

Kasik kullanir mi?

Catal kullanir mi1?

Bicak kullanir mi?

Kulpsuz bardaktan siv1 icer mi?

Pecete kullanir mr?

Ayakkabilarint ¢cikarir/giyer mi? (Bagcikli, bagciksiz)
Paltosunu cikarir/giyer mi?

Coraplarini ¢cikarir/giyer mi?

Pantolonunu cikarir/giyer mi? (lastikli, kemerli vb.)

PSIKOMOTOR

Merdiven iner/¢ikar mi?

Topa ayagiyla vurur mu?

iki eliyle topu yakalayabilir mi?
Tek/cift ayakla ziplayabilir mi?
Boya kalemini/boyalar1 tutabilir mi?
Duigme ilikleyebilir mi?

Kagit yirtabilir mi?

Makasla kesebilir mi?

ipe boncuk dizebilir mi?

Taklit edebilir mi?

DIL ve KONUSMA
Kendini ifade etmek icin sdyledigi sozciik ya da ctimleler nelerdir?
Sizin soylediginiz hangi komutlari anlar ve yerine getirir?

SOSYAL-DUYGUSAL BECERILER

Bay bay ya da giile giile yapar mr?

Bir baska cocuk ile oyuncak alisverisi yapar mr?

Bir baska cocukla 50-60 cmv’lik mesafede oyuncaklarla oynar mi?
Ne kadar strelerle yalniz oynar?

BILISSEL BECERILER

Ayni tip nesneleri esler mi?

Ayni resimleri esler mi?

Bir resimde yer alan nesneleri adlandirtr mi?
Basit bir resimdeki olay1 anlatabilir mi?

Say1 sayabilir mi?

Hangi renkleri tanir?

EN COK SEVDIGI YIYECEK, OYUNCAK VE OYUNLAR

En ¢ok sevdigi yiyecek oyuncak, oyunlar veya etkinlikler hangileridir?
Yiyecekler g
Oyuncak/oyunlar :
Etkinlikler

DAVRANIS SORUNLARI

Cocugunuzun problem davranislart var mr?
Problem davranisini tanimlar misiniz?

Bu davranislart en ¢ok kimlerle birlikte yapiyor?
En az kimlerle birlikteyken yapiyor?

DIGER SORULAR
Cocugunuzun oncelikle kazanmasint istediginiz beceri ve davranislar nelerdir?

Not: Bu tabloda yer alanlar sadece drnek sorulardwr. Ogretmenler calistiklart cocuklara wygun
sekilde bu sorular: bicimlendirebilirler. Yeni sorular ekleyebilirler.
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Ogretmenler, ebeveynlerle goriismelerine onlarin cocuklart ile gecirdikleri bir
glinl anlatmalarini isteyerek baslayabilirler. Boylece, anne ve/veya baba cocukla-
r1 ile gecirdikleri bir gtinti anlatirken, 6gretmenler de daha sonra soracaklari pek
cok sorunun yanitini elde etmis olurlar. Ogretmenler, goriismeler sirasinda ebe-
veynleri sabirla dinlemeli ve onlarin soylediklerini 6nemsemelidirler. Ayrica ebe-
veynler kendilerinden bilgi alinmasi ve cocuklarinin programlar ile ilgili olarak
bilgilendirildiklerinde daha fazla sorumluluk alacaklardir. Bu da cocugun basarma-
sint kolaylastiracaktir.

Ogretmenlerin is birligi
yaptigi aileler, cocuklarinin
egitimiyle ilgili daha fazla
sorumluluk almaktadirlar.

Ozel gereksinimli ¢ocuklarin baslangi¢ diizeyi degerlendirmeleri icin aile diginda hangi
kaynaklardan veri toplayabilirsiniz?

OZEL GEREKSINIMLI GOCUKLARDA BECERILERIN
DEGERLENDIRILMESi

Smiftaki 6zel gereksinimli cocuklari degerlendirmede, bu kitaptaki diger tniteler-
de sozii edilen cocuklar degerlendirme yontem ve teknikleri kullanabilirsiniz. An-
cak, bunlarda zaman zaman cocugun 6zelliklerine uygun uyarlamalar yapmak ge-
rekebilir.

Ornegin, beceri alanlarinin kabaca degerlendirilmesinde, okuléncesi egitim
programinda yer alan “Kazanim Degerlendirme Formu”, bir kontrol listesi olarak
kullanilabilir. Bu form kullanilirken her beceri alaninda cocugun gelisimine uygun
olacag distintilen beceriler gbzden gecirilerek uygun beceriler en az ti¢c kez goz-
lenir. Tutarli sonug¢ alindiktan sonra form tizerinde cocugun yaptigi ve yapamadi-
81 beceriler isaretlenir. Daha sonra, cocugun zayif oldugu beceri ve davranislarda-
ki diizeyi bireysel olarak belirlenir. Bir beceri ve davranista cocugun diizeyinin bi-
reysel olarak belirlenebilmesi icin “Beceri Analizi” yaklasimi kullanilabilir.

Beceri Analizi
Beceri analizi, beceri basamaklarinin belli yaklasimlara gore siralanmasidir. Beceri
analizi bir degerlendirme teknigi oldugu kadar bir 6gretim teknigidir. Beceri ana-
lizinin degerlendirme ve 6gretim siirecindeki islevi, karmasik becerileri daha kolay
degerlendirilebilen ve 6gretilebilen bilesenlerine ayirmaktir. Yapilis sirasina, geli-
simsel asamalara ve gliclik diizeyine gore beceriler analiz edilebilir (Uysal, 2003).

Yapilis sirasina gore beceri analizi; adindan anlasilacag: tizere, becerinin yapil-
masi sirasinda gerceklestirilen beceri basamaklarinin belirlenmesini gerektirir. Be-
ceriler, yapuilis sirasina gore ileriye ve geriye dogru analiz edilebilir. Pek cok psiko-
motor beceri yapilig sirasina gore analiz edilir. Ornegin, el ytkama becerisi yapilis
strasina gore ileriye dogru analiz edebilir ve cocugun hangi basamaklari gercekles-
tirdigini hangilerini gerceklestiremedigi degerlendirilebilir. Daha sonrada, gercek-
lestiremedigi basamaklarda ¢gretim yaparken kendi basina gerceklestirdigi basa-
maklar icin ona firsat taninir. Boylece, cocuk yapamadigi basamaklari 6grenirken
digerlerini de daha nitelikli yapar hile gelir.

Asagida, yapilisina gore el yikama becerisinin analiz edilmesini iceren ve ayni
zamanda degerlendirme icin cizelgeye dontstirtilmis bir form yer almaktadir.
Baska beceriler icin de benzerlerini hazirlayabilirsiniz.

7,

]
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Okuldncesi egitim
programinda yer alan
“Kazanim Degerlendirme
Formu” 6zel gereksinimli
ogrenciler icin de
kullanilabilir.

Cocuklarin becerilerini
ayrintili degerlendirmede
beceri analizi kullanmak,
ogretmenlerin isini
kolaylastirir.

Beceriler yapilis sirasina,
gelisimsel agamalara ve
giiclik diizeylerine gére
analiz edilebilirler.
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Cizelge 8.1
Yapilhisina Gore El
Yikama Becerisinin
Analiz Edilmesini
Iceren Form Ornegi

Beceri Degerlendirme Formu

Beceriyi baslatmak icin yonerge: Elini yika

Tarih
Beceri basamaklari

Lavabonun &niine gider.

Basat (kullandigi) elini musluga uzatir
Muslugu agar

Her iki elini akan suyun altina getirir
Ellerini suyun altinda ovusturur

Muslugu kapatir

Yukarnidaki Cizelge 8.1.’deki formu kullanirken, cocugun ellerini yikamast icin
uygun bir firsat yaratin. Ornegin, yemek sonrast, ona “ellerini yika” yonergesini ve-
rin. U¢-dért saniye kadar bekleyin. Beceriyi yapmak icin girisimde bulunur ve la-
vabonun 6ntine gelirse, “+” olarak isaretleyin. Hicbir girisimde bulunmaz ise onu
lavabonun éniine yonlendirin veya getirin ve “-” olarak isaretleyin. Tkinci basamak
icin yine 3-4 saniye kadar bekleyin, bir 6nceki basamakta yaptiginiz gibi kendi ba-
sina yaparsa “+”verin, musluga uzanmazsa “-”
rin. Tekrar 3-4sn bekleyin. Muslugu acarsa “+”verin, agmazsa siz acin ve
Boylece kendi basmna yapugi ve yapamadigr basamaklari belirleyin. Ogretim sira-
sinda kendi yaptigr basamaklari herhangi bir ipucu olmaksizin yapmasint bekler-
ken, yapamadigi basamaklarda ona ipuclart sunun. Ipuclari olarak dgrencinizin ih-
tiyacina gore, tam fiziksel yardim (elinden tutup yaptirma), kismi fiziksel yardim
(bileginde ya da omzuna dokunarak yonlendirme), model olma (yapip, sende
boyle yap), isaret ipucu (parmak ya da bir sembolle gosterme), sozel ipucu (“mus-
lugu a¢” gibi) olabilir. Degerlendirme ya da ¢gretim etkinligi tamamlandiginda ¢o-
cugu pekistirin (sdzel 6vgti, sevdigi bir etkinlik ya da yiyecek olabilir).

Yapilis sirasina gore geriye dogru analiz edilen becerilerde vardir. Ornegin, gi-
yinme becerileri geriye dogru analiz edildiginde 6grenilmesi kolaylasmaktadir. Bu
kez beceri basamaklart en son yapilan basamaktan ilk yapilan basamaga dogru
analiz edilir. Degerlendirme ve Ogretim sirasinda da beceri analizine gore deger-
lendirme yapilir. Asagida kazak giyme becerisi geriye dogru zincirleme yoluyla
analiz edilmistir. Boyle bir beceriyi degerlendirmek icin cocugun kazagi, koltuk
altlarina kadar giydirilir, “kazagint giy” yonergesi verilerek, tic-dort saniye bekle-
nir. Cocuk kazagini beline dogru cekerse “+” alir. Cekmezse 6gretmen yardimiyla
kazak cocugun beline kadar cekilir. Diger basamaklar icinde ayni islem tekrarla-
nir. Cocugun katilimi 6gretmen tarafindan pekistirilir.

verin. Elini tutup musluga yonlendi-

« »

verin.
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Beceri Degerlendirme Formu

Beceriyi baglatmak icin yonerge: Kazagini giy

Tarih
Beceri basamaklari

Koltuk altlarina kadar giydirilen kazag beline geker

Yakari ve bir kolu giydirilen kazagin diger kolunu giyer

Yakasi giydirilen kazag kollarini giyer

Kazagin yakasini basindan gegirir

Kazag giyer

Gelisimsel asamalara gore beceri analizi; Becerilerin gelisiminde bazi be-
ceriler, sonraki beceriler icin 6n-kosul niteligi tasir. Bir baska deyisle, bazi beceri-
ler 6grenilmeden onlart izleyen becerilerin 6grenilmesi miimkiin degildir. Dolayi-
styla bazi becerileri 6gretmek icin ¢cok caba harcamaniza ragmen cocuk 6grenemi-
yorsa o becerinin 6on-kosulu olan becerilerin 6grenilmesine gerek vardir. Bu du-
rumda o6gretmenin becerilerin gelisimsel sirasini iyi bilmesi gerekir.

Ornegin; cocuk hentiz parmaklart ya da eliyle tutarak bir yiyecegi agzina gotii-
riip yiyemiyorsa, ondan kasik kullanmasi beklenmemelidir. Once elle yeme 6gre-
nilir sonra bir materyal (kasik, catal) kullanilarak yemek yeme 6grenilir. Bir baska
beceriden 6rnek verecek olursak renkleri esleme becerisine sahip olmayan bir ¢co-
cuktan “kirmizi rengi gostermesini” bekleyemeyiz. Renkleri 6grenmenin ¢n-kosu-
lu cocugun ayni renkteki nesneleri eslemesidir. Bu sadece renkler icin degil tim
temel kavramlar icin gecerli bir kuraldir (Vuran ve Celik, 2010).

Giicliik diizeyine gore beceri analizi; bazi beceriler yapilis sirasina ya da
gelisimsel asamalara gore analiz edilemeyebilirler. Bu durumda da beceri basa-
maklart gliclik dizeylerine gore analiz edilir.

Ornegin cocuk makasi tutuyor ve acip kapatiyordur. Ancak belli bir sekli kes-
mesi istendiginde, kesemiyordur. Bu durumda beceri gticliik diizeyine gore analiz
edilebilir. Asagida bu analiz 6rnegi yer almaktadir:

e 25x5 cm ebadindaki kdgit parcalarini rastgele keser.

e 25 x5 cm ebadindaki kagit Gizerine 1,5 cm araliklarla cizilen kalin ¢izgiler

uzerinden keser.

e 5X7,5cm ebadindaki kagit tizerine cizilen kirik cizgileri keser.

e 5X7,5cm ebadindaki kiagit izerine cizilen egri cizgileri keser.

e Siirlart belli olan koseli bir sekli (kare/dikdortgen) keserek cikarir.

e Capr1 ¢ok kiicik olmayan (6rn. 10cm) bir daireyi keserek cikarir.

e Karmasik bir sekli keserek cikarir.

Cizelge 8.2
Yapilisina

Gore

Kazagm Giyme
Becerisinin Analiz
Edilmesini Iceren
Form Ornegi

Sizde basit bir seklin icini pastel boya kullanarak boyama becerisini analiz ediniz, bu ana-
lizi bir degerlendirme formu iizerine yerlestiriniz ve cocugu nasil degerlendireceginizi
aciklayiniz.

2/

-

SIRA SiZDE
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Ozel gereksinimli gocuklarin
bazi davranis problemleri
olabilir.

Davranis problemlerini
belirlemede islevsel
degerlendirme yaparak,
problem davranisi
belirleyebilir, onun yerine
baska uygun davraniglar
ogretilebilir.

SIRA SiZDE’7
=

Problem davraniglarin
islevlerini tahmin etmede
dogrudan gozlemler yoluyla
ABC kaydi yapilabilir.

OZEL GEREKSINIMLI GOCUKLARDA DAVRANIS
SORUNLARININ DEGERLENDIRILMESI

Bazi cocuklar siifta davranis sorunlart sergiliyor olabilirler. Bu sorunlarin bazilar
etkinliklere katilmama, sinifta dolasma, aglama, arkadaslarina ya da kendine zarar
verme davranislari olabilir. Cocuklarin bu davranislarinin amaclart veya islevleri,
iletisim kurma, 6gretmen ya da akran dikkati elde etme, yapmak istemedikleri bir
isten kurtulma ya da duyusal uyarim elde etme olabilir. Bu durumda islevsel de-
gerlendirme yapmak ve bu degerlendirmenin sonuclarina uygun olarak ¢gretim
stratejileri secilir.

Islevsel degerlendirme; coklu kaynaktan veri toplama, davranisin éncesinde ve
davranist izleyen olaylari belirleme ve bunlari degistirmek yoluyla problem davra-
nist azaltrken yerine uygun davranis yerlestirme stratejilerini iceren bir strectir
(Chandler ve Dahlquist, 2002). Islevsel degerlendirme birey merkezli, (a) 6grenci
davranisint 6lgmek icin bilgi toplamayi, (b) belirli bir davranist 6grencinin nicin
yaptigina karar vermeyi, (¢) 6grencinin davranisinin ortaya ¢ctkmasina ya da stirme-
sine yol acan Ogretimsel, sosyal, duygusal, cevresel ve baglamsal degiskenleri be-
lirlemeyi iceren bir problem ¢6zme stirecidir (Sugai, Horner ve Sprague, 1999).

Ornegin, kendini yaralama, saldirgan davranslar, 6fke nobetleri gibi problem
davranislar, alternatif iletisim bicimlerine (konusma ve kendini isaretle ifade etme
gibi) sahip olmayan cocuklarin kullandig: ilkel iletisim becerileri olabilir. Bu ¢o-
cuklara kendini ifade etme becerilerini 6gretmek icin uygun stratejiler secilmelidir.
Eger cocuk ogretmeniyle siralama kartlari ile calisirken “bundan nefret ediyorum”
diye bagirarak materyalleri firlatiyorsa ve bunun sonucunda devamli olarak 6gret-
men stralama kartlart ile ¢calismayi birakiyorsa, bu davranist olumsuz pekistirmenin
izledigini bir baska deyisle cocugun yapmak istemedigi etkinlikten kurtuldugunu
soyleyebiliriz. Bir baska ornekte, Ayse grupla birlikte calisirken grup lideri yapil-
madigi icin materyalleri yere attyor, bunun tzerine grubun lideri olmasina izin ve-
riliyorsa burada davranis olumlu pekistiriliyordur. Ayse uygun olmayan davranisi
gerceklestirdiginde istedigine ulasiyordur. Dolayistyla bu onun her istediginin ya-
pilmast icin stirekli sectigi ya da sececegi uygun olmayan bir davranis bicimi hali-
ne gelebilir.

Sizce problem davranislarin degerlendirilmesi neden 6nemlidir?

Problem davranislarin hangi isleve hizmet ettigini belirlemek icin anekdot ya
da ABC kayitlari tutulabilir. Ancak, bunlart yapmadan 6nce cocugun ailesi ve sinif-
ta birlikte calisilan diger 6gretmen ya da 6gretmen yardimcilart ile bir grup gorus-
me sorusu hazirlayarak gorismeler yapmak, ABC kayitlarinin hangi zamanda ve
hangi durumlarda toplanacagmna karar verilmesine yardimct olacaktir. ABC kaydi,
davranis Oncesi ve sonrasinda neler olup bittigine iliskin, ayrintili bicimde veri top-
lamak icin dogrudan gozlemlere yer veren kayit tirtdir (Alberto ve Troutman,
2003). ABC kayitlart dncesinde ailenin, siniftaki gretmenlerin ya da 6gretmen yar-
dimcisinin yanit arayabilecegi bir grup soru asagidaki cizelgede yer almaktadir.
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islevsel Degerlendirme igin Gériisme Sorulari Ornegi

Cocuk hangi problem davranis ya da davranislari sergilemektedir?

Bu davranisi ne zamandan beri sergilemektedir?

Davranis hangi siklikta ve ne kadar stirmektedir?

Problem davranis ¢cocugun kendine ya da ¢evresine zarar vermekte midir?

Problem davranis ne yaptiginizda sonlanmaktadir?

Problem davranis en ¢ok ne zaman meydana geliyor?

Problem davranis en az ne zaman meydana geliyor?

Problem davranis en fazla kimlerle birlikteyken meydana geliyor?

Problem davranig en az kimlerle birlikteyken meydana geliyor?

Problem davranis en fazla hangi etkinlikler sirasinda meydana geliyor?

Problem davranis en az hangi etkinlikler sirasinda meydana geliyor?

Problem davranisin meydana gelmesine neden olan uyaranlar (belirli istekler, giirtlt, isiklar,
giysiler, oyuncaklar vb. gibi) var mi? Varsa neler?

Problem davranistan hemen sonra ilgi ya da sevdigi bir nesneyi elde ediyor mu?

Problem davranisin hemen ardindan verilen gérev ya da etkinligin sonlandirildigi oluyor mu?
Problem davranis olustugunda cevresindeki kisilerin tepkileri neler oluyor?

Problem davranisi yaparken duyusal agidan hosnutluk hissediyor mu?

Cocuk problem davranisi yaparak bize bir seyler anlatmaya calisiyor mu?

Cizelge 8.3

Islevsel
Degerlendirme icin
Gortisme Sorular
Ornegi

Daha ayrintili sorular igin Erbas, Kircaali-iftar ve Tekin-iftar (2004)'1n islevsel Degerlen-
dirme Davranis Sorunlariyla Basa Gikma ve Uygun Davranislar Kazandirma Siireci baslikli
calismasina bakiniz.

ABC kayitlar1 tutmaya baslamadan once yapilan gorismelerin sonuglarini dik-
kate almak, dogrudan problem davranisin en cok gerceklestigi baglamda (zaman,
kisiler ve etkinlikler) gozlemeye yol acacaktir. Ayrica davranisin en az ortaya cik-
t181 baglamda da gozlemler yapmak, iki farkli baglamda nelerin degistigini goste-
recektir. Ornegin, cocugun nesne firlatma davranist var. Davranis, gretmenlerden
birinin varhginda cok ender ortaya cikarken digerinde daha sik ortaya c¢ikiyor. Her
iki d6gretmenin cocugun davranislarini izleyen tepkileri analiz edildiginde, 6gret-
menlerden biri her defasinda cocukla dokunsal temas saglayarak (¢enesinden tu-
tup kendine baktirma, basini oksama, omuzlarindan tutma), nesneleri atmamast
gerektigini anlatiyor ve adeta 6grenciye atmamast icin yalvariyordu. Diger ogret-
men ise cocuk daha nesneyi atmaya hazirlandiginda, elinden tutuyor, bunun icin
hicbir sey soylemeksizin elindeki nesneyi islevine uygun kullanmas: icin fiziksel
olarak yardim ediyordu (6rnegin, boya kalemini firlatmaya hazirlandig: anda, elin-
den tutuyor, kagidin tizerine gotiiriyor ve boyamasint sagliyor). Daha sonra da ya-
pilan isi 6viyordu. Sizce ¢ocuk “nesne firlatma davranisini” hangi 6gretmenle da-
ha az gerceklestiriyor olabilir? Dogal olarak ikinci 6gretmenle davranist daha az
gerceklestiriyor. Clinkt 6gretmen “nesne firlatma” davransst ile degil, nesneyi uy-
gun sekilde kullanma davranisiyla ilgileniyor.

ABC kayitlar: tutarken su noktalara dikkat edilmelidir:

e GoOzlemin tarihini, saatini ve sliresini yazmak,

e Gozlenen bireyin sozel ve sdzel olmayan tepkilerini yazmak,

e Gozlenen bireye karst 0gretmen ve akranlar tarafindan yapilan sozel ve so-

zel olmayan tepkileri yazmak,

E'IKiTAP>
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Cizelge 8.4

Nesne Firlatma
Davramisina iliskin
Bir ABC Kayit Formu
Ornegi

ABC kayitlari, 6gretmenlerin
hangi uygun olmayan
davranislari
pekistirdiklerinin, hangi
uygun davranislari
gormezden geldiklerinin
farkina varmasini da saglar.

e Yorum yapmamak ve gozlenemeyen olaylar kaydetmemek,
e Gozlenen davranisin siklik ve stirelerine iliskin yaklasik siire ve sayilari kay-
detmek,
e Davranist aynt ortamda ve ayni zaman diliminde en az ti¢ oturum ve her
oturumda 15-20 dakika kadar gozlemek.
ABC kayitlarini tutmak icin bir kayit formu kullanilabilir. Bu amacla, asagida ve-
rilen nesne firlatma davranisina iliskin bir ABC Kayit Formu 6rnegi gibi bir form-
dan yararlanilabilir.

ABC Kayit Formu Ornegi

Cocugun Adi-Soyadi: A. B.
Gozlemcinin Adi- Soyadi: C.D.

Davranis: Nesne firlatma

Gozlem Tarihi: 23 Mayis 201 |

Goézlem saati ve siiresi: 10.30-10.50/20dk.

®) = ©
Ortam Davranis Davranis Yorum
- . Davranig
Oncesi Sonrasi

Ogzrenciler masa-
larinda resim ya-
piyorlar. Ogret-
men yardimcisi
bu 6grencilerle il-
gileniyor. Ogret-
bir
masada Dbirlikte

men ve Ali

resim yapiyorlar.

(Smifta 15 oku-
I6ncesi  6grenci

var)

Ogretmen boya
almak icin masa-
dan kalkti.

Ogretmen yiizi-
nii donerek,
Ali’ye bakti ve
tekrar doénerek
dolaptan arag ¢I-
karmaya devam
etti.

An eline uzandi
ve “birlikte ala-
Im” dedi.

Ali masanin lize-
rindeki kagitlari

yere atti.

Ali
sen

“almiycam
dedi.

Omuzlarini silkti.

al”

Ali

omuz silkti.

almadi ve

Elini tuttu ve bir-
likte aldilar.

Ogretmen yar-
Ali’ ye
“kagitlari yerden
al” dedi.

dimcisi

Ogretmeni Ali'ye
donerek
“kagitlari al” de-
di.

Ogretmen vyar-
dimaisi Ali’'nin ya-
nina dogru yliri-
dii.

Ogzretmen ilgisi

Ogretmen ilgisi

Ogretmen ilgisi

Ogretmen ilgisi

ABC kayitlart problem davranislarin ne oldugunu belirleme ve problem davra-
nisin azaltilmasi icin uygun stratejileri belirlemede oldukega yararlt bir kayit ve de-
gerlendirme bicimidir. Ogretmenler ABC kaydindaki bakis acist ile kendi davranis-
larint gozlediklerinde pek ¢ok uygun olmayan davranisin 6gretmen ilgi ve dikkati
ile pekistirildigini, bir diger deyisle davranisin arttigint goreceklerdir. Bu gibi ne-
denler ile ABC kayaitlari, 6gretmenlere 6grenci/Ogrencilere yonelik hangi davranis-
larini stirdurebilecekleri ve hangi davranislarint degistirmeleri gerektigine iliskin
bilgi verecektir.

Cocuklarin beceri ve davranslarint hem degerlendirme siirecinde hem de 6g-
retim stirecinde is birligi dnemlidir.
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OZEL GEREKSINIMLIi COCUKLARIN EGITIMINDE
OKUL ONCESI OGRETMENI, DiGER OGRETMENLER
VE UZMANLAR ARASI i$ BIRLIGi

Is birligi, bireylerin ortak bir amacla ve gontlli olarak bir konu ya da problemle
ilgili karara varabilme stirecinde etkilesim icinde olmalaridir (Friend ve Cook,
2006). Okul-ogretmen-ebeveyn is birliginin tiim egitim 6gretim calismalarinda ¢ok
onemli oldugu kabul edilir. Cocuklar ve okuldncesi egitim s6z konusu oldugunda
is birligi daha yogun ve siktir. Ozel gereksinimli cocuklar ya da bireylerle calistyor-
saniz okul-6gretmen-6gretmen yardimcisi-aile is birligine, destek 6zel egitim per-
soneli ve 6zel egitim uzmanlart da eklenir. Asagida destek egitim personeli ve uz-
manlarla is birligi konularina yer verilmistir.

Destek Egitim Personeli ve Uzmanlarla Is birligi
Tanilanmis 6zel gereksinimli cocuklar bir yandan okuldncesi egitime devam eder-
ken, diger yandan ¢zel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinden egitim hiz-
meti aliyor olabilirler. Turkiye’de yetersizligi olan cocuklara destek 6zel egitim hiz-
meti veren pek cok merkez bulunmaktadir. Cocuk boyle bir kurumdan egitim ali-
yorsa, okuldncesi 6gretmeni cocugun yapabildigi beceriler ve 6grenme gereksini-
mi olan beceriler konusunda merkezdeki 6gretmeniyle is birligi yapmalidir. Bu
merkezlerde egitim veren ¢gretmenler ozel egitim 6gretmenleri ya da 6zel egitim
sertifikast olan dgretmenlerdir. 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiitkmiinde
Kararname (1997) tim 6zel gereksinimli cocuklar icin bireysellestirilmis egitim
programi hazirlanmasimni zorunlu kilmaktadir. Ogretmenler, cocuk icin daha énce-
den hazirlanmis bu programlari birlikte gozden gecirebilir ve yil icinde gercekles-
tirilecek amaclarin 6gretimini paylasabilirler ya da paralel calisabilirler. Gerek de-
gerlendirme gerekse Ogretim stratejileri konusunda 6zel egitim 6gretmenleri oku-
loncesi d6gretmenlerine bilgi ve beceri destegi saglayabilirler. Is birligi ile ¢calisma
da unutulmamasi gereken, yapilan her tiirli calismanin cocuga katki getirmesidir.
Ogretmenler, birbirlerinin dilini anlamaya calismaly, is birligi icin gonillii olmali,
hatalara hosgorii gosterebilmeli ya da iyi bir dinleyici olmali, sik ve olumlu iletisim
kurmali, birbirlerinin cocugun egitimindeki roltinti anlamali ve mutlaka yaptiklart
is birligine aileyi dahil etmelidirler.

Ogretmenler, uzmanlarla da is birligi yapabilirler. Ozel egitim boliimii olan {ini-
versitelerin bu boliimlerde gorev yapan alan uzmanlar ile baglanti kurup 6grencile-
rinin degerlendirilmesi ve egitimi konularinda bilgi ve danismanlik talep edebilirler.

Sinifta I birligi lle Galisma

Okuloncesi egitim siniflarinda 6gretmenler yardimct 6gretmenlerle birlikte calis-
maktadirlar. Sinifta is birligi ile calismanin siniftaki tim 6grencilere 6nemli katkila-
1t olacaktr. Ogretmen sinifta bir yandan 6gretim roliinii tistlenirken diger yandan
bunun sorumlulugunu da tasimaktadir. Yardimci 6gretmen ise 6zel gereksinimli
ogrenci ya da ogrencilere yardim edebilir. Yardima gereksinimi olan 6grencilerle
ogretim yapabilir. Sinif icinde dolasarak ve 6gretmenle is birligi icinde 6grencileri
izleyebilir ve degerlendirebilir. Okuldncesi egitim 6gretmeni, gonilli ebeveynler
ve uzun sireli olarak sinifa uygulama yapmaya gelen 6gretmen adaylartyla is birli-
gi yapabilir. Ancak, sinifin sorumlulugunun okulodncesi 6gretmeninde oldugu unu-
tulmamalidir. Degerlendirme ve 6gretim stireclerinin bir bolimu kontrollti olarak
is birligi yapilan bireylere birakilmalidir. Onlarin goriislerine sikca basvurularak
gerekli dizenlemeler yapidmalidir.

Ishirligi, ortak bir hedefe
ulasmak icin tim kaynak ve
cabalarin birlestiriimesidir.

Ogretmenler, ozel
gereksinimli cocuklarin
basarisiigin gerek
degerlendirme gerekse
0gretim siirecinde, destek
ozel egitim personel ve
uzmanlarla is birligi

yapmahdirlar.

Ebeveynler, destek egitim personeli uzmanlar ve dgretmen yardimcilar: ile birlikte calis-
manin 0zel gereksinimli 6grencilere ne tiir katkilar1 olur?

2/

SIRA SIZDE



200

Gocuklari Tanima Teknikleri

Ozet

D

AMA

¢
O

20

Ozel gereksinimli cocuklarin erken dénemde be-
lirlenmesi ve tanmilanmasinin amagclar: ve sonuc-
larint aciklamak

Ozel gereksinimli cocuklarin erken dénemde be-
lirlenmesi ve tanilanmasi ve egitim stirecinin er-
ken baslamast amaciyla oldukc¢a énemlidir. An-
cak yanlis tanilamaya yol acabilecek kadar da
karmasik bir siirectir. Ozel gereksinimli cocuk-
lar, cocugun ne kadar yardima ihtiya¢ duydugu-
na bagli olarak hentiz bebeklik caglarindan oku-
la basladig: ilk yil icerisinde belirlenebilir. Cocu-
gun erken donemde belirlenmesi ve tanilanmast
egitim hizmetlerinin baslatilmasina yol acacaktir.
Eger cocuk anasinift ya da okuluna gitmeden 6n-
ce belirlenmemis ve orada dgretmeni tarafindan
fark edilmisse, onun tanilamaya gonderilmesin-
den once, cocuk 6gretmenleri tarafindan ayrinti-
It degerlendirilerek programinda dizenlemeler
yapilmalidir. Boylece bazi cocuklar gereksiz ye-
re etiketlenmeyeceklerdir. Tim cabalara ragmen
destek egitim hizmetlerine ihtiya¢c duyan ve ye-
terince ilerleme saglamayan cocuklar tanilama
icin rehberlik arastirma merkezlerine yonlendi-
rilmeli ve destek hizmet alabilmeleri icin deger-

lendirilmeleri saglanmalidir.

Ozel gereksinimli cocuklar icin degerlendirme-
nin yasam boyu devam eden bir stire¢ oldugunu
ve baslangi¢ diizeyi degerlendirmelerin énemini
betimlemek

Ozel gereksinimli oldugu belirlenen ve tanilanan
cocuklar icin degerlendirme yasam boyu devam
eden bir stirectir. Cocugun uygun egitim kurum-
laria yerlestirilmesi icin, hazirlanacak BEP’ in
amaclarint belirlemek veya izledigi programda
yapilacak uyarlamalar icin, uygulanan program-
larin sagladigi ilerlemeleri degerlendirmek icin
degerlendirme stireclerine yer verilecektir. Oku-
loncesi 6gretmenleri icin bu stirecin en 6nemli
bolimi siniflarina yerlestirilen 6zel gereksinimli
ogrencilerin, 6gretime nereden baslayacagimna ka-
rar vermek icin baslangi¢ diizeyi (performans du-
zeyi) degerlendirmeleri yapmakutr. “Cocuk hangi
becerilere ne dizeyde sahip?” sorusuna cevap
vermek icin yapilacak olan calismalar baslangi¢
diizeyi degerlendirmeleridir.

D

AMAG

0

Ozel gereksinimli cocuklarin degerlendirilme-
sinde ailelerle is birliginin énemini betimlemek

Ogretmenler icin cocuklar hakkindaki tiim bilgi-
leri dogrudan gozlemler yoluyla toplamak olduk-
¢a zor ve zaman alicidir. Ogretmenlerin ebeveyn-
lerle yapacaklart gorismeler, okulda cocuklarin
hangi beceri ve davranislarint dogrudan gozle-
meleri gerektigine karar vermelerini kolaylastira-
cak ve onlara zaman kazandiracaktir. Ayrica ebe-
veynlerin giiniin ¢ok buyiik bolimiint ¢ocukla-
riyla gecirdikleri ve cocuklarint herkesten daha
iyi tanidiklart gercegini goz éntinde bulundurur-
larsa, ailelerle is birligini ®énemli bir firsat oldu-
gunu far edeceklerdir. Ailelerle yapilacak gorus-
meler ve fikir alisverisi cocugun giiclii yanlari,
gereksinimleri, ilgileri ve davranislariyla ilgili pek
cok veri saglayacagi gibi ailenin cocugunun egi-
timiyle ilgili daha fazla sorumluluk almasint da

saglayacaktir.

Ozel gereksinimli cocuklarin becerilerini deger-
lendirmek

Ozel gereksinimli cocuklarin 6gretime gereksi-
nim duydugu becerilerin kabaca degerlendiril-
mesinde, okuldncesi egitim programinda yer alan
“Kazanim Degerlendirme Formu” bir kontrol lis-
tesi olarak kullanilabilir. Bu form kullanilirken
her beceri alaninda ¢ocugun gelisimine uygun
olacag: distiniilen beceriler gozden gecirilerek
cocugun yapamadigt beceriler belirlenir. Daha
sonra ¢cocugun zayif oldugu beceri ve davranis-
lardaki diizeyi bireysel olarak belirlenmelidir. Bir
beceri ve davranista cocugun diizeyinin bireysel
olarak belirlenebilmesinde “Beceri Analizi” yak-
lasimi benimsenebilir. Beceri analizi beceri basa-
maklarmnin belli yaklagimlara gore siralanmasidir.
Beceriler yapilis sirasina, gelisimsel asamalara ve

guclik duzeyine gore analiz edilebilir.
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Bazi cocuklar smifta etkinliklere katilmama, si-
nifta dolasma, aglama, arkadaslarina ya da ken-
dine zarar verme gibi davranis sorunlar sergile-
yebilirler. Bu davranislarinin bu davranislarinin
sonucunda 6gretmen ya da akran dikkati elde
ediyor, yapmak istemedikleri bir isten kurtuluyor
ya da duyusal uyarim elde ediyor olabilirler. Bu
islevleri tahmin edebilmek icin islevsel degerlen-
dirme yapmak ve bu degerlendirmenin sonucla-
rina uygun olarak ogretim stratejileri secmek ge-
rekecektir. Islevsel degerlendirme ¢oklu kaynak-
tan veri toplamay: davranisin oncesinde ve dav-
ranist izleyen olaylari belirlemeyi ve bunlar: de-
gistirmek yoluyla problem davranisi azaltirken
yerine uygun davranis yerlestirme stratejilerini
de kapsayan bir stirectir (Chandler ve Dahlquist,
2002). Ailelerden, cocuga iliskin daha onceki egi-
tim ya da tbbi raporlardan veri toplamak 6nem-
li oldugu gibi davranisin dogrudan gozlenmesi
ve ABC kayitlart tutmak 6grencinin davranislari-
nin islevlerini tahmin etmeye ve uygun stratejiler

gelistirmeye hizmet edecektir.

Ozel gereksinimli cocuklar s6z konusu oldugun-
da okul-6gretmen-6gretmen yardimcisi-aile, des-
tek ozel egitim personeli ve ozel egitim uzman-
larinin is birligi ile ve ekip halinde calismalari
cocugun egitimine daha fazla katk: saglayacak-
tir. Turkiye'de yetersizligi olan cocuklara destek
ozel egitim hizmeti veren pek cok merkez bu-
lunmaktadir. Cocuk boyle bir kurumdan egitim
aliyorsa, okuloncesi 6gretmeni ¢cocugun yapabil-
digi beceriler ve 6grenme gereksinimi olan be-
ceriler konusunda merkezdeki 6zel egitim Ogret-
meniyle is birligi yapmalidir. Gerek degerlendir-
me gerekse ogretim stratejileri konusunda 6zel
egitim ogretmenleri okuloncesi 6gretmenlerine
bilgi ve beceri destegi saglayabilirler. Ogretmen-
ler 6zel egitim bolimu olan Universitelerin, bu
bolimlerde gorev yapan alan uzmanlar ile bag-
lant1 kurup, 6grencilerinin degerlendirilmesi ve
egitimi konularinda bilgi ve danismanlik talep
edebilirler. Ayrica, okuldncesi egitim siniflarinda
ogretmenler yardimer 6gretmenlerle birlikte ¢a-
lismaktadirlar. Yardimer 6gretmenler, 6zel gerek-
sinimli 6grenci ya da 6grencilere yardim edebi-
lir. Yardima gereksinimi olan 6grencilerle 6gre-
tim yapabilir. Sinif icinde dolasarak ve 6gretmen-
le is birligi icinde ogrencileri izleyebilir ve deger-

lendirebilirler.



202 Gocuklari Tanima Teknikleri

Kendimizi Sinayalim

1. Asagidakilerden hangisi 6zel gereksinimli ¢cocuk tiir-
lerinden biri degildir?

a. Zihin yetersizligi olanlar
[sitme yetersizligi olanlar
Otizm spektrum bozuklugu gosterenler
Problem davranis gosterenler

o a0 T

Ogrenme giicliikleri gosterenler

2. Asagidakilerden hangisi okuldncesi donemde cocu-
gun becerilerinin belirlendigi gelisim alanlarindan biri
degildir?

a. Ozbakim

b. Psikomotor

c. Sosyal-duygusal
d. Cinsel

e. Bilissel

3. I. Cocugun yast

II. Cocugun gelisimi

III. Bireysel ilgi ve ihtiyaclart

IV. Yasadigi sosyal ortam
Okuldncesi egitim programlarinin kazanimlarinin secil-
mesinde yukaridakilerden hangilerine dikkat edilmeli-
dir?

a. Ivell
b. 1II, III, IV
c. IIvelV
d. LI IV
e. Hepsi

4. Asagidakilerden hangisi cocugun 6z bakim becerile-
rini degerlendirme amaciyla sorulabilecek sorulardan
biri olabilir?

a. Makasla kesebilir mi?

b. Kasik kullanir mr?
¢. Bir bagka cocuk ile oyuncak alisverisi yapar mr?
d. Ayni resimleri birbiri ile esler mi?
e. Topa ayag ile vurur mu?
5. “h beceri basamaklarini belli yaklasimlara

gore siralayan bir degerlendirme teknigi oldugu kadar
bir 6gretim teknigidir.” ifadesinde bosluga asagidakiler-
den hangisi gelmelidir?

Beceri kontrol listesi

Beceri degerlendirme formu

Beceri analizi

Zincirleme beceri

o a0 T

fleriye zincirleme

6. 1. Ellerini suyun altinda ovusturur

II. Basat (kullandigy elini musluga uzatir

II. Lavabonun 6niine gider.

IV. Her iki elini akan suyun altina getirir

V. Muslugu acar

VI. Muslugu kapatir
Yukaridaki beceri maddelerinin uygun siralamast hangi
secenekte verilmistir?

a. IV-V-III-1I- I - VI

V-1I-1I-T-1V - VI
I -1- V-1V -1 - VI
m-v-1m-1v-1-VI
V-II-1T-1-1V-VI

o a0 T

7. Asagidakilerden hangisi beceri analizi yapilma tiirle-
rinden biri degildir?
a. Gelisim asamalarina gore beceri analizi
b. Beceri tirlerine gore beceri analizi
c. [lleriye dogru yapilis sirasina gore beceri analizi
Gucluk diizeyine gore beceri analizi
e. Geriye dogru yapilis sirasina gore beceri analizi

8. Ogrencilerin sergiledikleri problem davranislar ba-
zen Ogretmen ilgisi elde etmekte, bazen iletisim kurma-
yt amaglamakta ya da duyusal uyarim alinmasini sagla-
yabilmektedirler. Problem davranislarin hangi amaca
hizmet ettiginin bir baska ifade ile ne elde ettiginin be-
lirlenmesi amaciyla kullanilan teknigin adi asagidakiler-
den hangisidir?

a. Davranis problemi

b. Davranis egrisi

c. Islevsel degerlendirme

iletisimsel davranis degerlendirmesi
e. Islevsel analiz

9. Problem davranislarin belirlenmesi siirecinde énem-
li bir rolt olan ABC kayitlarina iliskin asagida verilen
ifadelerden hangisi dogrudur?

a. ABC kaydi video kamera ile tutulmalidir.

b. ABC kayd: sadece problem davranisin en cok
sergilendigi ortamlarda tutulmalidur.

c. ABC kaydi veri kayit teknigi ve kayitlarin nere-
de tutulacagi belirlendikten sonra tutulmaya bas-
lanmalidir.

d. ABC kaydi davranisin 6ncesinde ve sonrasinda
neler olup bittigine iliskin bilgi vermektedir.

e. ABC kaydi en az 1 oturum ve 30 dakika ve tze-
ri tutulmalidir.
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10. Asagidakilerden hangisi okuldncesi donemde 6zel
gereksinimli ¢cocuklarla calisan 6gretmenlerin sahip ol-
mast gereken oOzelliklerden degildir?

a. Hataya karst toleranst olmamalidir.
Diger meslektaslarinin dilini anlamaya calismalidir.
Isbirligi icin gontlli olmalidir.

Yaptigr calismalara aileleri mutlaka katmalidur.

o a0 T

Sik ve olumlu iletisim kurmalidir.

Yasamin iginden

“Bir aksam cocugu bagimsiz bir anaokuluna devam
eden bir yakinim aradi. Cok tizgiindti. Hocam, size bir
sey sormak istiyorum derken agliyordu. O giin okuldan
eve bir belge gelmisti. Belgede okulda cocuguna Anka-
ra Gelisim Tarama Envanteri (AGTE) uygulandigint ve
“Bilissel ve dil gelisiminin desteklenmesi gerektigi” ifa-
de ediliyordu. Anne benim cocugum ozirli mi? Siz
onu tanityorsunuz degil mi? Ne distiniiyorsunuz? Ben-
zeri sorulart ard arda soruyordu. Cocugu yakindan tani-
digim icin bir yanlislik olabilecegini, isimlerin karismis
olabilecegini soyleyerek anneyi sakinlestirdim. O ak-
sam, aynt siniftan dokuz veli daha cocuklariyla ilgili
benzer ifadelerin yazili oldugu bilgilendirme mektupla-
rint aldiklarini, bunun ne anlama geldigini, AGTE nin
nasil uygulandigint sordular. Okula gitmek durumu ko-
nusmak elzem oldu. Ertesi giin okul yoneticisinden bir
randevu aldim ve goriismede bu envanteri uygulayan
kisinin de bulunmasini talep ettim. Kabul ettiler. Goris-
mede AGTE uygulamalarinin nedenini sordugumda,
okuldaki tim cocuklarin gelisim 6zelliklerini ayrintilt
degerlendirip daha nitelikli bir program hazirlamak ol-
dugunu ifade ettiler. Bu gercekten cok iyi niyetliydi.
Bunun tzerine bu envanteri uygulamak icin ailelerden
izin alinip alinmadigini sordum.

Bu envanter kullanilirken ebeveynlere sorularak doldu-
rulur. Eger tatmin edici yanitlar alinamazsa, cocuk ebe-
veynlerden birinin oldugu ortamda gozlenir? Ebeveyn-
lerin bu ¢alismanin yapildigindan haberi bile olmadigi-
na gore onlardan izin alinmamisti. Cok iyi tanidigim
Ali'ye iliskin ayrintili sonuglart gormek istedigimde, kar-
silastigim seyler dehsetti. Bunlardan sadece ikisini anla-
tacagim. Envanterin Dil ve Bilissel becerileri ile ilgili
144. Maddesi “Bugtin” “Yarin” “Dun” gibi kelimeleri
dogru ve yerinde kullanir mi? sorusunun yanitint belir-

lemek icin “Cocuga bugln sence neden 6onemli?” diye

sormuslar. “Bu giin oyuncak giinii” demelerini bekli-
yorlarmis. Ali ise “Buglin pazar var. Yasasunnn.. Dede-
mi ve babaannemi gorecegim.” demis. Bir anlam vere-
medikleri icin eksi vermisler. Bunun tzerine testin uy-
gulandigi tarihe baktik. Test carsamba giinii uygulan-
misti. Carsamba gtinii babaanne ve dedenin oturdugu
sokakta pazar kurulur ve dede pazara tezgah acardi. Bu
cocuk icin “Carsamba” ginleri oyuncaktan daha ¢nem-
liydi. Hem sevdiklerini goriir hem de o tezgahta bir sa-
at kadar satis yapardi. Bir diger deyisle oyun oynardi.
Diger 6rnek ise bu maddeden sonra gelenlerin deger-
lendirilmesi ile ilgili, degerlendirme icin yemek saatin-
den birka¢ dakika once Ali'yi cagirmuglar. Ali’de simdi
cok acim size asla cevap vermem demis. Bunun tizeri-
ne cevap vermedigi icin eksileri almus.

Bu olayda, degerlendirme etik degildi, ailelerden izin
alinmamusti. Secilen ara¢ amaca uygun olsa bile dogru
ve ehil kisiler tarafindan uygulanmamisti. Dogru zaman
ve ortamda uygulanmamisti. Dahasi uygulayicilar cocu-
gu iyi tanimiyorlardi. Ama ¢ocuk “bilissel ve dil gelisi-
minde eksiklikler var” denilerek etiketlenmisti. Yukari-
da anlatugim olay gercekten yasanmis bir olay hem de
oyle cok eskilerde degil 2008 yilinda... Eger cocuklarin
degerlendirilmesinde bu kitabin icinde yer alan bir ta-
kim kurallara uyulmazsa neler olabilecegini varin siz
diistintin. Ali bir uzmanin yakiniydi, ya diger cocuklar,
uzman yakint olmayanlar...”

Doc¢.Dr. Sezgin Vuran
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Gocuklari Tanima Teknikleri

Kendimizi Sinayalim Yanit Anahtan

1.d

10. a

Yanitiniz dogru degilse “Ozel Gereksinimli Co-
cuklari Belirleme, Degerlendirme ve Etiketle-
me” baslikli bolimiu yeniden gozden geciriniz.
Yanitiniz dogru degilse “Ozel Gereksinimli Co-
cuklart Belirleme, Degerlendirme ve Etiketle-
me” baslikli bolimi yeniden gozden geciriniz.
Yanitiniz dogru degilse “Ozel Gereksinimli Co-
cuklarda Baslangic Diizeyi Degerlendirme” bas-
likli bolimi yeniden gozden geciriniz.
Yanitiniz dogru degilse “Ozel Gereksinimli Co-
cuklarin Degerlendirilmesinde Ailelerle Igbirli-
gi” baslikli boliimi yeniden gozden geciriniz.
Yanitiniz dogru degilse “Ozel Gereksinimli Co-
cuklarda Becerilerin Degerlendirilmesi” baslikli
bolimi yeniden gozden geciriniz.

Yanitiniz dogru degilse “Ozel Gereksinimli Co-
cuklarda Becerilerin Degerlendirilmesi” baslikli
bolimi yeniden gozden geciriniz.

Yanitiniz dogru degilse “Beceri Analizi” basliklt
bolimu yeniden gozden geciriniz.

Yanitiniz dogru degilse “Ozel Gereksinimli Co-
cuklarda Davranis Sorunlarinin Degerlendiril-
mesi” basliklt bolimt yeniden gozden geciri-
niz.

Yanitiniz dogru degilse “Ozel Gereksinimli Co-
cuklarda Davranis Sorunlarinin Degerlendiril-
mesi” baslikli bolimi yeniden gozden gegiri-
niz.

Yanitiniz dogru degilse “Ozel Gereksinimli Co-
cuklarin Egitiminde Okul Oncesi Ogretment,
Diger Ogretmenler ve Uzmanlar Arasi Isbirligi”

basliklt bolimii yeniden gozden geciriniz.

Sira Sizde Yanit Anahtari

Sira Sizde 1

Ozel gereksinimli cocuklarin orta ve agir diizeyde olan-
larinin erken donemde tanilanmalar ve etiketlenmeleri
egitimlerinin erken baslamasi acisindan oldukca 6nem-
lidir. Ancak yetersizlikten cok az etkilenmis bazi cocuk-
lar normal egitim siniflart icinde 6gretmenlerinin onlar
icin yapacagi ozel dizenlemelerle etiketlenmeksizin
egitimlerine devam edebilirler. Bu durumda olan co-
cuklar icin etiketlenme sosyal kabul acisindan gereksiz
yere sorunlar yaratabilmektedir. Bu nedenle 6gretmen-
ler, stiphelendikleri cocuklar icin caba ve gayret sarf
ederek onlart yasam boyu baska bir sorunla karsi karsi-

ya birakmamalidirlar.

Sira Sizde 2

Ogretmenler baslangic diizeyi degerlendirmeleri icin
ailelerin disinda, doktor raporlarindan, daha énceki 6g-
retmenlerinin raporlarindan, cocukla calisan 6zel egi-
tim 6gretmenlerinin raporlarindan ve kendi gozlemleri

yolu ile veri toplayabilirler.

Sira Sizde 3
“Bir Seklin icini Pastel Boya Kullanarak Boyama
Becerisi” Degerlendirme Formu

Tarih
Beceri Analizi

Karalamalar yapar.

Ortasindan kalin bir ¢izgi cizilmis 1/2
A4 kagidinin iki tarafini farkh iki
renkle boyar.

Ortasindan ince bir ¢izgi gizilmis 1/2
A4 kagidinin iki tarafini farkl iki
renkle tagirmadan boyar.

Cevresi kalin bir cizgi ile ¢izilmis 10-
15 ¢cm ¢apli bir dairenin igini tasir-
madan boyar.

Cevresi kalin bir ¢izgi ile ¢izilmig |0-
15 ecm kenarl bir karenin icini tasir-
madan boyar.

iginde boyanacak iki farkl alan bulu-
nan bir sekli boyay! tagirmadan 2
farkli renkle boyar.

iginde boyanacak ti¢ farkli alan bulu-
nan bir sekli boyayi tasirmadan fark-
Il renklerle boyar.

Dort ve daha fazla boyanacak alan
bulunan bir seklin igindeki alanlari
farkli renklerle tasirmadan boyar.
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Cocuga pastel boya ve bos bir kagit ile birlikte “boya”
yonergesi verilir. Karalamalar yapabiliyorsa “+” olarak
isaretlenir. Bir sonraki calismada diger basamak dene-
nir. Yapamiyorsa karalamalar ve boya kalemini tutmast
uzerinde calisilir. Cocuk kaleme hakim olup daha du-
zenli karalamalar yapmaya baslayana kadar birlikte ¢a-
lisilir. Daha sonra diger basamaklar icin ayni sekilde
degerlendirme yapilip yapamadigi basamak tamamla-
nincaya kadar 6gretime devam edilir. Sekil buytklikle-
ri ve seklin ne olacagina cocugun yasi, ilgileri, fiziksel
yetileri dikkate alinarak karar verilir.

Stra Sizde 4

Problem davransslar sinif icinde hem 6zel gereksinimli
ogrencinin hem de diger 6grencilerin 6grenmesini en-
gelleyebilir. Ayrica ¢gretmenin sinif ici kontrolini
olumsuz etkileyebilir. Diger 6grenciler, problem davra-
nisin sonucunda o6gretmen dikkati elde eden ya da bir
isten kagcmayi saglayan davranislart kolayca taklit ede-
bilirler. Ogretmenler bu davranislari 6ézel tekniklerle
gozler ve degerlendirirlerse, hem bu davranislari kolay-
ca tanimlarlar hem de ¢6ztimi icin kendi davranis bi-
cimlerini degistirmek yoluyla uygun stratejiler gelistire-
bilirler.

Sira Sizde 5

Ozel gereksinimli $grencilerin egitiminde ekip calisma-
st onemlidir. Ogretmen is birligi yapilan kisilerin co-
cukla ilgili gozlemleri cocugun degerlendirilmesine
olumlu katk: saglar. Cocugun 6zelliklerinin detayli ola-
rak belirlenmis olmasi onun 6gretilecek beceri ve dav-
ranslarin dogru belirlenmesini bir diger deyisle kaza-
nimlarin dogru belirlenmesini saglar. Kazanimlarin dog-
ru belirlenmesi gerek 6gretmenin gerekse is birligi ya-
pilan kisilerin belirlenen kazanimlara odaklanmasini
saglar. Cocugun egitimi ile ilgili tim bireylerin ortak
amaclari daha belirgin oldugundan herkes cocukla ilgi-

li sorumluluklarini yerine getirme c¢abast icinde olur.
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Sozliik
A

ABC Kayd1: ABC kaydi, davranis 6ncesi ve sonrasinda olan-
lar hakkinda ayrintili bilgi elde etmeye yonelik dogru-
dan gozlemleri iceren kayit tirtdur.

Acik uclu soru: Sorunun yanitlanmasimin iliskin bireye her-
hangi bir secenek sunulmaksizin, dogrudan bireyin so-
ruya iliskin aciklamalarini hemen sorunun altindaki bos-
lugu serbestce yazdigt soru tiradiir.

Alternatif degerlendirme: Standart testlerin kullanimi yeri-
ne otantik ve performansa dayanan degerlendirmeleri
esas alarak cocuklart sinif ortaminda gitinlik etkinlikler
strecinde degerlendiren bir degerlendirme yaklasimidir.
Bu yaklasimda cogunlukla tirtin degerlendirmesi ve goz-
lem teknikleri kullanilir. Informal degerlendirme olarak
da adlandirilmaktadir.

Anekdot kayd1: Bir cocugun yasamindaki 6énemli ve anlamlt
olaylart betimleyen notlardir. Diger bir anlatimla, ¢cocuk-
larin gozlenen davranisinin objektif bir bicimde ayrintili
olarak betimlenmesidir.

Ardil: Olaya dayali 6rneklem alma tekniginde gozlenen dav-
ranisin sonunda ortaya cikan olay, sonuc ya da yarattig:
etki.

AnKket: Bireylerin belli bir konudaki gorts, tutum, duygu, du-
stince, sorun ve beklentilerine yonelik bilgi edinmek
amaciyla hazirlanmis bir yazili soru grubudur. Ankette
sorular, bireylere yazili olarak yoneltilir ve bireylerin bu

sorulara yazili olarak yanit vermesi istenir.

Baslangic diizeyi degerlendirmeleri: Baslangic (perfor-
mans) diizeyi degerlendirmeleri, cocugun programa bas-
larken yapabildiklerinin ve gereksinimlerinin belirlen-
mesini iceren degerlendirmelerdir.

Beceri analizi: Beceri basamaklarinin belli yaklasimlara gore
siralanmasidir.

Birlikte oyun: ki ti¢c cocugun birlikte oynamasi ve oyunla il-
gili oyuncak alisverisinde ve sozel iletisimde bulunmala-
r1. Ancak cocuklar birlikte oynamalarina ragmen her co-
cuk kendi istedigini yapar ve benmerkezci davranis go-

ralir.

G

Cocuklart degerlendirme: Cocuklar hakkinda farkl: kay-
naklardan farkli teknikler kullanarak bilgi toplama, top-

lanan bilgileri 6zetleyip yorumlama stirecidir.

D

Degerlendirme: Cocuklarin performansi, uygulanan progra-
min niteligi ya da uygulanan bir etkinligin niteligi hakkin-
da bilgi toplama, yorumlama ve karar verme strecidir.

Degerlendirme tablosu (rubrik): Bir davranis ya da Gri-
nin farklt derecelerini betimsel olarak degerlendirmek
amactyla kullanilan gozleme dayali bir aractir.

Denetim listeleri: Onceden belirlenmis beceri ve yeterlikle-
re sahip olunup olunmadigini belirlemek icin gozlemci
tarafindan isaretlenerek kullanilan araclardir. [saretleme
listeleri olarak da adlandirilirlar.

Derecelendirme ol¢ekleri: Degerlendirilmek istenen beceri
ya da ozelligin farkli dizeylerini belirlemek icin kullani-
lan gozleme dayali araclardir. Diger bir ifade ile gozlem-
cinin bireyin gozlenen davranist veya 6zelligi ile ilgili
edindigi gozlem sonuclarina iliskin degerlendirmelerini
bir dereceyle ifade etmesine dayanan tekniktir.

Derecelendirmeli soru: Sorunun olast yanit seceneklerinin
derece ifade edecek bicimde soru altinda verilmesini
iceren soru tiradir.

Dinamik degerlendirme: Cocugun yardimsiz ve yardimla
ne yapabilecegini gormek icin degerlendirme stirecinde
yetiskinin ipuclari verdigi, sorular sordugu ve yonlendir-
digi bir degerlendirme ttrtidir. Degerlendirme siirecin-
de dgretmen cocugun neleri yapabildigini ve neleri ya-
pamadiginin yaninda cocugun yonlendirmelere ve ipuc-
larina yonelik tepkilerini de kaydeder. Vygotsky'nin co-
cuklarin 6grenmeleri konusundaki gortislerine dayanir.

Dogal gozlem: Gozlemcinin gercek veya dogal ortaminda
ortaya ¢ikan davranislart betimlemesini veya kaydetme-
sini iceren gozlemlerdir.

Dogal olmayan (miidahaleli) gézlem: Gozlemcinin belli
bir davranisi veya durumu gozlemek tizere miidahalede
bulunarak gozlenecek ortami diizenlemesidir.

Duyusal-motor/Fonksiyonel Oyun: Cocuklarin buytk ve
kictik kaslarint 6zgtirce hareket ettirdigi ve duyularini

kullandigi oyunlardir.

Formal degerlendirme: Standart testler kullanarak bir ¢cocu-
gun testteki performansini benzer ozellikler gosteren di-
ger cocuklarin performansi ile karsilastirmaya olanak

veren cocuklart tanima ve degerlendirme yaklasimidir.
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G

Gegerlik: Bir 6l¢me aracinin 6lgmek tizere hazirlandigi ama-
cint 6leme derecesidir.

Gelisigiizel gézlem: Onceden belirlenmis bir gézlem amact
olmaksizin rastlantisal olarak ortaya ¢ikan durumlara ilis-
kin gerceklesen gozlemlerdir. Bu tiir gozlem sistemsiz,
denetimsiz, plansiz, rastlantisal gibi isimler ile de belirti-
lebilmektedir.

Gelisimsel portfolyo: Psiko-motor, sosyal-duygusal, dil ve
bilissel gelisim alanlart olmak tizere temel gelisim alan-
larina iliskin belgelerden olusan portfolyo turtdiir.

Gelisim raporu: Cocugun tim gelisim alanlarini kapsayan
bilgi, beceri, tutum ve aliskanliklarinin genel yorumunu
iceren ve cocuklarin surec icerisindeki gelisimleri, des-
teklenmesi gereken alanlar hakkinda aileleri, uzmanlari
bilgilendirmeyi amaclayan rapordur. Cocuklarin belli
araliklarla performanslarinin ve gelisimlerinin 6zetlendi-
gi rapordur.

Gelisimsel tarama testleri: Cocuklarin gelisimlerinin normal
olarak devam edip etmedigini belirlemek amaciyla yap1-
lan testlerdir. Gelisme geriligi olan ¢ocuklar belirlenerek
ogrenme problemi olma riski tastyan ve tanilama testi al-
mast gereken cocuklart belirlemek amaciyla kullanilir.

Goriisme: Bireye iliskin elde etmek istenen bilgilerin, bireyin
dogrudan kendisine veya onunla ilgili diger kisilere s6z-
It sorular yoluyla yoneltilerek elde edilmesine dayanan
tekniktir. Genellikle bir kisiyle ya da grupla yapilan amac-
Ii soylesilerdir.

Gozlem teknigi: Bir kimsenin (gdzlemcinin), gdzlenmek is-
tenen birey/bireyler veya onlarin belirli davranislart hak-
kinda duyu organlarini kullanarak bilgi elde etmesine ve
onu tanimasina dayanan bir tekniktir.

Giivenirlik: Bir 6lcme aracinin 6lgmeyi amacladigi ozelligi
her zaman icin kararli veya tutarlt bir bicimde 6l¢ebilme-
sidir. Olcme aracinin dlgme sonuclarindaki kararlilik de-

recesidir.

H

Hazirbulunusluk testleri: Cocuklarin birinci sinifa ya da
anasinifina ne kadar hazir olduklarini 6lcmek amaciyla

kullanilan standart testlerdir.

isbirligi: Ortak bir hedefe ulasmak icin tiim kaynak ve caba-
larin birlestirilmesidir.
isbirlikci oyun: Cocuklarin rol ve gorev paylagmi yaparak or-

tak bir amaca yonelik olarak isbirligi icinde oynamalari.

izleyici: Oyun stirecinde cocugun zamanin cogunu baska co-
cuklarin oyununu izleyerek gecirmesi. Cocuk oyun oy-
nayan baska cocuklara konusmalarini rahatca isitebile-
cegi mesafede durur ve onlarin oyununu izler ve disari-

dan onerilerde bulunabilir.

K

Kapali uclu soru: Sorunun hemen altinda o soruya iligskin bi-
reylerin cevabr olabilecek olas: tiim seceneklerin listesi-
nin sunuldugu ve cevaplayicinin bu seceneklerden en
uygun olant belirlemesinin istendigi soru trtidur.

Katilimli gézlem: Gozlemcinin dogrudan gézlem yapilan or-
tama dahil olarak gozlenen ortamin bir parcast oldugu
gozlem tlrudir.

Katilimsiz (disaridan) gézlem: Gozlemcinin gozlenen kisi-
lerin davranislarini ve gézlem sonuclarini etkilememek
amactyla gozlem yapilan ortama dahil olmayarak, orta-
min disindan gozlemini gerceklestirmesine dayanan goz-
lem tiirtidir.

Kuralli Oyunlar: Kurallart oyun baslamadan énce belirlenen
ve oynayan ¢ocuklarin kurallara uymas: beklenen oyun-

lardir.

M

Matriks 6rnekleme: Cocuklarin performansinin dogrudan 6l-
ctmiinde hicbir cocuga fazla yiklenmeden genis kapsam-
11 degerlendirme verisi toplamay: saglamak icin degerlen-
dirmeye katilan her bir cocuga degerlendirmenin sadece

bir bolimintn uygulandig: 6rnekleme yontemidir.

0-O0

Olaya dayali 6rneklem alma: Daha 6nceden belirlenen dav-
ranslart veya olaylar ortaya ciktigt anda gozlemeye ve
kaydetmeye dayanan tekniktir. Belirlenen davranisin ne
zaman ve hangi ortamlarda ortaya c¢iktigint belirlemeyi
amaclar

Otantik degerlendirme: Otantik degerlendirme 6gretmenle-
rin smifta cocuklar dogal ortam icerisinde oynarken ve-
ya calisirken degerlendirme yapmalarina imkan veren
ve gelisimsel uygunlugu temel alan bir degerlendirme
yaklasimidir.

Oyun gozlem formu: Cocuklarin serbestce oynarken 6gret-
men tarafindan gozlendigi ve davranislarinin kaydedildi-
gi ve yorumlandigi gozlem formudur.

Oyun temelli degerlendirme: Oyun temelli degerlendirme
cocuklarin bilgi ve becerilerini oyun stirecinde degerlen-
diren bir alternatif degerlendirme yaklasimidir.

Onciil: Olaya dayali 6rneklem alma tekniginde belirlenen

olay gerceklesmeden hemen 6nce gozlenen olay.
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Ornekleme: Belirli bir evrenden o evreni temsil edici yeterli-
lige sahip olan daha kucik bir kiitme belirlemektir.
Orneklem almaya dayali gézlemler: Cocuklarin sergiledigi
davranislarda sik tekrarlanan ortintileri ve belirli davra-
nislart tetikleyen etmenleri belirlemek amaciyla kullani-
lan gozleme dayali tekniklerdir. Gozlem sonuglarini kay-
detmeye yarayan 6rnekleme almaya dayali gozlemler
teknigi, zamana dayali 6rneklem alma ve olaya dayali
orneklem alma olmak tizere iki farkli bicimde gercekles-
tirilebilir.

Ozel gereksinimli birey: Cesitli nedenlerle bireysel ozellik-
leri ve egitim yeterlikleri acisindan akranlarina gore bek-

lenilen diizeyden anlamli farklilik gosteren bireylerdir.

P

Paralel oyun: Cocugun baska cocuklarin yaninda ayni tiir
oyuncaklarla oynamasi, fakat oyuncaklarla kendi istedi-
gi gibi oynamasi ve diger ¢ocuklarin oyunlarin: etkile-
meye calismamast. Diger bir ifade ile, cocuklar yan yana
oynarlar, fakat birlikte oynamazlar.

Performans degerlendirmesi: Performans degerlendirmesi
ogretmenin cocugun bir gorev ya da etkinlikte gosterdi-
&i performanst yoluyla cocugun anladiklarini ve yapabil-
diklerini ¢cok yonlu olarak ve betimsel yontemler kulla-
narak degerlendirdigi bir degerlendirme yaklasimidir.
Degerlendirmede tirtin degil siire¢ tizerinde durulur.

Portfolyo: Portfolyo, cocugun gelisim alanlarina yonelik ca-
balariny, ilerlemelerini veya basarilarini sergileyen amac-
11 bir sekilde secilmis belgelerin diizenlenmesidir.

Portfolyo degerlendirmesi: Cocugun performansini ¢ocu-
gun calisma urlnlerinden olusan dosyanin incelenme-

siyle degerlendiren bir degerlendirme ttrtidur.

S

Sembolik Oyun: Cocugun duygularini veya diisiincelerini
mimikleri, davranislari veya nesnelerle ifade ettigi haya-
li oyunlardir.

Sistematik gozlem formu: Cocugun belirli bir alandaki geli-
simini izlemek amaciyla 6dnceden tasarlanmis planl goz-
lem sonuglarinin tutulmasini iceren degerlendirme arac-
laridur.

Sistemli goézlem: Gozlenecek duruma, ozellige ve birey/bi-
reylere iliskin 6nceden bir gozlem planlamas: yaparak,
bu plan dogrultusunda amacl olarak yapilan gézlemler-
dir. Bu tiir gozlemler denetimli, diizenli, sistematik, plan-
It gozlem gibi isimler ile de belirtilebilmektedir

Sosyo-dramatik oyun: Sosyo-dramatik oyun sembolik oyu-
nun daha gelismis formudur. Sosyo-dramatik oyunda
cocuk baska cocuklarla oyunla iliskili olarak etkilesim

ve sozel iletisimde bulunur.

Standart test: Bireylerin belli davranislarint 6lcmeyi amacla-
yan ve icerigi, uygulamast, islem yollari ve stiresi herkes
icin ayni olacak bicimde standart hale getirilmis bir dizi
yazili veya sozli sorunun olusturdugu 6lcme aract.

Standart basari testleri: Cocuklarin basart durumunu belir-
lemek tizere bir dizi istatistiksel islem sonucunda stan-

dart hale getirilmis 6l¢cme araclaridir.

T

Tanilama testleri: Tarama testi sonucunda 6zel gereksinimli
olma ihtimali beliren ¢ocuklart tanilamak amact ile uz-

manlar tarafindan uygulanan testlerdir.

U

Ugrassiz davranis: Oyunda, cocugun oyun oynamamasi an-

cak o anda ilgisini ne cekerse onu izlemesidir.

Y

Yakinsal gelisim alani: Cocugun gercek gelisim diizeyi (yar-
dimsiz sorun cozme) ile potansiyel gelisimi (yetiskin reh-
berliginde sorun ¢6zme) arasinda kalan alan. Diger bir
ifade ile cocugun tek basina yapabildigi duzey ile yar-
dimla yapabildigi diizey arasinda kalan alan. Potansiyel
gelisim alani olarak da adlandirilmaktadir.

Yalniz oyun: Cocugun oyuncaklari ile tek basina oynamasi-
dir. Cocuk baska cocuklarla ayni ortamdaysa bile sade-
ce kendi oyuncaklartyla ilgilenir, diger cocuklarla etkile-
sime gecmez.

Yap1 Oyunlart: Cocuklarin fikirlerini materyaller ve nesneler
kullanarak yaptigi plan cercevesinde bir Girtin olustura-
rak ifade ettigi oyunlardir.

Yapilandirilmamis goritsme: Goriismecinin dnceden her-
hangi bir belirli plan yapmaksizin goriisme esnasinda
gerekli gordiigi sorulart serbestce sormasini iceren bir
gorisme turadir.

Yapilandirilmis gérisme: Goriismecinin belirlenen bir
amac dogrultusunda gorisme Oncesinde sorularini ha-
zirlayarak goriisme plani dogrultusundan bu sorulari yo-
neltmesini iceren goriisme turtdir. Yapilandirilmis go-
rismede gorismeciye birakilan hareket 6zgurligi en
diistik olan bir gorisme tiradir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme: Belirlenen amac dogrultu-
sunda goriisme Oncesinde ana sorularin ve acict sorula-
rin hazirlandigt; goriisme sirasinda gerekli oldugu du-
rumlarda daha derinlemesine bilgi edinmek i¢in ek soru-

larinda yoneltilebilecegi esnek bir goriisme tiirtidiir.
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y 4

Zamana dayali 6rneklem alma: Cocuga iliskin daha 6nce-
den belirlenen 6nemli bir davranisin belli bir zaman dili-
mi stiresince gozlenerek kaydedilmesi teknigidir. Bir dav-

ransin ne siklikla ortaya ciktigint belirlemeyi amaclar.
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