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Önsöz

Günümüzde bireylerin sahip olduklar› kapasiteleri gelifltirmeleri büyük bir

önem tafl›maktad›r. Bireylerin kapasitelerini gelifltirebilmeleri ise onlara uygun

ve etkili e¤itim ortamlar› sa¤lamak ile olanakl›d›r. Bu nedenle, bireylerin bir bü-

tün olarak her yönden geliflimlerini sürdürmelerinde etkili e¤itim hizmetlerinin

yaflam›n ilk y›llar›ndan bafllayarak sunulmas› gerekmektedir. Bu aç›dan bireyle-

rin yaflam boyu geliflimlerinde erken çocukluk y›llar›nda sa¤lanan e¤itim olduk-

ça önemlidir. 

Çocuklar›n geliflimlerini destekleyebilmek ve etkili e¤itim ortamlar› sunabil-

mek için çocuklar› e¤itim sürecinde tan›mak ve de¤erlendirmek gereklidir. Çün-

kü, çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirme e¤itim ö¤retim sürecinin ayr›lmaz temel

bir parças›d›r. Okulöncesi e¤itimde çocuklar› de¤erlendirme, özellikle ö¤retmen-

lerin çocuklar›n geliflimlerini ve ö¤renmelerini desteklemeleri aç›s›ndan çok önem-

lidir. Ö¤retmen de¤erlendirme sonuçlar›n› kullanarak e¤itim süreci, materyaller

ve s›n›f›n organizasyonunda yap›lacak düzenlemeler ile ilgili kararlar verir. Böy-

lece, ö¤retmen de¤erlendirme sonuçlar›n› kullanarak çocuklar için en uygun e¤i-

tim ortam›n› oluflturur. Okulöncesi e¤itimde çocuklar› de¤erlendirme e¤itimin di-

¤er kademelerine göre büyük ölçüde farkl›l›klar göstermektedir. Çünkü, okulön-

cesi e¤itime devam eden çocuklar›n okuma yazma bilmemeleri veya kendilerini

sözel olarak ifade etme becerilerinin s›n›rl›l›¤›, onlar ile do¤rudan kendini ifade

etmeye dayal› tekniklerin kullan›m›n› s›n›rland›rmaktad›r. Bununla birlikte, ço-

cuklar›n geliflimsel özellikleri gözleme dayal› tekniklerin ve ürün de¤erlendirme-

sinin kullan›m›n› e¤itim program›n›n önemli bir parças› haline getirmektedir. Bu

kitapta okulöncesi dönemdeki çocuklar›n geliflimsel özelliklerini dikkate alan ve

geliflimsel uygunlu¤a dayal› uygulama ve de¤erlendirmeye dayanan bir yaklafl›m

esas al›nmaktad›r. 

Çocuklar› Tan›ma Teknikleri kitab›n›n amac› da okul öncesi e¤itimde çocuk-

lar› tan›ma ve de¤erlendirme sürecini örneklerle sunarak okulöncesi e¤itim ö¤-

retmenleri ve adaylar›n›n s›n›flar›nda çocuklar› de¤erlendirme çal›flmalar›n› sür-

dürebilecek yeterli¤i kazanmalar›na yard›mc› olmakt›r. Bu kitapta, sadece çocuk-

lar› tan›mak için kullan›lan teknikler yer almamakta, ayn› zamanda çocuklar hak-

k›nda toplanan bilgilerin nas›l yorumlanaca¤› ve çocuklar›n e¤itimlerini destekle-

mek için nas›l kullan›laca¤› vurgulanmaktad›r. Kitapta vurgulanan di¤er bir önem-

li konu ise çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirme sürecinde aile ile iflbirli¤idir. Aile

ile iflbirli¤inden kastedilen sadece ailelerin çocuklar›n geliflimleri hakk›nda bilgi-

lendirilmesi de¤ildir. Editörler aileleri çocuklar›n e¤itiminde ö¤retmenlerle eflde-

¤er paydafllar olarak görmektedirler. Bu nedenle, çocuklar› de¤erlendirme amaç-

l› aile ile iflbirli¤i, çocuklar hakk›nda ailelerden bilgi alma, çocuk hakk›nda ö¤-

retmenin edindi¤i bilgileri paylaflma ve en önemlisi bu bilgiler ›fl›¤›nda çocu¤un

geliflimini ve ö¤renmesini desteklemek amac›yla aile ile birlikte bir plan yapma

ve uygulamay› kapsamaktad›r. Editörler okulöncesi dönemde çocuklar›n geliflim-

lerini desteklemek amac›yla formal de¤erlendirme yöntemlerinden çok informal
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de¤erlendirme, yani alternatif de¤erlendirme yöntemlerinin kullan›m›n›n uygun

oldu¤unu düflünmektedirler. Bu kapsamda kitapta okul öncesi e¤itimde alterna-

tif de¤erlendirme yaklafl›mlar› ve bu de¤erlendirme biçiminde s›kl›kla kullan›lan

tekniklerin aç›klamalar›na yer verilmektedir. Kitapta, standart testlerin çocuklar-

da kullan›m›n›n özel bir e¤itim ve uzmanl›k gerektirmesi ve ö¤retmenler taraf›n-

dan geliflimi desteklemek amac›yla yo¤un bir kullan›m›na ihtiyaç duyulmamas›

nedeniyle formal de¤erlendirme yaklafl›mlar›na odaklan›lmam›flt›r. Bu yönü ile

kitap, okulöncesi ö¤retmenlerin alternatif de¤erlendirme yaklafl›mlar› ve de s›k-

l›kla kulland›klar› tekniklerin aç›klamalar› ile s›n›rl›d›r. Bununla birlikte, kitap sa-

dece baz› tekniklerin tek tek detayl› bir betimlemesinden ziyade çocuklar› tan›-

ma ve de¤erlendirmede bu tekniklerin kullan›m›n› bütüncül olarak aç›klamay› da

amaçlamaktad›r. 

Çocuklar› Tan›ma Teknikleri Kitab›, toplam sekiz üniteden oluflmaktad›r. Ki-

tapta de¤erlendirme sürecini daha anlafl›l›r k›lmak ve uygulamaya dönüfltürmeyi

kolaylaflt›rmak amac›yla her ünitede örneklere yer verilmifltir. Kitab›n ilk ünitesin-

de okul öncesinde çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirmenin önemi, amac›, ilkeleri,

de¤erlendirme ile ilgili önemli kavramlar, de¤erlendirme yaklafl›mlar› ve de¤erlen-

dirme sürecin aflamalar› üzerinde durulmaktad›r. ‹zleyen ikinci ünitede ise okul

öncesi e¤itimde çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirmede ö¤retmenlerin en s›kl›kla

kulland›klar› gözlem tekni¤inin tan›m›, kapsam› ve süreci aç›klanmaktad›r. Kita-

b›n üçüncü ünitesinde ise s›kl›kla kullan›lan gözleme dayal› tekniklerin aç›klama-

lar›na yer verilmektedir. Dördüncü ünitede ise okul öncesi e¤itimde oldukça

önemli bir yere sahip olan oyun temelli de¤erlendirme üzerinde durulmaktad›r.

Günümüzde uzmanlar taraf›ndan okulöncesi dönemde oyun merkezli e¤itim vur-

gulanmakla birlikte ülkemizde uygulamada e¤itimin oyun merkezli olmad›¤› gö-

rülmektedir. Ö¤retmenler genellikle serbest zamanda yer alan oyun sürecinde ço-

cuklar›n oyunlar›n›, geliflimlerini ve ö¤renmelerini destekleme ve de¤erlendirme

konusunda yetersiz kalmaktad›rlar. Dördüncü ünitede bu ihtiyaç göz önünde bu-

lundurularak oyun sürecinde de¤erlendirme ve ayn› zamanda de¤erlendirme bil-

gilerinin kullan›larak çocu¤un oyununun ve gelifliminin desteklenmesi vurgulan-

maktad›r. Beflinci ünitede portfolyo de¤erlendirmesinin okulöncesi e¤itimde kul-

lan›m› aç›klanmaktad›r. Ö¤retmenler genellikle y›l boyunca çocuklar›n çal›flma

ürünlerini bir dosyada biriktirmekte ancak bu ürünleri de¤erlendirme amaçl› na-

s›l kullanacaklar›n› bilememektedirler. Portfolyo de¤erlendirmesi ünitesinin ö¤ret-

menlere ve ö¤retmen adaylar›na bu konuda yard›mc› olaca¤› umut edilmektedir.

Alt›nc› ünitede çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirme sürecinde ailelerle iflbirli¤ine

vurgu yap›lmakta; iflbirli¤inin kapsam› ve çocuklar› de¤erlendirme amaçl› bilgi

al›flveriflinde kullan›labilecek teknikler olan anket ve görüflme tekni¤inin kullan›-

m›na iliflkin aç›klamalar yap›lmaktad›r. Yedinci ünitede ise kitapta yer alan tüm

çocuklar› de¤erlendirme teknikleriyle toplanan bilgilerin nas›l yorumlanaca¤›, ra-

porlaflt›r›laca¤› ve en önemlisi çocuklar›n geliflimlerini ve ö¤renmelerini destekle-

mek amac›yla nas›l kullan›laca¤› ile ilgili bilgiler örneklerle aç›klanmaktad›r. Kita-

b›n son ünitesinde ise okul öncesi e¤itim sürecinde özel gereksinimli çocuklar› ta-
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n›ma, de¤erlendirme ve e¤itim süreçlerini belirleme konusuna yer verilmifltir. Bi-

lindi¤i gibi günümüzdü okulöncesi e¤itim s›n›flar›nda e¤itim alan özel gereksi-

nimli çocuklar›n say›s› artmaktad›r. Ancak, ö¤retmenler özel gereksinimli çocuk-

lar› de¤erlendirme ve gereksinimlerine göre e¤itimlerini planlama konusunda

deste¤e ihtiyaç duymaktad›rlar. Kitab›n son ünitesi olan sekizinci ünite bu ihtiya-

c› karfl›lamak amac›yla yaz›lm›flt›r. 

Tüm ünitelere iliflkin aç›klamalar do¤rultusunda; sizler okul öncesi e¤itimde

çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirmenin önemini ve sürecini aç›klayabilecek, bu

çerçevede okul öncesi e¤itimde s›kl›kla kullan›lan gözlem ve gözleme dayal› tek-

nikler, oyun temelli de¤erlendirme, portfolyo de¤erlendirmesi, aile ile iflbirli¤inde

kullan›lan anket ve görüflme tekni¤ini raporlaflt›rabilecek, yorumlayabilecek ve

kullanabilecek, özel gereksinimli çocuklara yönelik okul öncesi e¤itim sürecini

kavrayabilecek ve ileriki mesleki yaflam›n›zda bu aç›klamalar do¤rultusunda ço-

cuklar› tan›ma ve de¤erlendirme çabalar› sergileyebileceksiniz.

Kitab›n belirtilen amaçlar› gerçeklefltirebilmesi için siz okuyucular›n her ünite-

nin bafl›nda yer alan ünite amaçlar› do¤rultusunda metindeki aç›klamalar› kavra-

mas›, örnek olay› iyi bir biçimde analiz edilerek üniteyi kavramas›, her üniteye

iliflkin metin içindeki sayfa yanlar›ndaki aç›klamalara önem vermesi, s›ra sizde so-

rular›na gerekli ve yeterli cevaplar› vermesi, her ünite sonunda yer alan özeti göz-

den geçirmesi, kendimizi s›nayal›m sorular›n› cevapland›rarak bu sorular ile me-

tin içi aç›klamalar› iliflkilendirmesi büyük önem tafl›maktad›r.  Ayr›ca, sizlerin üni-

te sonundaki yaflam›n içinden k›sm›nda yer alan aç›klamalar ile ünitelerdeki aç›k-

lamalar› iliflkilendirebilir ve okuma parçalar› ile de ünite konular›n› kavray›c› ila-

ve aç›klamalar edinebilirsiniz. Bunlar›n yan› s›ra, ünitelerdeki aç›klamalara iliflkin

daha çok bilgiye ünite sonlar›nda yer alan yararlan›lan ve baflvurulabilecek kay-

naklara ulaflarak sa¤layabilirsiniz.

Çocuklar› Tan›ma Teknikleri Kitab›’n›n, çocuklar›n e¤itimi ile ilgilenen tüm

e¤itimcilere ve baflta siz okul öncesi ö¤retmen adaylar›na çocuklara tan›ma ve

de¤erlendirme sürecini etkin bir biçimde kullanarak onlar›n geliflimlerini des-

teklemede ve buna yönelik uygun ortamlar oluflturmada katk›da bulunmas›

dileklerimizle …

Editörler

Doç. Dr. A. Aykut CEYHAN       

Yrd. Doç. Dr. Meral ÖREN
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xii Ku l lan ›m K › lavuzu

Girifl: Ünitede ifllenen konulara
iliflkin bilgi veren, konuya bafl-
lamadan önce sizi düflünmeye
iten, gerekti¤inde konular› daha
iyi kavrayabilmeniz için yapma-
n›z gerekenleri belirten k›sa
aç›klamalard›r.

A m a ç l a r › m › z :
Üniteyi tamamlad›¤›n›zda
kazanaca¤›n›z bilgi ve
becerilerdir.

endi kendine ö¤renme
ilkelerine göre

haz›rlanm›fl olan bu kitab›n
ifllevlerini ö¤renmek için
haz›rlanan “Kullan›m
K›lavuzu”, konular›
anlaman›zda ve s›navlara
haz›rlanman›zda sizlere
fayda sa¤layacakt›r.

K

N

Örnek Olay: Ünitede ifllenen konular›n günlük ya-
flama yans›malar›n› içeren, kuramsal aç›klama-
larla çevrenizde yaflanan olaylar aras›nda ba¤
kurman›za yard›mc› olmay› hedefleyen örnek olay-
lar, anektodlar, al›nt›lar ya da gazete haberleridir.

‹çindekiler: Ünite içinde hangi konu-
lar›n ifllenece¤ini gösterir. Ana konu-
lar›n bafll›klar›n› içerir.

Anahtar Kav-
ramlar: Ünite-
de aç›mlanan
temel kavram-
lard›r. Ünitede-
ki önemli nok-
talara iliflkin
ipuçlar› verir.

S›ra Sizde: ‹fllenen konular›
kavray›p kavramad›¤›n›z›

kendi kendinize ölçmenize yard›mc›
olmaya amaçlayan, düflünmeye ve
uygulamaya yönlendiren sorulard›r.

S O R U

D ‹ K K A T

SIRA S ‹ZDE

DÜfiÜNEL ‹M

SIRA S ‹ZDE

S O R U

DÜfiÜNEL ‹M

D ‹ K K A T

SIRA S ‹ZDE SIRA S ‹ZDE

AMAÇLARIMIZAMAÇLARIMIZ N N
K ‹ T A P

T E L E V ‹ Z Y O N

K ‹ T A P

T E L E V ‹ Z Y O N

‹ N T E R N E T ‹ N T E R N E T

Yana Ç›kma: Metin içinde
yer alan önemli kavram ve
ifadelere iliflkin tan›m ya da
aç›klamalard›r. Önemse-
meniz gereken noktalar›
gösterir. Metin içinde yap›-
lan aç›klamalar›n bir tür çok
k›sa özeti gibi düflünülebilir.

Amaç Sorusu: Amaç-
lar›m›z bölümünde s›-

ralanan sorular›n yan›tlanmas›
için gerekli bilgi ve becerilerin
ifllendi¤i bölümleri gösterir.
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Özet: Ünitede ayr›nt›l› iflle-
nen konular›n önemli nok-
talar› tekrar vurgulan›r. 

Kendimizi S›nayal›m: Ünitede ifl-
lenen konular› ö¤renip ö¤renme-
di¤inizi kendi kendinize ölçme-
nizi sa¤layacak, bir tür s›nava
haz›rl›k testidir. S›navlarda
ç›kabilecek türde sorular› içerir. 

Kendimizi S›nayal›m
Yan›t Anahtar›: "Kendi-
mizi S›nayal›m" bölü-
mündeki sorular›n ce-
vaplar›n› ve ilgili olduk-
lar› konular› içerir. Yan-
l›fl cevaplad›¤›n›z soru-
larla ilgili konular› tek-
rar etmeniz s›navdaki
baflar›n›z› art›rabilir.    

Yararlan›lan ve Baflvurula-
bilecek Kaynaklar: ‹fllenen
konulara iliflkin daha genifl
bilgi edinmek isteseniz bu
bölümde yer alan kaynakla-
r› inceleyebilirsiniz.  

S›ra Sizde Yan›t Anah-
tar›: "S›ra Sizde"lerde
yer alan sorular›n cevap-
lar›n› içerir. Her hangi bir
S›ra Sizde sorusuna ver-
di¤iniz cevap ile bu bö-
lümdeki cevab› karfl›lafl-
t›rarak, ilgili konuyu ne
ölçüde ö¤rendi¤inizi
belirleyebilirsiniz.

Yaflam›n ‹çinden: Üni-
tede aktar›lan kuram-

sal aç›klamalar ile günlük ya-
flam›m›zda karfl›laflt›¤›m›z
olaylar aras›nda iliflki kurma-
n›z› sa¤lamak için verilmifl
haber ve al›nt›lard›r.”

“
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Okulöncesi E¤itimde
Çocuklar› Tan›ma ve
De¤erlendirme

Okulöncesi e¤itimde çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirme çal›flmalar› y›l boyunca
devam eder ve de¤erlendirme bilgileri e¤itim ve ö¤retim sürecine yön verir. Çocuk-
lar› de¤erlendirmede çocu¤u tüm yönleriyle tan›mak önemlidir. De¤erlendirme,
çocuk hakk›nda farkl› bilgi kaynaklar›ndan farkl› teknikler kullanarak bilgi topla-
may›, toplanan bilgileri düzenlenmeyi, özetlemeyi ve yorumlamay› içerir. Çocuk-
lar› de¤erlendirme sonuçlar›n›n çocuklar›n yarar›na kullan›lmas› önemlidir. Bu
sonuçlar, çocuklar›n geliflimlerini desteklemek amac›yla e¤itim sürecine ve planla-
r›na yön vermek amac›yla kullan›labilir. 

Amaçlar›m›z
Bu üniteyi tamamlad›ktan sonra;

Çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirmenin amaçlar›n› aç›klayabilecek,
Çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirmede kullan›lan yaklafl›mlar› aç›klayabilecek,
Okul öncesi e¤itimde çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirmenin temel ilkelerini
aç›klayabilecek,
Çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirme sürecinin aflamalar›n› aç›klayabilecek, 
Çocuklar› de¤erlendirme çal›flmalar› ile e¤itim ve ö¤retimi bütünlefltirmek
için gerekli önlemleri aç›klayabilecek bilgi 
ve becerilere sahip olabilirsiniz.

N
N
N
N
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• G‹R‹fi
• ÇOCUKLARI TANIMA VE DE⁄ERLEND‹RMEN‹N AMAÇLARI
• ÇOCUKLARI TANIMA VE DE⁄ERLEND‹RMEDE KULLANILAN YAKLAfiIMLAR
• OKUL ÖNCES‹ E⁄‹T‹MDE ÇOCUKLARI TANIMA VE DE⁄ERLEND‹RMEN‹N TEMEL

‹LKELER‹
• ÇOCUKLARI TANIMA VE DE⁄ERLEND‹RME SÜREC‹N‹N AfiAMALARI
• ÇOCUKLARI DE⁄ERLEND‹RME ÇALIfiMALARI ‹LE E⁄‹T‹M VE Ö⁄RET‹M‹ 

BÜTÜNLEfiT‹RMEK

Örnek Olay

Bahar Ö¤retmen bir anaokulunda 4 yafl grubu s›n›f›nda ö¤retmenlik yapmakta-
d›r. Bahar Ö¤retmen s›n›f›ndaki çocuklar›n geliflimsel farkl›l›klar gösterdi¤inin ve
farkl› konularda onun yard›m›na ve deste¤ine ihtiyaç duyduklar›n›n fark›ndad›r.
Bahar Ö¤retmen çocuklar›n geliflimini daha iyi destekleyebilmek için hangi çocu-
¤un neyi yapabildi¤ini ya da bildi¤ini, neyi yapamad›¤›n› ya da bilmedi¤ini ve
hangi konuda daha çok deste¤e ihtiyac› oldu¤unu daha derinlemesine incelemek
ister. Bahar Ö¤retmen bu elde edece¤i bilgilerle çocuklara daha iyi bir e¤itim vere-
bilece¤i için çok heyecanl›d›r. Bahar Ö¤retmen ifle ilk olarak çocuklar›n hangi
kavramlar› bildi¤ini incelemek ve de¤erlendirmek amac›yla çal›flma sayfalar›n-
dan yararlanarak bir de¤erlendirme sayfas› oluflturmakla bafllar. De¤erlendirme
sayfalar›n› çocuk say›s› kadar ço¤alt›r ve her sayfan›n üstüne bir çocu¤un ismini
yazar. Daha sonra çocuklar› masaya oturtur ve her çocu¤un önüne üzerinde ismi
yaz›l› olan de¤erlendirme sayfas›n› koyar. Bahar Ö¤retmen do¤ru olan› daire içi-
ne almak, efllefltirme için resimler aras›nda çizgi çekmek gibi yönergeler vererek ço-
cuklar›n de¤erlendirme sayfas›n› doldurmas›n› sa¤lar. De¤erlendirme sayfalar›n›
toplay›p inceledi¤inde çocuklar›n bir k›sm›n›n sayfay› tamamlamad›¤›n›, bir k›s-
m›n›n yönergeler yerine resimleri boyad›¤›n› ve ço¤unlu¤unun verilen görevi do¤-
ru bir flekilde yerine getiremedi¤ini görür. Çocuklar bekledi¤inden çok daha düflük
bir baflar› göstermifltir. Bahar Ö¤retmen de¤erlendirme yönteminin hatal› oldu¤u-
nu fark eder ve çocuklar›n yafllar›na uygun baflka bir yöntem bulmas› gerekti¤ine
karar verir ve araflt›rmaya bafllar. Bahar Ö¤retmen okula yeni atanan Hülya Ö¤-
retmenden okulöncesi dönemdeki çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirmede do¤al e¤i-
tim süreci devam ederken uygulanan alternatif de¤erlendirme yaklafl›mlar›n› du-
yar. Hülya Ö¤retmenin de yard›m›yla s›n›f›nda kullanabilece¤i yaklafl›m ve tek-
nikleri ö¤renmeye bafllar.

2 Çocuklar ›  Tan›ma Teknik ler i

Anahtar Kavramlar
• Okul Öncesi E¤itim
• De¤erlendirme
• De¤erlendirme Yaklafl›mlar›
• Dinamik De¤erlendirme

• Otantik De¤erlendirme 
• Performans De¤erlendirmesi
• Çocuklar› De¤erlendirmede ‹lkeler
• De¤erlendirme ve E¤itimi 

Bütünlefltirmek

‹çindekiler



G‹R‹fi
Okulöncesi e¤itimde çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirme e¤itim ve ö¤retim süreci-
nin ayr›lmaz bir parças›d›r. E¤itim ö¤retim süreci içerisinde farkl› teknikler kulla-
narak de¤erlendirme çal›flmalar› yap›l›r ve bu de¤erlendirme çal›flmalar› e¤itim ö¤-
retim sürecine yön vermek amac›yla kullan›l›r. Çocuklar› de¤erlendirme (assess-
ment)1 farkl› anlamlarda kullan›labilmektedir.

Örne¤in çocuklar› de¤erlendirme Mindes (2007, s.10) taraf›ndan “küçük ço-
cuklar hakk›nda karar verme amac›yla bilgi toplama süreci” olarak tan›mlan-
maktad›r. Bu sürecin sistemli, çok disiplinli olmas› ve çocuklar›n günlük aktivi-
telerine dayanmas› gerekti¤i belirtilmektedir. Ayr›ca çocuklar› de¤erlendirmenin
mizaç, motor, biliflsel, dil ve sosyal-duygusal gibi tüm geliflim alanlar› ile ilgili bil-
gileri kapsamas› gerekti¤i vurgulanmaktad›r. Di¤er bir tan›mlamada ise çocukla-
r› de¤erlendirmenin “çocuklar hakk›nda farkl› teknikler kullanarak bilgi topla-
ma ve bu bilgileri düzenleme ve yorumlama süreci” oldu¤unu ifade edilmektedir
(McAffee, Leong ve Bodrova, 2004, s. 3). Daha genifl bir tan›mlamada ise çocuk-
lar› de¤erlendirme “bir çocu¤un performans›, program›n niteli¤i ya da bir etkin-
li¤in etkilili¤i hakk›nda bilgi toplama “ olarak belirtilmektedir (Brewer, 2007, s.
202). Bu kitapta çocuklar› de¤erlendirme kavram›, çocuklar hakk›nda farkl› kay-
naklardan farkl› teknikler kullanarak bilgi toplama, toplanan bilgileri özetleyip
yorumlama süreci olarak kullan›lmaktad›r. “De¤erlendirme” çocuklar› tan›may›
da içeren daha kapsaml› bir kavram oldu¤u için kitapta genellikle “çocuklar› ta-
n›ma” yerine “de¤erlendirme” kavram› kullan›lmaktad›r. Brewer (2007) de¤er-
lendirmeyi “bir çocu¤un performans›, program›n niteli¤i ya da bir etkinli¤in et-
kilili¤i hakk›nda bilgi toplama ve yorumlama ve karar verme” olarak tan›mlaya-
rak de¤erlendirme kapsam› içine ö¤retmenin kendisini ve program› da de¤erlen-
dirmesini dâhil etmifltir. 

Çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirmede farkl› bilgi kaynaklar›na baflvurul-
maktad›r. Çocuklar› tan›mada kullan›lan bilgi kaynaklar› flunlard›r (McAfee ve
Leong, 2007): 

• Çocu¤un kendisi: Do¤rudan çocu¤un kendisi hakk›nda verdi¤i bilgiler ya
da sorulan sorulara verdi¤i cevaplar,

• Çocu¤u yak›ndan tan›yanlar: Çocu¤u yak›ndan tan›yan aile üyeleri, okul per-
soneli gibi kiflilerin çocuk hakk›nda verdi¤i bilgiler ya da de¤erlendirmeler,

• Çocu¤un performans›: Çocuk davran›flta bulunurken davran›fllar›n› gözle-
mek, betimlemek ve yarg›ya varmak,

• Çocu¤un ürünü: Çocu¤un yapt›¤› ürünün de¤erlendirilmesi.
Okulöncesi e¤itimde farkl› kaynaklar kullan›larak yap›lan de¤erlendirmeler

e¤itim-ö¤retim y›l› içerisinde farkl› zamanlarda ve farkl› amaçlarla yap›lmaktad›r. 

ÇOCUKLARI TANIMA VE DE⁄ERLEND‹RMEN‹N
AMAÇLARI 
Okulöncesi e¤itimde çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirme çocuklar›n geliflimini ve
ö¤renmesini takip etmek, ailelere ve uzmanlara çocuklar›n geliflimi hakk›nda bilgi
vermek ve ifl birli¤i yapmak, planlar› haz›rlamada yararlanmak, özel servislerden
ve sa¤l›k hizmetlerinden yararlanabilecek çocuklar› belirlemek, izleme ve e¤itim
programlar›n› de¤erlendirmek gibi befl temel amaç çerçevesinde gerçeklefltirilmek-
tedir. Bu temel amaçlar afla¤›da aç›klanmaktad›r.
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Çocuklar›n Geliflimini ve Ö¤renmesini Takip Etmek 
Ö¤retmen çocuklar›, çocuklar›n bireysel ya da grup olarak geliflimini ve ö¤renme-
sini takip etmek amac› ile de¤erlendirir. Ö¤retmen çocu¤un geliflim alanlar›nda
güçlü yönlerini, yapabildikleri ve henüz yapamad›klar›n›n belirleyerek çocu¤un
neleri ö¤renmeye haz›r oldu¤unu ve alabilece¤i e¤itimin seviyesini belirleyebilir.
De¤erlendirme sonucu elde edilen bilgiyi, ö¤retmen çocu¤un öncelikli olarak yar-
d›ma ve desteklenmeye ihtiyac› olan alanlar› belirlemesine yard›mc› olur. De¤er-
lendirmenin içeri¤i ve yöntemi e¤itim program›n›n amaçlar› ile iliflkili olmal› ve de-
¤erlendirme e¤itimin bir parças› haline getirilmelidir (McAfee ve Leong, 2007; Na-
tional Education Goals Panel [NEGP], 1998). Bu amaçla gözlem, çek listeleri, ço-
cuklar›n ürünleri gibi alternatif teknikler kullan›labilir. 

Ailelere ve Uzmanlara Çocuklar›n Geliflimi Hakk›nda Bilgi
Vermek ve ‹fl Birli¤i Yapmak
Ö¤retmen de¤erlendirme sonuçlar›nda çocu¤un geliflimi ve ö¤renmesi hakk›nda
toplad›¤› bilgiyi çocu¤un ailesi ile paylaflmak ve geliflimini desteklemek amac›yla
aile ile ifl birli¤i yapmak için de kullanabilir. Bu amaçlar do¤rultusunda ö¤retmen-
lere afla¤›daki sorular yol gösterici olarak kullan›labilir (Hills, 1992, s.45’den akta-
ran North Central Regional Educational Laboratory [NCREL], 1999): 

• Çocu¤un güçlü yönleri, ihtiyaçlar› ve ö¤renme süreçleri nelerdir?
• Çocu¤un durumu nas›ld›r?
• Çocu¤un e¤itim ve rehberlik süreci nas›l planlanmal›d›r?
• Ailelerle çocu¤un durumu ve geliflimi hakk›nda hangi bilgiler nas›l paylafl›l-

mal›d›r? 
Ayr›ca, baz› çocuklar›n geliflimi ile ilgili bilgiler konuflma terapisti gibi özel e¤i-

tim uzman› ya da psikolog gibi uzmanlarla paylaflmak için kullan›l›r (McAfee ve
Leong, 2007). 

Planlar› Haz›rlamada Yararlanmak
Ö¤retim ve de¤erlendirme birbirinden ayr›lamaz süreçlerdir (Gullo, 2005). Ö¤retmen
de¤erlendirmeyi kulland›¤› yaklafl›m ve yöntemlerin, çocuklar›n yeni kavram ve bece-
rileri ö¤renmelerinde etkili olup olmad›¤›na; yeni yaklafl›m ve yöntemlerin kullan›lma-
s›n›n gerekli olup olmad›¤›na karar vermek amac›yla yapar (McAfee ve Leong, 2007). 

Bu amaçla ö¤retmen flu sorulardan yararlanabilir: “Çocuklar etkinlik ve mater-
yallerle ilgili miydiler? Etkinlik sonunda çocuk kazand›rmak istedi¤imiz kavramlar
hakk›nda derinlemesine bir anlay›fl kazand› m›? Etkinli¤in uzunlu¤u uygun muy-
du? Etkinli¤in gelifltirmek için neler yap›labilir?” (Wortham, 2008, s. 40). Ayr›ca
okul müdürü ve ö¤retmenler bir araya gelerek de¤erlendirme sonuçlar›n›, okulla-
r›nda verilen e¤itim ve ö¤retimi de¤erlendirmek ve gelifltirmek amac›yla kullana-
bilirler (Wortham, 2008). 

De¤erlendirme sonucunda elde edilen bu bilgiler ö¤retmene amaç ve kazan›m-
lar› belirlemede; etkinlik, materyaller ve yöntem seçiminde rehberlik yapar. 

Özel Servislerden ve Sa¤l›k Hizmetlerinden 
Yararlanabilecek Çocuklar› Belirlemek 
Özel servislerden ve sa¤l›k hizmetlerinden yararlanabilecek çocuklar› belirlemek
için de¤erlendirme, özel problemleri olan çocuklar› ve normal s›n›fta verilen e¤i-
tim d›fl›ndaki ek hizmetlerden yararlanabilecek çocuklar› belirlemek ve onlar›n
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özel hizmetlerden yararlanabilmelerini sa¤lamak amac›yla yap›l›r. Bu de¤erlendir-
me görme engeli, iflitme engeli, dil ve konuflma bozukluklar›, ciddi duygusal bo-
zukluklar, zihinsel engel ve ö¤renme bozukluklar›n›n tespit edilmesini sa¤lamakla
birlikte görme, iflitme ve afl›lama gibi rutin sa¤l›k kontrollerini de kapsar. Bu amaç-
la yap›lan de¤erlendirmeler ö¤retmenler taraf›ndan planlar›n› haz›rlama sürecinde
rehber olarak kullan›lmamal›d›r (NEGP, 1998). Özel gereksinimi olan çocuklar›n
belirlendikten sonra flunlara karar verilmelidir (Hills, 1992, s.45’den aktaran NCREL,
1999):

• Çocu¤un ihtiyaçlar› bu programda karfl›lanabilir mi?
• E¤er karfl›lanamaz ise bu program nas›l gelifltirilebilir veya nas›l bir program

gereklidir? 

‹zleme ve E¤itim Programlar›n› De¤erlendirmek
‹zleme ve e¤itim programlar›n› de¤erlendirmek amac› ile yap›lan de¤erlendirme-
de bir grup çocuk hakk›nda toplan›lan de¤erlendirme bilgileri e¤itim programlar›
hakk›nda kararlar vermeye yard›m eder. Bu çerçevede, izleme amac›yla yap›lan
de¤erlendirmede belli aral›klarla çocuklar›n performans düzeyleri belgelendirilir.
Bu de¤erlendirme il, bölge, ülkeler aras› düzeyde karfl›laflt›rmalar yapmak amac›y-
la kullan›l›r. 

Program de¤erlendirme ise bir anaokulunun ya da uygulanan program›n de¤er-
lendirilmesi amac›yla yap›l›r (NEGP, 1998). Örne¤in; program de¤erlendirmede
farkl› bir yaklafl›ma dayanarak oluflturulan bir program ya da okulda uygulanan
program flu anda uygulan›fl flekliyle amaç ve hedeflerine ulaflabiliyor mu sorusuna
cevap aran›r (Hills, 1992 aktaran NCREL, 1999). Bu amaçla yap›lan de¤erlendirme-
ler bireysel olarak çocuklar hakk›nda karar vermek amac›yla asla kullan›lmamal›d›r. 

Bu tür de¤erlendirmede, sosyal göstergeler ve do¤rudan çocuklar›n ölçümleri
olmak üzere iki tür ölçme yap›l›r. Sosyal göstergeler ölçümü, çocuklara sunulan
servislerin ve çevresel koflullar›n yeterli¤ini de¤erlendirmek amac›yla kullan›l›r.
Çocuklar›n performans›n›n do¤rudan ölçümleri ise çocuklar›n dil geliflimlerinin
derecesi, yaz› kavram› ile aflinal›¤› gibi ölçümleri içerir. Bu amaçla 5 yafltan itiba-
ren çocuklara do¤rudan ölçme arac› uygulanabilir. Çocuklar›n performans›n›n
do¤rudan ölçümünde matriks örnekleme kullan›lmal›d›r. Matriks örneklemede de-
¤erlendirmeye kat›lan her bir çocu¤a de¤erlendirmenin sadece bir bölümü uygu-
lan›r. Bu örnekleme yöntemi hiçbir çocu¤a fazla yüklenmeden genifl kapsaml› de-
¤erlendirme verisi toplamay› sa¤lar. Matriks örnekleme yöntemin di¤er bir faydas›
ise elde edilen de¤erlendirme sonuçlar›n›n bireysel olarak çocuklar hakk›nda ka-
rar vermede kullan›lmas›n› engellemesidir. Bu da de¤erlendirme sonuçlar›n›n ama-
c› d›fl›nda yanl›fl kullan›m›n› engellemede önemlidir (NEGP, 1998). 

Çocuklar›n geliflimini ve ö¤renmesini takip etmek amac›yla yap›lan de¤erlendirme ve özel
servislerden yararlanabilecek çocuklar› belirlemek amac›yla yap›lan de¤erlendirme ara-
s›ndaki farkl›l›klar› tart›fl›n›z. 

ÇOCUKLARI TANIMA VE DE⁄ERLEND‹RMEDE 
KULLANILAN YAKLAfiIMLAR
Çocuklar› de¤erlendirmede, de¤erlendirmenin amac›na ve de¤erlendirmenin yap›-
laca¤› grubun özelliklerine göre farkl› yaklafl›mlar kullan›lmaktad›r. De¤erlendirme
yaklafl›mlar› formal (standart testler)  ve informal (alternatif yaklafl›mlar) olmak
üzere ikiye ayr›labilir. Genellikle birinci amaç olan çocuklar›n geliflimini ve ö¤ren-
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mesini takip etmek ve ailelerle iletiflim için yap›lan de¤erlendirmede alternatif de-
¤erlendirme yöntemleri kullan›lmaktad›r. Bu kitap, birinci amaç olan çocuklar›n
geliflimini ve ö¤renmesini takip etmek için ö¤retmen taraf›ndan okulda çal›flan di-
¤er personel ve ailelerle iflbirli¤i içinde gerçeklefltirilen de¤erlendirmeye odaklan-
maktad›r. Bu nedenle, kitapta de¤erlendirmede çocuklar›n güçlü yönleri, gelifltiril-
mesi gereken yönleri ve geliflimsel ilerlemelerini belirlemek amac›yla kullan›lan al-
ternatif yaklafl›mlar genifl bir biçimde aç›klanmaktad›r.

Özel servislerden ve sa¤l›k hizmetlerinden yararlanabilecek çocuklar› belirle-
mek için formal de¤erlendirme ya da standart testler olarak adland›r›lan yaklafl›m-
lar kullan›lmaktad›r. Bununla birlikte bu yaklafl›mlar özellikle küçük çocuklar hak-
k›nda karar vermek için tek bafl›na yeterli de¤ildirler ve mutlaka alternatif de¤er-
lendirme yöntemleri ile desteklenmelidirler. ‹zleme ya da program›n de¤erlendir-
mesi amac›yla yap›lan de¤erlendirmede de formal ve informal de¤erlendirme kul-
lan›lmaktad›r. Program de¤erlendirme amac›yla yap›lan de¤erlendirme sonuçlar›-
n›n bireysel olarak çocuk hakk›nda karar vermede kullan›lmamas› gerekmektedir.
Afla¤›da de¤erlendirme yaklafl›mlar› ile ilgili daha detayl› bilgi verilmifltir.

De¤erlendirme yaklafl›mlar› ile ilgili olarak Belma Tu¤rul’un “Çocu¤u Tan›ma ve De¤erlen-
dirme” adl› ünitesini okuyabilirsiniz. 

Formal De¤erlendirme
Formal de¤erlendirme araçlar› genellikle standart testleri kapsamaktad›r. Standart
testler bir çocu¤un testteki performans›n› benzer özellikler gösteren di¤er çocuk-
lar›n performans› ile karfl›laflt›rma imkân› verirler (Gullo, 2005; Mindes, 2007). Üç
ve sekiz yafl aras› çocuklarda standart testlerin kullan›m›nda dikkat edilmesi gere-
ken ilkeler flunlard›r (National Association for the Education of Young Children
[NAEYC] ve National Association of Early Childhood Specialists in State Depart-
ments of Education [NAECSSDE], 2003):

1. Kullan›lacak olan standart testler geçerli ve güvenilir olmal›d›r. Çocuklar›n
yafllar›n›n küçük olmas›n›n getirdi¤i s›n›rl›l›klar›n fark›nda olunmal›d›r. Yafl
küçüldükçe de¤erlendirmenin geçerli¤i ve güvenirli¤i azal›r. Okulöncesi
dönemde çocu¤a sorulan sorunun ya da istenilen etkinli¤in yeterince aç›k
olmamas›, çocuk için karmafl›k olmas›, çocu¤un hasta olmas› ya da fiziksel
ortam güvenirli¤i etkileyebilir.

2. Testler sadece gelifltirildi¤i amaçlar do¤rultusunda kullan›lmal›d›r. Örne¤in
tarama testleri sadece ö¤renme problemi olma riski tafl›yan ve tan›lama tes-
ti almas› gereken çocuklar› belirlemek amac›yla kullanmal›d›r. 

3. Standart testler, sadece çocuklara fayda sa¤lad›¤› durumlarda kullan›lma-
l›d›r. Standart testler özel gereksinimli çocuklar›n belirlenmesi ve program
de¤erlendirilmesi amac› ile kullan›labilirler. Bu amaçlarla kullan›mlar›nda
mutlaka alternatif yaklafl›mlarla desteklenmelidirler. 

4. Program de¤erlendirme amac›yla bireysel olarak çocuklar de¤erlendirili-
yorsa matriks örnekleme kullan›lmal›d›r. Böylece çocuklar hakk›nda birey-
sel olarak karar verilmesi engellenmifl olur. 

Erken çocukluk e¤itiminde, dört tür standart test kullan›lmaktad›r: haz›rbulu-
nuflluk testleri, baflar› testleri, geliflimsel tarama testleri ve tan›lama testleri (Gul-
lo, 2005; Mindes, 2007). Haz›rbulunuflluk testleri çocuklar›n birinci s›n›fa ya da
anas›n›f›na ne kadar haz›r olduklar›n› ölçmek amac›yla kullan›l›rlar. Standart ba-
flar› testlerinin çocuklar hakk›nda karar vermek amac›yla kullan›m› sekiz yafltan
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önce uygun görülmemektedir. Geliflimsel tarama testleri ö¤renme problemi olma
riski tafl›yan ve tan›lama testi almas› gereken çocuklar› belirlemek amac›yla kul-
lan›lan testlerdir. Miesels (1987)’e göre geliflimsel taraman›n iki öncelikli amac›
vard›r:

1. Özel e¤itim hizmetlerine ihtiyac› olan çocuklar› belirlemek,
2. Normal s›n›flarda özel (bireysel) e¤itim plan›ndan yararlanabilecek çocukla-

r› belirlemek,
Tarama testleri tan›lama amac› ile kullan›lmaz, sadece tan›lama testini alacak

çocuklar›n belirlenmesini sa¤lamak için kullan›l›rlar. Tarama testi sonucunda özel
gereksinimli olma ihtimali beliren çocuklara uzmanlar taraf›ndan daha detayl› tan›-
lama testleri uygulan›r. 

Standart testlerin okul öncesi dönemde kullan›m› tart›flmal›d›r. Pek çok et-
ken okulöncesi dönemde standart testlerin do¤ru bir flekilde kullan›m›n› zor-
laflt›r›r. Çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirmede standart testler hiçbir zaman tek
araç olmamal›d›rlar. (McAffee ve di¤., 2004). Standart testlerin kullan›m› s›n›rl›
olmakla birlikte genellikle araflt›rma, tan›lama ve program de¤erlendirme amaç-
lar› için kullan›mlar› yayg›nd›r (Kostelnik, Soderman ve Whiren, 2004). Tan›la-
ma amac›yla kullan›mda birden fazla standart testin bile kullan›lmas› yeterli ol-
may›p mutlaka alternatif de¤erlendirme yöntemleri ile desteklenmelidir (McAf-
fee ve di¤., 2004). 

Türkiye’de günümüzde kullan›lmakta olan baz› standart testler afla¤›da veril-
mifltir. Ancak bu testlerin ö¤retmenler taraf›ndan uygulanamayaca¤›, sadece testin
uygulanmas› konusunda e¤itim alm›fl uzmanlar taraf›ndan uygulanabilece¤i ve tes-
tin gelifltirilme amac› d›fl›nda kullan›lmamas› gerekti¤i unutulmamal›d›r (Anne Ço-
cuk E¤itimi Vakf› [AÇEV], 2011).  

• Ankara Geliflim Tarama Envanteri (AGTE) 
• Bender-Gestalt Görsel Motor Testi 
• Denver Geliflimsel Tarama Envanteri 
• Frostig Geliflimsel- Görsel Alg› Testi 
• Gazi Erken Çocukluk De¤erlendirme Arac› (GEÇDA) 
• Gesell Geliflim Figürleri Testi Envanteri 
• Goodenough Zeka Testi 
• Leiter Uluslararas› Performans Testi 
• Metropolitan Okul Olgunlu¤u Testi 
• Peabody Resim Kelime Efllefltirme Testi 
• Portage Geliflim Ölçe¤i 
• Porteus Labirentleri 
• Stanford-Binet Zeka Ölçe¤i 
• Temel Kabiliyetler Testi 5- 7 (TKT 5-7) 
• Wechsler Okul Öncesi Çocuklar ‹çin Zeka Ölçe¤i (WPPSI)-Türk Standardi-

zasyonu (WÇZÖ)

Standart testler ile ilgili olarak daha fazla bilgi için ‹brahim Ethem Özgüven’in “Psikolojik
Testler” adl› kitab›n› okuyabilirsiniz. 

‹nformal veya Alternatif De¤erlendirme
Günümüzde, okulöncesi e¤itimde de¤erlendirmede, bilgi ve do¤rular› ölçen gele-
neksel yöntemler yerine çocuklar›n tüm geliflim alanlar›n› kapsayan ve çocuklar›n
problem çözme becerilerini ölçmeye do¤ru bir e¤ilim oluflmaktad›r. Ayr›ca, stan-
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dart testlere çok fazla önem verildi¤i düflünülmekte ve standart testler yerine çok-
lu bilgi kaynaklar›n› kullanan çok boyutlu yaklafl›mlar›n kullan›m› artmaktad›r. Ça-
l›flma örnekleri, gözlem sonuçlar› ve ö¤retmen formlar›n› içeren çok boyutlu yak-
lafl›mlar alternatif de¤erlendirme olarak adland›r›lmaktad›r (Wortham, 2008). Örne-
¤in, yurt d›fl›nda nitelikli okulöncesi e¤itim kurumlar› çocuklar›n temel becerileri-
ni ölçmek için standart testlere baflvurmaktan uzaklaflm›fllard›r. Bu kurumlar ö¤ret-
menler taraf›ndan yap›lan, e¤itim-ö¤retim y›l› sürecinde devam eden ve çocukla-
r›n performans›na dayanan bir de¤erlendirme felsefesine do¤ru yönelmeye baflla-
m›fllard›r (National Association of State Boards of Education, 1991, s. 35’den akta-
ran NCREL, 1999). 

Gullo (2006)’ya göre, kâ¤›t ve kalem kullan›lan testler büyük yafl gruplar›n-
da uyguland›klar›nda geçerli ve güvenilir bilgi vermelerine ra¤men, küçük yafl
gruplar›ndaki çocuklar›n performanslar›n› ve geliflimlerini de¤erlendirmek aç›-
s›ndan sorunludurlar. Bu testler çocuklar›n geliflimsel yeterlikleri ile kâ¤›t ka-
lem testlerinin formatlar› aras›ndaki uyumsuzluktan; yine testlerdeki içerik ve
stratejiler ile okulöncesi e¤itim program›nda vurgulanan içerik ve stratejilerin
uyumsuzlu¤undan kaynaklanmaktad›r. Okulöncesi dönemdeki çocuklar›n geli-
flimsel özellikleri çocuklar›n de¤erlendirme sürecindeki davran›fllar›n› ve de-
¤erlendirme sonuçlar›n› etkileyebilir. Bu çerçevede çocuklar›n dil ve biliflsel
geliflim alanlar›ndaki ve fiziksel tepkilerindeki s›n›rl›l›klar, güdülenme farkl›l›k-
lar›, dikkatlerinin çabuk da¤›lmas›, çocuklar›n kendi performanslar› ile ilgili al-
g›lar›, de¤erlendirmenin ne oldu¤unu ve önemini anlayamamalar›, yetiflkinle-
rin cevab›n› bildikleri sorular› neden onlara sorduklar›n› anlayamamalar› gibi
geliflimsel özellikleri test sürecindeki davran›fllar›n› ve cevaplar›n›, ve böylece
test sonucunu etkileyebilecek özelliklerdir. Okulöncesi dönemdeki çocuklar›n
belirtilen geliflimsel özellikleri ka¤›t ve kalem testlerinin güvenirli¤ini olumsuz
etkilemektedir. Dolay›s›yla, bu durum çocuklar hakk›nda yanl›fl kararlar veril-
mesine neden olabilmektedir. Bu nedenle, erken çocukluk döneminde geliflim-
sel uygunlu¤u temel alan alternatif de¤erlendirme yöntemleri önerilmektedir
(Gullo, 2006). 

Erken çocukluk dönemindeki çocuklar al›fl›k olduklar› ortamda, tan›d›klar› ve
güvendikleri yetiflkin ve çocuklar›n yan›nda, al›fl›k olduklar› çal›flmalar› yaparken
daha rahat hisseder ve kendileri gibi davranabilirler. Bir baflka deyiflle, çocuklar
do¤al e¤itim süreci içinde gerçek baflar›lar›n› temsil edecek bilgi, beceri ve tutum-
lar› gösterebilirler. Çocuklara al›fl›k olmad›klar› ortam ve insanlar; al›fl›k olmad›kla-
r› görevlere yönelik beklentiler; ve davran›fllar› üzerinde s›n›rland›rmalar getirildi-
¤i zaman çocuklar›n geliflim ve ö¤renmeleri ile ilgili geçerli ve güvenilir bilgiler el-
de edilemez (Hills, 1993, s.22’den aktaran NCREL, 1999). 

Okulöncesi dönem çocuklar›n› tan›mak ve de¤erlendirmek için en uygun de-
¤erlendirme standart testlere alternatif olarak ortaya ç›kan alternatif de¤erlendir-
medir. Alternatif de¤erlendirme çocuklar›n bildiklerini al›fl›k olduklar› ve rahat his-
settikleri ortamda ve durumlarda göstermelerine izin vererek ö¤retmenlerin çocuk-
lar›n geliflimlerini belgelemelerine imkan verir. Alternatif de¤erlendirmede çocuk-
lar›n performans› hakk›nda bilgi toplamak için iki temel yaklafl›m kullan›l›r: (a)
gözlem ve (b) çocuklar›n çal›flmalar›n›n örneklerinin toplanmas› ve analiz edilme-
si (NCREL, 1999). 

Alternatif de¤erlendirme yaklafl›m›n›n en çok bilinenleri performans de¤erlen-
dirmesi, otantik de¤erlendirme, dinamik de¤erlendirme, oyun temelli de¤erlendir-
me ve portfolyo de¤erlendirmesi olarak belirtilebilir. 
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Geliflimsel uygunluk, yafla
uygunluk ve bireysel
uygunluk olmak üzere iki
boyutta ele al›n›r (NAEYC ve
NAECSSDE, 2003):
• Yafla uygunluk, okulöncesi
e¤itim kurumlar› ve bu
kurumda çocuklara sunulan
yaflant›lar›n kurumda e¤itim
verilen yafl grubundaki tipik
çocuklar›n geliflimine yönelik
mevcut bilgiler ile uyumlu
olmalar› ile ilgilidir. 
• Bireysel uygunluk ise
e¤itim kurumunun kurum
içindeki her çocu¤un
kendine özgü geliflim h›z› ve
örüntüsü, kiflilik, ö¤renme
sitili ve aile geçmifline
cevap verebilmesi ile
ilgilidir.

Alternatif de¤erlendirme
yaklafl›mlar› daha çok
ö¤retmenler taraf›ndan
s›n›flar›ndaki çocuklar›n
geliflim ve ö¤renmesini takip
etmek ve desteklemek
amac›yla kullan›l›r. 



Bu ünitede, daha çok performans de¤erlendirmesi, otantik de¤erlendirme, di-
namik de¤erlendirme üzerinde durulmaktad›r. Portfolyo de¤erlendirmesi ve oyun
temelli de¤erlendirme ise bu kitapta ayr› üniteler olarak ele al›nmakta ve bu üni-
telerde detayl› olarak aç›klanmaktad›r. 

Performans De¤erlendirmesi 
Performans de¤erlendirmesi genellikle otantik de¤erlendirmeyi de kapsayacak fle-
kilde kullan›labilmektedir. Performans de¤erlendirmesi felsefi olarak e¤itimde ya-
p›land›rmac› yaklafl›m görüflüne dayanmaktad›r. Bu de¤erlendirme yaklafl›m› ço-
cuklar›n geliflimsel ilerlemesi hakk›nda gözlem, özel problemler ve durumlar gibi
pek çok yöntemle karar vermeyi sa¤lar (Mindes, 2007). Bu yaklafl›mda çocuklar
hakk›nda bilgi toplamada daha çok betimsel yöntemler kullan›l›r. Performans de-
¤erlendirmesi ö¤renmenin ürününe odaklanmak yerine, çocuklar›n nas›l yeni bil-
giyi yap›land›rd›klar› ve problem çözdükleri üzerinde durur (Gulllo, 2005). Çocu-
¤un ne bildi¤inin yan›nda çocu¤un bu bilgiyi anlaml› bir flekilde nas›l kullanabile-
ce¤ini ve ne yapabilece¤ini de de¤erlendirir (Wortham, 2003). Performans de¤er-
lendirmesi ile ö¤retmen çocu¤un bir görev ya da etkinlikte gösterdi¤i performans›
yoluyla çocu¤un anlad›klar›n› ve yapabildiklerini çok yönlü olarak de¤erlendirebi-
lir. Performans de¤erlendirmesi amac›yla toplanan materyallerin düzenlenmesi
portfolyo kullan›m› ile sa¤lan›r. Okulöncesi e¤itimde çocuklar›n tüm geliflim alan-
lar›nda gösterdi¤i ilerleme hakk›nda bilgi toplamak önemli oldu¤u için performans
de¤erlendirmesinin kullan›m›na karfl› artan bir ilgi vard›r. Performans de¤erlendir-
mesi di¤er de¤erlendirmelerle birlikte kullan›ld›¤›nda belli bir zamanda çocu¤un
s›n›rl› say›da becerisini de¤erlendirmek yerine çocu¤un geliflimindeki de¤iflim hak-
k›nda boylamsal bir kay›t verir (NCREL, 1999). 

Otantik De¤erlendirme 
Bir di¤er alternatif yaklafl›m türü olan otantik de¤erlendirme yaklafl›m›nda, ö¤ret-
menlerin s›n›fta çocuklar do¤al ortam içerisinde oynarken veya çal›fl›rken de¤erlen-
dirme yapmalar›na imkân veren ve geliflimsel uygunlu¤u temel alan teknikler kulla-
n›l›r. Okulöncesi ö¤retmenleri geliflim ve ö¤renmeyi desteklemek amac›yla çocukla-
r›n geliflimlerini sistemli ve profesyonel bir flekilde otantik temelli de¤erlendirme ile
belgelendirdiklerinde önemli yararlar sa¤larlar (Kostelnik ve di¤., 2004). 

Otantik de¤erlendirme çocuklar›n s›n›f, oyun odas›, okul bahçesi, yemek oda-
s›, koridor gibi okulda bulunabilecek her yerde normal yaflam ve e¤itimlerinin bir
parças› olan de¤erlendirmelerdir (McAffee ve Leong, 2007). Performans de¤erlen-
dirmesi ve otantik de¤erlendirme s›kl›kla birbirlerinin yerine kullan›labilmektedir-
ler. Ancak, otantik ö¤renme ve de¤erlendirme gerçek yaflamla ba¤lant›l›d›r ve ö¤-
renmenin uygulanmas›d›r (Wortham, 2003). Bu çerçevede, ö¤retmenler çocuklar›n
efllefltirebildiklerini, s›ralayabildiklerini ve s›n›fland›rabildiklerini görmek için, ço-
cuklar›n çal›flma sayfas› üzerinde çizgi çizerek ya da daire içine alarak efllefltirme,
s›ralama ya da s›n›fland›rma yapmalar›n› istemezler. Bunun yerine, çocuklar›n pro-
jelerde ya da etkinliklerde gerçek nesneler kullanarak efllefltirme, s›ralama ve s›n›f-
land›rma yapt›klar›n› gözlemler ve belgelerler. Ö¤retmenler çocuklar›n sayabildik-
lerini görmek için, çocuklardan bir çal›flma sayfas›ndaki resimleri saymas›n› iste-
mek yerine çocuklar gerçek problemleri çözerken say› sayma becerilerini gözlem-
lerler (McAffee ve Leong, 2007). 

Kostelnik ve di¤erleri (2004, s.187) otantik de¤erlendirmede bulunmas› gere-
ken özellikleri flu flekilde s›ralam›fllard›r: 
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Baz› alternatif de¤erlendire
yaklafl›mlar› flunlard›r: 
• Performans
de¤erlendirmesi 
• Otantik de¤erlendirme
• Dinamik de¤erlendirme
• Oyun temelli
de¤erlendirme
• Portfolyo de¤erlendirmesi

• Oyun temelli
de¤erlendirme çocuklar›n
bilgi ve becerilerini oyun
sürecinde de¤erlendiren
alternatif yaklafl›md›r (Gullo,
2005). 
• “Portfolyolar, geliflim ve
ö¤renmeyi de¤erlendirmek
amac›yla çocuklar›n
çal›flmalar› ve ö¤retmenin
informal ve performans
de¤erlendirmesinden elde
ettti¤i bilgilerin” sistemli bir
flekilde toplanmas›ndan
oluflur (Wortham, 2008, s.
236).

Otantik de¤erlendirme baz›
kaynaklarda “özgün
de¤erlendirme” olarak da
adland›r›labilmektedir. 



1. Otantik de¤erlendirmede, çocuklar hakk›nda sadece testin uyguland›¤› an-
da bir foto¤raf karesi gibi anl›k bilgi sa¤layan standart testlerin tersine, ço-
cuk hakk›nda farkl› zamanlarda çeflitli bilgiler toplan›r. Otantik de¤erlendir-
me çocuklar›n geliflimsel ilerlemeleri, beklenen olgunlaflma davran›fllar›, be-
cerileri, haz›rbulunuflluk düzeyleri ve kavram geliflimleri aç›s›ndan farkl› za-
manlarda bilgi sa¤lar. 

2. Çocu¤un sadece akademik performans› de¤il tüm geliflim alanlar› önemlidir.
Çocu¤un tüm geliflim alanlar› ile ilgili bilgi toplan›r ve de¤erlendirilir. 

3. Do¤al ö¤renme ortamlar›nda ve çocu¤un al›fl›k oldu¤u kifliler taraf›ndan
gerçeklefltirilir.

4. ‹fllevseldir ve e¤itim ve ö¤renme sürecinin bir parças›d›r. 
5. Çocuklar›n neyi bilmedi¤ine ya da neyi yapamad›¤›na de¤il en iyi perfor-

mans›n› keflfetmeye yöneliktir.
6. Çocuklar›n geliflim ve ö¤renmelerini desteklemek amac›yla e¤itim sürecini

planlamaya yard›mc›d›r. 
7. Ö¤retmen, çocuk, aile ve çocu¤un geliflimi ile ilgili tüm uzmanlar›n sorum-

luluk paylafl›m›, ifl birli¤i ve etkili iletiflimi ile devam eden bir süreçtir.
Otantik de¤erlendirmede çocuklar›n geliflimlerini belgelendirmek pek çok bil-

gi toplamay› gerektirdi¤i için toplanan belgelerin organizasyonu ve gerekli kifliler-
le paylafl›m› konusunda sorunlar ortaya ç›kabilmektedir. De¤erlendirme bilgilerini
organize etmek ve saklamak amac›yla performans de¤erlendirmesinde oldu¤u gi-
bi her çocuk için portfolyo kullanmak bu sorunu çözmek için iyi bir yöntemdir.
Portfolyo içerisinde yer alan çocu¤a ait ürünler ö¤retmen taraf›ndan amaç ve ka-
zan›mlar kullan›larak de¤erlendirilir (NCR, 1999).

Dinamik De¤erlendirme
Bir di¤er alternatif de¤erlendirme yaklafl›m› olan dinamik de¤erlendirme Reuven
Feuerstein taraf›ndan 1979 da gelifltirilmifltir ve teorik temelini Vygotsky’nin ö¤ren-
me, geliflim ve de¤erlendirme üzerine görüfllerinden almaktad›r. Dinamik de¤er-
lendirme yaklafl›m›na Vygotsky’nin teorisinin en önemli katk›s› “Yak›nsal Geliflim
Alan›”d›r. Vygotsky’ye göre çocu¤un geliflimini ve ö¤renmesini desteklemek için
iki düzeyi bilmek gerekir. Birinci düzey çocu¤un yard›ms›z tek bafl›na bir görevi
yapabildi¤i düzeydir. ‹kinci düzey ise çocu¤un bir yetiflkin ya da daha yetenekli
bir akran yard›m›yla yapabildi¤i düzeydir. Bu iki düzey aras›nda kalan alana, yani
çocu¤un bir görevi yapabilmek için deste¤e ihtiyaç duydu¤u alana Yak›nsal Geli-
flim Alan› denir (Gullo, 2005). 

Dinamik de¤erlendirme yaklafl›m› de¤erlerdirme ve ö¤retimi birlefltiren bir yak-
lafl›m olup günümüzde Vygotsky yaklafl›m›n› benimseyenler taraf›ndan kullan›l-
maktad›r (Gullo, 2005). Vygotsky’ye göre çocu¤un geliflmifl yeterliklerini yani ya-
pabildiklerini test etmek çocu¤un kapasitesini de¤erlendirmek için yeterli de¤ildir.
Geleneksel de¤erlendirme yaklafl›mlar›, testlerin uygulama sürecinde testi uygula-
yan ö¤retmen ya da di¤er yetiflkinlerin çocu¤un cevab›n› etkileyecek hiçbir etkile-
flimde bulunmamalar›n› gerektirir. Bu flekilde ölçülen “ba¤›ms›z performans” çocu-
¤un tek bafl›na ne yapabilece¤ini göstermektedir. Dinamik de¤erlendirme yaklafl›-
m›na göre ba¤›ms›z performans çocu¤un geliflimini tam olarak de¤erlendirmede
yetersizdir. Çocu¤un yeteneklerini tam olarak ortaya ç›karabilmek için çocu¤un
tek bafl›na yapabildiklerine ek olarak yard›mla yapabildiklerini de bilmek gerekir
(Bodrova ve Leong, 2010). 
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Yak›nsal Geliflim Alan›:
Çocu¤un tek bafl›na
yapabildi¤i düzey ile
yard›mla yapabildi¤i düzey
aras›nda kalan alan.
“Yak›nsal geliflim alan›”
baz› kaynaklarda
“potansiyel geliflim alan›”
olarak da
adland›r›lmaktad›r.



Dinamik de¤erlendirme süreci 2 aflamadan oluflmaktad›r (Bodrova ve Leong, 2010): 
1. Birinci aflamada, çocu¤un yak›nsal geliflim alan› içinde yer alan yani çocu-

¤un henüz ustalaflmad›¤› bir konuda belirlenen görevi yard›m almadan ye-
rine getirmesi beklenir. Böylece çocu¤un verilen görevi ba¤›ms›z olarak ta-
mamlama düzeyi belirlenir. Burada çocu¤un neyi anlamad›¤› ya da yapama-
d›¤› belirlenir. E¤er çocuk bu aflamada verilen görevde baflar›l› olursa daha
zor bir görev verilerek tekrar gözlem yap›l›r. 

2. Bu aflamada, çocu¤un yard›mla yapabildi¤i düzey belirlenir. Bu amaçla ço-
cu¤a gerekli destek sa¤lanarak çocu¤un birinci aflamada tek bafl›na yapma-
s›n› istedi¤imiz görevi ö¤renmesi beklenir. Böylece ö¤retmen çocu¤a ne tür
bir deneyim ve destek sa¤lamas› gerekti¤ine karar verir. De¤erlendirme sü-
recinde çocu¤a verilen yard›m; ö¤retmenin deste¤i, akran etkileflimi ya da
performans› ileri düzeye ç›karan materyallerin sa¤lanmas› fleklinde olabilir. 

Ö¤retmen s›n›fta yapaca¤› dinamik de¤erlendirme ile çocuk hakk›nda günlük
kararlar al›r. Dinamik de¤erlendirme çocu¤un o andaki geliflimini ve yapabildikle-
ri hakk›nda bilgi sa¤layan geleneksel de¤erlendirmeden daha fazla bilgi sa¤lar.
De¤erlendirme sürecinde ö¤retmen çocu¤un neleri yapabildi¤ini ve neleri yapa-
mad›¤›n›n yan›nda çocu¤un yönlendirmelere ve ipuçlar›na yönelik tepkilerini de
kaydeder. Böylece, ö¤retmen çocu¤un bir görevi yard›mla nas›l gerçeklefltirebildi-
¤i, yard›ml› performans› farkl› görevlere aktarabilme yetene¤i, çocu¤un geliflim ve
ö¤renmesini destekleyici müdahalelerle ilgili önemli ipuçlar› elde eder. Bu ipuçla-
r›na dayanarak ö¤retmen çocu¤a kavram ya da becerileri nas›l ö¤retece¤ine, ne tür
deneyim ve destek sa¤lamas› gerekti¤ine karar verebilir. 

Ö¤retmenin bireysel ö¤retimi planlarken dinamik de¤erlendirmeyi ö¤retim için
bir araç olarak kullan›labilmesi için iki fleyi bilmesi gereklidir: (1) hedeflenen dav-
ran›fl›n gelifliminde ve ö¤renilmesinde genellikle görülen özellikler (2) Çocu¤un
davran›fl› ö¤renmesini desteklemede aflamal› bir flekilde kullan›lan ipuçlar› ve yön-
lendirmeler. Ö¤retmenin çocu¤a verece¤i destek, ö¤retmenin belirli kavram ve be-
cerilerin nas›l geliflece¤i ve çocuklar›n genelde o kavram ya da beceriyi ö¤renirken
yapt›klar› hatalar hakk›ndaki bilgisine ba¤l›d›r. Ö¤retmen çocuk için belirledi¤i he-
def davran›fl› çocuk tek bafl›na yard›ms›z yapabilir düzeye gelene kadar çocu¤a
farkl› düzeylerde destekler sa¤lar. Çocuk görevi desteksiz olarak yapabilir duruma
geldi¤i zaman çocu¤un “o andaki” yak›nsal geliflim alan› belirlenir ve yeni bir di-
namik de¤erlendirme süreci bafllar (Bodrova ve Leong, 2010).

Dinamik de¤erlendirme yaklafl›m›n› oluflturan üç önemli bileflen vard›r (Lidz,
1991’den aktaran Gullo, 2005, s. 100): 

1. Ö¤retmen çocu¤un aktif olarak bir görevi ö¤renme sürecine kat›l›m›n› sa¤-
larken kendisi de aktif olarak çocu¤un ö¤renmesini destekler.

2. De¤erlendirme süreci karar vermede önemlidir. Ö¤retmen de¤erlendirme sü-
recinde çocu¤un ö¤renme sürecinde kulland›¤› üst biliflsel süreçleri anlamaya
çal›fl›r. Ö¤retmen sorular, öneriler ve ipuçlar› kullanarak çocu¤un neyi ö¤ren-
di¤ini ve nas›l ö¤rendi¤ini bilifl düzeyinde anlayabilmesine de yard›mc› olur. 

3. De¤erlendirmenin sonuçlar› çocu¤un nas›l gelifliminin desteklenebilece¤i ve
ö¤renme sürecinde çocu¤un ne kadar uyumlu oldu¤u hakk›nda bilgi verir. 

Dinamik de¤erlendirme yaklafl›m› ile ilgili olarak Elena Bodrova ve Deborah J. Leong’un
“Zihnin Araçlar› Erken Çocukluk E¤itiminde Vygotsky Yaklafl›m›” adl› kitab›ndan (Çeviri
Ed. G. Haktan›r) daha fazla bilgiye ulaflabilirsiniz. 
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OKULÖNCES‹ E⁄‹T‹MDE DE⁄ERLEND‹RMEN‹N 
TEMEL ‹LKELER‹ 
Okul öncesi e¤itimde çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirme sürecinde dikkate al›n-
mas› gerekli temel ilkeler vard›r. Okulöncesi çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirme-
nin temel ilkeleri genel olarak flu flekilde ifade edilebilir.

1. De¤erlendirme çocuklar›n geliflimini ve ö¤renmelerini desteklemelidir. 
De¤erlendirmede her çocu¤un büyümesi, geliflmesi ve ö¤renmesi ile ilgili bil-

giler sistemli olarak toplan›r ve kaydedilir. Çocuklar hakk›nda bilgi toplamak zor
ve zaman alan bir süreçtir. Özellikle formal de¤erlendirme zaman al›c› ve maliyet-
li olabilir. De¤erlendirmenin harcanan zamana, eme¤e ve paraya de¤ecek yararlar
sa¤layaca¤›ndan emin olunmal›d›r. De¤erlendirme sonuçlar› do¤rudan çocu¤a su-
nulan hizmetlerde ya da sunulan e¤itim program›n›n niteli¤inin art›r›lmas›nda kul-
lan›lmal›d›r. Sonuçlar, özel gereksinimi olan çocuklar› desteklemek, bireysel e¤iti-
mi planlamak ya da haftal›k ve günlük planlara yön vermek için kullan›labilir
(NEGP, 1998; NAEYC ve NAECSSDE, 2003). De¤erlendirme çocuklar›n kendilerine
güvenlerini, psikolojilerini ve duygular›n› tehdit etmemelidir (NAEYC, 1996’dan
aktaran Kostelnik ve di¤., 2004).

2. De¤erlendirme e¤itimin içeri¤ine ve yafla uygun olmal›d›r. 
De¤erlendirme e¤itim program›nda yer alan amaç, kazan›mlar ve e¤itimin içe-

ri¤i ile paralel olmal›d›r. De¤erlendirme, tüm geliflim alanlar›n› ve ö¤renmeleri
kapsamal›d›r. Çocuklar›n fiziksel sa¤l›¤› ve motor geliflimi, sosyal ve duygusal ge-
liflimi, dil geliflimi, biliflsel geliflimi, öz bak›m becerileri ile ö¤renmeye karfl› yakla-
fl›m› ve genel bilgisi hakk›nda bilgiler sa¤lamal›d›r (NAEYC, 1996’dan aktaran Kos-
telnik ve di¤., 2004; NEGP, 1998). 

3. De¤erlendirme sadece gelifltirildi¤i amaç için kullan›lmal›d›r. 
Belli bir amaçla gelifltirilen araçlar sadece gelifltirildikleri amaç için geçerli ve

güvenilirdir. Baflka amaçlarla kullan›m› yanl›fl kararlar al›nmas›na neden olabi-
lir. Özellikle standart testlerin düzenlendikleri amaçlar› d›fl›nda kullan›m› ço-
cuklar için olumsuz sonuçlara neden olabilir (NEGP, 1998; NAEYC ve NAECS-
SDE, 2003).

4. De¤erlendirmede geçerlik ve güvenirli¤i art›rmak için çocuklar›n yafl-
lar›na ve geliflimlerine uygun teknik ve araçlar kullan›lmal›d›r. 

De¤erlendirme planlar› çocuklar›n yafl› artt›kça de¤erlendirmenin geçerlik
ve güvenirli¤inin artt›¤› göz önüne al›narak yap›lmal›d›r. Özellikle çocuklar›n
biliflsel yeteneklerin alt› yafltan önce ölçmek oldukça zordur. Güvenirlik ve ge-
çerlik sorunlar› nedeniyle baz› de¤erlendirmeler erken yafllarda kullan›lmamal›-
d›r. De¤erlendirme sürecinde geçerlik ve güvenirli¤i art›rmak için önlemler
al›nmal›d›r (NEGP, 1998). Güvenirli¤i art›rmak için çocu¤un performans› birden
fazla zamanda gözlenebilir. Baz› günlerde çocuklar hastal›k ya da ailede yafla-
nan bir sorun yüzünden normalde gösterdikleri davran›fllardan farkl› davran›fl-
lar gösterebilirler. Ö¤retmen gözledi¤i çocu¤un tipik davran›fl›n› yans›tmad›¤›n›
düflünüyorsa o bilgiyi kullanmamas› ve tekrar ayn› performans› baflka bir za-
manda gözlemesi daha yararl› olacakt›r. Geçerlik ise “(1) davran›fl› temsil eden
yeterince bilgi toplayarak; (2) çocuk hakk›nda dengeli bilgi örnekleri toplaya-
rak-farkl› tekniklerin kullan›m›nda ve de¤erlendirme ortamlar›nda dengeyi sa¤-
layarak; (3) farkl› yöntemlerle toplanan bilgilerin uyumunu kontrol ederek ve
(4) de¤erlendirmenin amac›na ulaflt›¤›ndan emin olarak art›r›labilir (McAfee ve
Leong, 2007, s. 26).
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Çocuklar› tan›ma ve
de¤erlendirmenin ilkeleri flu
flekilde s›ralanabilir: 
1. De¤erlendirme çocuklar›n
geliflimini ve ö¤renmelerini
desteklemelidir. 
2. De¤erlendirme e¤itimin
içeri¤ine ve yafla uygun
olmal›d›r. 
3. De¤erlendirme sadece
gelifltirildi¤i amaç için
kullan›lmal›d›r. 
4. De¤erlendirmede geçerlik
ve güvenirli¤i art›rmak için
çocuklar›n yafllar›na ve
geliflimlerine uygun teknik
ve araçlar kullan›lmal›d›r. 
5. De¤erlendirme devam
eden bir süreçtir ve düzenli
aral›klarla farkl› zaman ve
durumlarda farkl› teknikler
kullan›larak
gerçeklefltirilmelidir. 
6. De¤erlendirme yöntem
aç›s›ndan yafla uygun
olmal›d›r. 
7. De¤erlendirme çocuklar›n
dil geliflimlerini, kültürlerini
ve di¤er özelliklerini göz
önünde bulundurmal›d›r. 
8. De¤erlendirmede ailelerle
hem bilgi kayna¤› olarak
hem de sonuçlar›n
paylafl›m›nda iletiflim ve
iflbirli¤i sa¤lanmal›d›r. 
9. De¤erlendirmede objektif
olunmal›d›r. 
10. Çocuklar›
de¤erlendirmede etik
davran›fllar sergilenmelidir.



5. De¤erlendirme devam eden bir süreçtir ve düzenli aral›klarla farkl›
zaman ve durumlarda farkl› teknikler kullan›larak gerçeklefltirilmelidir. 

De¤erlendirme; çocuklar›n çal›flma örnekleri, ö¤retmenin gözlem kay›tlar›, ço-
cuklarla yap›lan konuflmalar›n kay›tlar›, ö¤retmenlerin çocuklar›n geliflimlerini bi-
reysel ve grup olarak özetledikleri raporlar gibi farkl› araç ve süreçleri içerir (NA-
EYC, 1996’den akt. Kostelnik ve di¤., 2004).

6. De¤erlendirme yöntem aç›s›ndan yafla uygun olmal›d›r. 
De¤erlendirme için bilgiler çocuklar›n gerçek performanslar›n› yans›tacak ger-

çek ortam ve durumlarda toplanmal›d›r (NAEYC ve NAECSSDE, 2003). Çocuklar›n
bilgi ve becerilerini gösterebilmeleri için s›n›f ya da evleri gibi al›fl›k olduklar› or-
tamlara ihtiyaç duyduklar› göz önüne al›nmal›d›r. Özellikle küçük yafllardaki ço-
cuklar›n ö¤retmenin yönergesi eflli¤inde kâ¤›t ve kalem kullanarak de¤erlendiril-
meleri uygun de¤ildir (NEGP, 1998; NAEYC ve NAECSSDE, 2003). De¤erlendirme
do¤al e¤itim sürecinde yer alan etkinliklerde ve do¤al fiziksel ortamda yap›lmal›-
d›r. De¤erlendirme amac›yla oluflturulan yapay ortamlardan, s›n›ftaki al›fl›lm›fl ö¤-
renme ve geliflme deneyim ve süreçlerinden ay›ran yaklafl›mlardan kaç›n›lmal›d›r.
Çocuklar›n tüm alanlardaki geliflimleri ve ö¤renmeleri; duygu durumlar› ö¤retmen-
ler taraf›ndan alternatif de¤erlendirme yöntemleriyle de¤erlendirilmelidir (NAEYC,
1996’dan aktaran Kostelnik ve di¤., 2004).  

7. De¤erlendirme çocuklar›n dil geliflimlerini, kültürlerini ve di¤er özel-
liklerini göz önünde bulundurmal›d›r. 

Çocuklar› tan›ma amac›yla kullan›lan de¤erlendirme yöntemlerinin ço¤unlu¤u-
nun belli bir ölçüde dil geliflimini ölçtü¤ü unutulmamal›d›r. Çocuklar›n sosyoeko-
nomik durumu, ailenin e¤itim düzeyi, kültürel farkl›l›k gibi etkenler çocuklar›n dil
geliflimini etkileyebilece¤i için kullan›lan dil çocuklar›n gerçek geliflimini göster-
meye engel olabilir. De¤erlendirme yöntemlerini belirlerken çocuklar›n dil geli-
flimlerine uygun olmas›na dikkat edilmelidir. Özellikle çocuklar›n evlerindeki dil
kullan›m biçimleri, dile iliflkin s›n›rl›l›klar› ve bu s›n›rl›l›klar›n de¤erlendirme so-
nuçlar›na olabilecek etkilerinin fark›nda olunmal›d›r (NAEYC ve NAECSSDE, 2003;
NEGP, 1998). 

8. De¤erlendirmede ailelerle hem bilgi kayna¤› olarak hem de sonuçla-
r›n paylafl›m›nda iletiflim ve iflbirli¤i sa¤lanmal›d›r. 

De¤erlendirme ö¤retmenin, anne babalar›n, çocuklar›n, okulun ve çocuklarla
ilgili di¤er kiflilerin iflbirli¤ini gerektiren bir süreçtir. Okulöncesi dönemdeki çocuk-
lar do¤rudan de¤erlendirilemedikleri için mümkün oldu¤unca çok bilgi kayna¤›na
baflvurulmas› gerekmektedir. Aile kat›l›m›n›n bir parças› olarak ailelerden çocukla-
r› hakk›nda farkl› teknikler kullan›larak bilgiler toplan›r. Ailelerden çocu¤un evde-
ki yaflant›lar› ile ilgili al›nan bilgiler planlar›n haz›rlanmas›nda kullan›l›rken, de¤er-
lendirme sonucu elde edilen bilgilerde ailelerle paylafl›l›r. Aile ile çocu¤un gelifli-
mi ve performans› hakk›nda bilgi paylafl›m› ile ilgili belirli aral›klarla düzenli ola-
rak görüflmeler yap›l›r. Anne babalara çocuklar› ile ilgili harf ya da rakam notlar›
de¤il daha anlaml› olan betimsel bilgi verilir (NAEYC, 1996’dan aktaran Kostelnik
ve di¤., 2004; NEGP, 1998). 

9. De¤erlendirmede objektif olunmal›d›r. 
Ö¤retmen de¤erlendirme amac›yla çocuklar hakk›nda bilgi toplarken çocuk ya

da aileye yönelik kiflisel duygular›n›n ve önyarg›lar›n›n süreci etkilemesine izin
vermemelidir. Çocuklar› etiketlemekten kaç›nmal›d›r. Çocuklara verilen yavafl,
utangaç, hiperaktif, problemli, üstün yetenekli gibi etiketler do¤ru olmasalar bile
çocuklara uzun y›llar yap›fl›p onlar›n geliflimlerini olumsuz etkileyebilir. Ö¤retmen
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çocuklar› etiketlemek yerine onlar› anlamaya çal›fl›p gözlemlediklerini yorum yap-
madan ve genellemeden kaç›narak kaydetmelidir. Çocuklar›n söylediklerini oldu-
¤u gibi özetlemeden kaydetmelidirler. Toplan›lan bilgileri yorumlama sürecinde
de objektif davran›lmal› ve de¤erlendirmenin çocu¤un yarar› için yap›ld›¤› unutul-
mamal›d›r. Ancak, hiç kimsenin tam olarak objektif olamayaca¤› ak›lda tutularak
baflka bilgi kaynaklar›ndan da yararlan›lmal›d›r (McAfee ve Leong, 2007).  

10. Çocuklar› de¤erlendirmede etik davran›fllar sergilenmelidir. 
De¤erlendirme sürecinde etik davran›fllar sergilenmelidir. Çocuklar hakk›nda

tek bir de¤erlendirme sonucuna göre önemli kararlar verilmemelidir (NAEYC ve
NAECSSDE, 2003). Çocuklar ile ilgili özel bilgiler sakl› tutulmal›d›r. Ö¤retmen ço-
cuklar ile ilgili bilgileri sadece gerekli durumlarda okul personeli ya da iflbirli¤i ya-
p›lan uzmanlar ile ailenin de bilgisi çerçevesinde paylaflmal›d›r. Ö¤retmen bilgile-
rin gizlili¤i ile ilgili yard›mc› ö¤retmenleri ve uygulama ö¤rencilerini bilgilendirme-
li ve etik davran›fllarda da onlara model olmal›d›r. Çocuklar hakk›nda toplan›lan
hiçbir bilgi çocuklar› etiketlemek amac› ile kullan›lmamal›d›r. 

Çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirmenin ilkelerini de göz önünde bulundurarak okul önce-
si e¤itim kurumlar›nda alternatif de¤erlendirme yaklafl›mlar›n›n kullan›m›n›n formal de-
¤erlendirmeye göre sa¤layabilece¤i üstünlükleri tart›fl›n›z? 

ÇOCUKLARI TANIMA VE DE⁄ERLEND‹RME SÜREC‹
Çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirme çal›flmalar›na bafllamadan önce bir plan haz›r-
lanmas› gerekir. Plan do¤rultusunda çocuklar hakk›nda bilgiler toplanmal›, topla-
nan bilgiler düzenlenmeli, yorumlanmal› ve çocuklar›n yarar›na kullan›lmal›d›r.
Afla¤›da çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirme sürecini planlama ve toplanan bilgile-
rin kullan›m› ile ilgili sorular yer almaktad›r. ‹lk befl soru plan›n haz›rlanmas›na yö-
nelik olup son iki soru çocuklar hakk›nda toplanan bilgilerin e¤itim ö¤retim süre-
cinde kullan›m›na yöneliktir. De¤erlendirme sürecinde kullan›lacak sorular flunlar-
d›r (McAfee ve Leong (2007) ve McAfee, Leong ve Bodrova’dan (2004) yararlana-
rak uyarlanm›flt›r): 

1. Hangi amaçla de¤erlendirme yapaca¤›m? Daha öncede belirtildi¤i gibi çocuk-
lar› tan›ma ve de¤erlendirme çal›flmalar› farkl› amaçlarla yap›labilmektedir.
Çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirmenin amac›n› aç›kl›¤a kavuflturmak ne tür
bir de¤erlendirmenin en uygun olaca¤›na karar verilmesine yard›mc› olur.
Okulöncesi e¤itimde ö¤retmenler daha çok çocuklar›n geliflimlerini ve ö¤-
renmelerini takip etmek ya da planlar›na yön vermek amac›yla de¤erlendir-
me yaparlar. Ö¤retmen planlama yaparken ilk olarak ne amaçla de¤erlen-
dirme yapaca¤›na karar vermeli ve Çizelge 1.1 de verilen plan örne¤indeki
gibi belirtilen yere de¤erlendirmenin amac›n› yazmal›d›r.

2. Çocuklar›n hangi geliflim ve ö¤renme alanlar›n› de¤erlendirmek istiyorum?
De¤erlendirmek istenilen geliflim ve ö¤renme alan›, Çizelge 1.1’deki gibi,
formda belirtilen yere yaz›lmal›d›r. Geliflim alan› e¤er birden fazla alt bö-
lümlere ayr›labiliyorsa her alt bölüm için ayr› bir form kullan›lmal›d›r. 

3. Hangi becerileri de¤erlendirmek istiyorum? Burada çok genifl olan geli-
flim ya da ö¤renme alanlar› içerisinden amac›m›zla iliflkili olan ö¤renme-
nin göstergeleri olarak görülen beceriler seçilerek bir liste oluflturulur.
Bu listeyi oluflturmada Milli E¤itim Bakanl›¤› (MEB) 36-72 Ayl›k Çocuk-
lar ‹çin Okul Öncesi E¤itim Program› (2006)’nda yer alan kazan›mlardan
da yararlan›labilir. 
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Çizelge 1.1’de de¤erlendirme
plan› örne¤i verilmifltir. 

De¤erlendirme sürecini
planlamada yard›mc›
olabilecek sorular flunlard›r:

• Hangi amaçla
de¤erlendirme yapaca¤›m? 
• Çocuklar›n hangi geliflim
ve ö¤renme alanlar›n›
de¤erlendirmek istiyorum? 
• Hangi becerileri
de¤erlendirmek istiyorum? 
• De¤erlendirme için en
uygun zaman ne? 
• Çocuklar›n bildikleri ve
yapabildiklerini ö¤renmek
için hangi etkinliklerde
hangi çocuklar› tan›ma ve
de¤erlendirme tekniklerini
kullanarak bilgi
toplayabilirim?
• Toplanan bilginin anlam›
ne? 
• Toplanan bilgi nas›l
kullan›labilir?



Örne¤in çocuklar›n sosyal geliflimin alt kategorilerinden olan olumlu arka-
dafl iliflkileri kurma becerilerini de¤erlendirmek isteniyorsa bu becerinin
göstergeleri kullan›larak bir liste oluflturulur. Bu amaçla, kendili¤inden ileti-
flimi bafllat›r, baflkalar›n›n haklar›na sayg› gösterir, gerekli durumlarda neza-
ket sözcükleri kullan›r, hatalara hoflgörü gösterebilir, grup kurallar›na uyar
vb. olumlu arkadafl iliflki kurma becerisinin göstergeleri kullan›larak de¤er-
lendirilecek becerilerin listesi oluflturulur. 
Bir baflka örnek okumaya haz›rl›k becerileri ile ilgili verilebilir. Bu liste ço-
cuklar›n geliflim özelliklerini ve okuma için gerekli olan becerileri göz önü-
ne al›narak oluflturulmal›d›r. Bu liste flu becerilerden oluflabilir (McAfee ve
Leong, 2007; MEB, 2006; Sevinç, 2004): kitab› nas›l tutaca¤›n› bilir, yaz›n›n
soldan sa¤a do¤ru ve afla¤›dan yukar›ya do¤ru okunaca¤›n› bilir, sayfalar›n
önden arkaya do¤ru çevrildi¤ini bilir, resimlere bakarak hikâye anlatabilir
(resimler ve yaz› aras›ndaki iliflkiyi bilme), yaz›n›n de¤iflmez oldu¤unu bilir,
kendi ismini tan›r, kendi isminin bafl harfiyle bafllayan arkadafl›n›n ismini
kendi isminden ay›rt edebilir, günlük yaflamda ya da s›n›fta karfl›laflt›¤› baz›
sembolleri ve yaz›lar› tan›yabilir, uyakl› sözcükleri ay›rt eder, uyakl› sözcük-
ler bulur, kitap dinlemeyi sever, kitaplar› bilgi edinmek için kullan›r, serbest
zamanda kitap incelemeyi seçer. Bu beceriler okuma için gerekli ön bilgiler
olup gerekli ise gelifltirilebilir ya da çocuklar›n yafllar›na uygun olanlar› kul-
lan›labilir. Çizelge 1.1’de okumaya haz›rl›k ile ilgili örnek de¤erlendirme
plan› verilmifltir. 

4. De¤erlendirme için en uygun zaman ne? De¤erlendirmenin yap›laca¤› za-
man ve aral›klar amaca uygun olarak planlan›r. De¤erlendirme dönemin ba-
fl›nda, ortas›nda, sonunda, bir proje çal›flmas›n›n bafl›nda, sonunda ya da
proje sürecinde belirlenen aral›klarla amac›m›za uygun zaman ve zaman
aral›klar›nda yap›lmak üzere planlan›r. 

5. Çocuklar›n bildikleri ve yapabildiklerini ö¤renmek için hangi etkinliklerde
hangi çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirme tekniklerini kullanarak bilgi top-
layabilirim? Do¤ru zaman ve tekni¤in seçilmesi zaman kayb›n› önledi¤i gi-
bi yeterli bilgiye de ulafl›lmas›n› sa¤layacakt›r. Bu nedenle; de¤erlendirile-
cek beceriler ile ilgili bilgiyi en iyi hangi etkinlikte ve hangi tekniklerle top-
lanabilece¤ine karar verilmesi çok önemlidir. Tüm geliflim ve ö¤renme alan-
lar› ya da alt alanlar› için en iyi olan bir etkinlik ya da teknik yoktur. Ayn›
temel geliflim alan›n›n alt geliflim alanlar› için bile farkl› etkinlik zaman› ve
teknikler uygun olabilir. 
Örne¤in psikomotor alanda büyük kaslar›n kullan›m› ile ilgili beceriler en iyi
okul bahçesinde ya da oyun odas›nda gerçeklefltirilecek oyun etkinli¤i ya da
serbest oyun da gözlenebilirken ince motor kaslar›n geliflimi ile ilgili bilgiler
farkl› etkinliklerde toplanabilir. ‹nce motor kaslar›n geliflimi; sanat etkinli¤i,
okuma yazmaya haz›rl›k etkinli¤i ve serbest zaman etkinli¤inde (sanat köfle-
si, blok köflesi ve manipülatif köflesi) gözlenebilir. Gözlem notlar›n›n yan›nda
farkl› zamanlarda toplanan çal›flma örneklerinin incelenmesi de ince motor
kaslar›n de¤erlendirilmesinde kullan›labilir. Çocuklar› tan›ma ve de¤erlendir-
mede kullan›lacak baz› teknikler daha sonraki ünitelerde aç›klanmaktad›r. 

6. Toplanan bilginin anlam› ne? Farkl› teknikler kullan›larak toplanan bilgiler
belli aral›klarla özetlenmeli ve çocu¤un geliflimi ile ilgili karar verilmelidir.
Bilgilerin raporlaflt›r›lmas› ve yorumlanmas› yedinci ünitede detayl› bir flekil-
de anlat›lmaktad›r. 
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7. Toplanan bilgi nas›l kullan›labilir? Çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirme ö¤-
retmen aç›s›ndan zaman al›c› bir süreç olup ancak de¤erlendirme sonuçla-
r›n›n kullan›lmas› ile anlam kazanmaktad›r. Toplanan bilgiler bireysel e¤itim
program› oluflturmada, e¤itim plan›n›n oluflturulmas›nda, kullan›lan e¤itim
ve ö¤retim yöntemlerini gelifltirmede ve aile ile iflbirli¤inde kullan›labilir.
Buna iliflkin daha detayl› bilgi yedinci ünitede yer almaktad›r. 

Çocuklar›n sosyal geliflimin alt kategorilerinden olan olumlu arkadafl iliflkileri kurma be-
cerilerini de¤erlendirmek için en uygun zaman ve etkinlikler neler olabilir? Tart›fl›n›z.
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Çizelge 1.1
Çocuklar› Tan›ma ve
De¤erlendirme Plan›
Örne¤i 

Çocuklar› Tan›ma ve De¤erlendirme Plan›

De¤erlendirme Bafllang›ç ve Bitifl Tarihi: 30 Eylül 2011-10 Ocak 2011

De¤erlendirmenin Amac›: Çocuklar›n okumaya haz›rl›k için gerekli becerilerdeki 

geliflimlerini izlemek 

Geliflim Alan›/Ö¤renme (Konu) Alan›: Dil alan›, Okuma yazmaya haz›rl›k

De¤erlendirilecek Bilgi, Beceri

ve Tutumlar

De¤erlendirmenin yap›laca¤› 

zamanlar

De¤erlendirmenin yap›laca¤› 

etkinlik ve kullan›lacak teknikler

1. Kitab› nas›l tutaca¤›n› bilir.

2. Yaz›n›n soldan sa¤a do¤ru ve

afla¤›dan yukar›ya do¤ru o

kunaca¤›n› bilir.

3. Sayfalar›n önden arkaya 

do¤ru çevrildi¤ini bilir.

4. Resimler ve yaz› aras›ndaki

iliflkiyi bilme: Resimlere bakarak

hikâye anlatabilir.

5. Yaz›n›n de¤iflmez oldu¤unu

bilir. 

6. Günlük yaflamda ya da s›n›fta

karfl›laflt›¤› baz› sembolleri ve 

yaz›lar› tan›yabilir. 

7. Kendi ismini tan›r.

8. Kendi isminin bafl harfiyle bafl-

layan arkadafl›n›n ismini kendi 

isminden ay›rt edebilir. 

9. Ses fark›ndal›¤›: Ayn› sesle

bafllayan ve biten sözcükleri

ay›rt edebilir, uyakl› sözcükler

bulur.

10. Kitap dinlemeyi sever.

11. Serbest zamanda kitap 

incelemeyi seçer. 

12. Kitaplar› bilgi edinmek için

kullan›r.

Dönemin bafl›nda, dönemin 

ortas›nda ve dönem sonunda

1. Serbest zaman etkinli¤inde

anekdot kayd› tutarak ya da 

gözlem listeleri kullanarak

2. Türkçe-dil etkinli¤inde 

gözlem tekni¤i ile

3. Okuma-yazmaya haz›rl›k 

çal›flmalar›nda gözlem tekni¤i,

çal›flma örnekleri incelenerek ve

Grup Çek Listeleri kullanarak



ÇOCUKLARI DE⁄ERLEND‹RME ÇALIfiMALARI ‹LE 
E⁄‹T‹M VE Ö⁄RET‹M‹ BÜTÜNLEfiT‹RMEK
‹yi bir s›n›f içi de¤erlendirme süreci de¤erlendirme ve ö¤retimi bütünlefltirmeyi,
de¤erlendirme plan› oluflturmay›, dosya ve formlar› organize etmeyi içerir. De¤er-
lendirme ve e¤itim birbirinden ayr›lamaz süreçlerdir. De¤erlendirme ö¤retmene
çocuklar›n geliflimleri ve ö¤renmeleri hakk›nda bilgi sa¤lar. Ayr›ca, de¤erlendirme
uygulanan etkinlikler, materyaller ve yöntemlerin etkilili¤i hakk›nda bilgi sa¤laya-
rak ö¤retmenin planlar›n› haz›rlamas›nda ve uygulamas›nda rehber olur. Ancak
de¤erlendirme zaman al›c› bir süreçtir ve ö¤retmenin e¤itim ve de¤erlendirmeyi
bütünlefltirebilmesi için de¤erlendirme için iyi organize olmas› gerekir. Ö¤retme-
nin de¤erlendirmeyi etkin bir flekilde uygulayabilmesi için de¤erlendirmeyi s›n›f
etkinliklerinin içine yerlefltirmesi önemlidir. 

Bu çerçevede, de¤erlendirme ve ö¤retimi bütünlefltirmek için önerilen genel ve
pratik noktalar flunlard›r: 

1. De¤erlendirme çocukla iflbirli¤ini gerektirir.
S›n›fta ö¤renme ve de¤erlendirme ö¤retmen ve çocu¤un iflbirli¤i ile gerçekle-

flir. Bunun için ö¤retmen ve çocuk aras›nda güvene dayanan bir iliflki kurulmas›
gerekmektedir (Wortham, 2008).

2. De¤erlendirmeye zaman ay›rabilecek flekilde planlama yap›lmal›d›r. 
Ö¤retmen, çocuklara yetiflkinle etkileflim içerisinde çal›flmak ve oynaman›n

yan›nda kendi bafllar›na çal›flmay› ve oynamay› da ö¤retmelidir. Ö¤retmenin ço-
cuklara, kendi bafllar›na sorun çözmeyi, davran›fllar›n› kontrol etmeyi, kurallara
uymay›, gerekti¤inde yard›m istemeyi, etkinlikler aras›nda geçifl yapabilmeyi ö¤-
retmesi çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirme için gerekli olan zaman› sa¤layacakt›r
(McAffee ve Leong, 2007). Bunun için dönem bafl›nda çocuklarla birlikte s›n›f ku-
rallar›n› oluflturmak, belli aral›klarla s›n›f kurallar›n› ve kurallar›n neden gerekli
oldu¤unu çocuklarla birlikte konuflmak yararl› olacakt›r. Ayr›ca etkinliklerin her
gün ayn› saatte ve s›rada uygulanmas› ile s›n›fta ve etkinliklerin uygulan›fl›nda
belli bir düzenin olmas›, etkinlikler aras› geçiflleri kolaylaflt›racak, çocuklar›n ö¤-
retmene ba¤›ml›l›klar›n› azaltacak ve de s›n›f içi ç›kabilecek sorunlar› azaltacakt›r.
Çocuklar›n ö¤retmene ba¤›ml›l›klar›n› azaltacak baflka bir önlem ise s›n›f›n iyi bir
flekilde düzenlenmesidir. ‹yi düzenlenmifl bir s›n›fta çocuklar istedikleri materyal-
lere ö¤retmenin yard›m›na ihtiyaç duymadan ulaflabileceklerdir (Ören, 2009). 

S›n›f düzenlenmesi ile ilgili olarak Ören’in “Okul Öncesinde Yarat›c›l›¤›n Gelifltirilmesi”
adl› ünitesinde daha fazla bilgiye ulaflabilirsiniz.

3. Ö¤retmen çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirme çal›flmalar›na tek bir
geliflim alan› ya da küçük bir grup çocukla bafllayabilir. 

Ö¤retmen daha önce çocuklar› de¤erlendirme çal›flmalar›n› sistemli bir flekilde
hiç yapmad›ysa bu çal›flmalara tek bir geliflim ya da konu alan› ile bafllayabilir
(McAffee ve Leong, 2007). Geliflim alan› olarak öz bak›m becerileri, motor, biliflsel,
sosyal-duygusal ve dil geliflim alanlar›ndan sadece biri ya da konu alanlar›ndan
fen, matematik, okuma-yazmaya haz›rl›k, Türkçe-dil, sanat ve oyun geliflimi alan-
lar›ndan birini belirleyerek sadece o alan için çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirme
çal›flmalar›na bafllayabilir. 

Ö¤retmen de¤erlendirme çal›flmalar›nda kendisini daha rahat hissettikçe ve
pratiklefltikçe yeni alanlar ekler. Di¤er bir seçenek ise s›n›ftan dört ya da befl kifli-
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lik bir grup belirleyerek sadece bu çocuklar üzerinde çocuklar› tan›ma ve de¤er-
lendirme çal›flmalar› gerçeklefltirmeye bafllamak ve zamanla çocuk say›s›n› art›r-
makt›r. Bu çal›flman›n amac› çocuklar› de¤erlendirme çal›flmalar›n› ö¤renmek ve
bu konuda pratiklik kazanmakt›r. Ö¤retmen kendini haz›r hissetti¤i zaman s›n›fta-
ki tüm çocuklar› bu çal›flmaya dâhil eder. Ancak, önemli bir nokta ö¤retmen bir
günde tüm çocuklar hakk›nda bilgi toplamaya kalkmamal›d›r. Örne¤in günde üç
ya da dört çocuk hakk›nda anekdot kayd› tutmak yeterli olacakt›r (McAffee ve Le-
ong, 2007).  

4. De¤erlendirme e¤itim program›n›n amaçlar›na dayand›r›lmal›d›r. 
Ö¤retmen plan›nda yer verdi¤i amaçlara ulaflma düzeyini ancak de¤erlendirme

içeri¤ini e¤itim program›n› esas alarak haz›rlarsa belirleyebilir. De¤erlendirme so-
nuçlar›na göre plan›nda ele alaca¤› amaçlara karar verebilir. 

5. De¤erlendirme plan› haz›rlanmal›d›r. 
‹yi haz›rlanm›fl bir de¤erlendirme plan› ö¤retmenin zaman›n› daha etkili bir fle-

kilde kullanmas›n› sa¤layacak ve zaman kayb›n› önleyecektir. 
6. Çocuklar›n sürece al›flmas› sa¤lanmal› ve dikkatleri da¤›t›lmamal›d›r. 
Çocuklar› rahats›z etmeden ve çal›flmalar›n› bölmeden bilgi toplanmal›d›r. Dü-

zenli olarak bilgi toplamak çocuklar›n bu sürece al›flmas›n› sa¤lar. Çocuklar ö¤ret-
mene ne yapt›¤›n› sordu¤unda ö¤retmen” Daha sonra hat›rlayabilmek için ne yap-
t›¤›m›z› yaz›yorum” veya “Ne ö¤rendi¤imizi ve ne ö¤renmemiz gerekti¤ini not edi-
yorum. Bu bana daha iyi ö¤retmemi sa¤l›yor” gibi cevaplar verilebilir (McAffee ve
Leong, 2007). 

7. Gözlem kayd› için gerekli materyaller kolayca ulafl›labilecek yerlere
yerlefltirilmelidir.

Gözlem kayd› için kart, kâ¤›t, küçük not defteri, kalem, gözlem formlar› gibi
materyaller gözlem yapabilecek her alana kolayca ulafl›labilecek flekilde yerlefltiril-
melidir (McAffee ve Leong, 2007). Örne¤in, s›n›f içindeki etkinlik köfleleri, yemek-
hane, koridorlar, oyun odas› ve okuldaki mevcut di¤er alanlar. Okul bahçesine ç›-
karken ö¤retmenin cebine küçük spiralli bir not defteri ve kalem almas› okul bah-
çesinde de gözlemlerini not etmesi aç›s›ndan önemlidir.

8. Ö¤retmen birden çok fleye ayn› anda dikkatini vermeyi ö¤renmelidir. 
Birden fazla fleye ayn› anda dikkatini verebilme zamanla ve al›flt›rma yaparak

kazan›labilecek bir beceridir. Bununla kastedilen ö¤retmenin etkinli¤i uygulat›r-
ken ya da s›n›f›n iflleyiflini, çocuklar›n güvenli¤ini kontrol ederken ayn› zamanda
gözlem yapmas› ya da gözlem kayd› tutmas›d›r (McAffee ve Leong, 2007).  Ö¤ret-
men kendisinin de aktif olarak etkinli¤e kat›ld›¤› durumlarda gözlem kayd› yapa-
mayacakt›r ancak çocuklar›n de¤erlendirmek istedi¤i davran›fllar›na dikkatini vere-
bilir ve etkinlik sonunda gözlem kayd› tutabilir. 

9. Baz› çal›flma ürünlerini de¤erlendirme amac›yla toplama al›flkanl›¤›
kazan›lmal›d›r. 

Çal›flma ürünlerinin bir k›sm›n› duvar veya panolarda sergilemek, bir k›sm›n›
eve göndermek ve bir k›sm›n› da de¤erlendirme amac›yla çocu¤un portfolyo dos-
yas›na yerlefltirmek gerekir (McAffee ve Leong, 2007).  

10. Çocuklar› de¤erlendirme amac›yla toplanan belgeler sistemli bir fle-
kilde düzenlenmelidir. 

Ö¤retmen gün sonunda birkaç dakika ay›rarak gün içinde doldurdu¤u göz-
lem formlar›, gözlem notlar› ve benzeri belgeleri dosyalamaya çal›flmal›d›r. Dos-
yalama ve düzenleme ifllemi en az›ndan haftada bir yap›lmal›d›r (McAffee ve Le-
ong, 2007).  
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Ö¤retmen çocuklar› tan›ma
ve de¤erlendirme
çal›flmalar›n› ilk defa
yapacaksa:
• Küçük bir grup çocukla
bafllay›p yavafl yavafl di¤er
çocuklar› de¤erlendirme
çal›flmalar›na ekleyebilir.
• Tüm çocuklar›n sadece bir
geliflim alan›n›
de¤erlendirme ile bafllay›p
zamanla di¤er geliflim
alanlar›n› ekleyebilir.

Ö¤retmen gözlem kayd› için
kolayca ulaflabilece¤i
yerlerde küçük kartlar,
ka¤›tlar, not defteri, kalem,
gözlem formlar›
bulundurmal›d›r. 



11. De¤erlendirme bilgileri güncel tutulmal›d›r.
Ö¤retmen çocuk hakk›nda toplad›¤› bilgilerin yeterli oldu¤unu düflündü¤ünde

bilgileri özetlemelidir. Bilgiler, s›n›fta kullan›labilecek flekilde güncel tutulmal›d›r.
Bir önceki ay›n bilgileri çocu¤un geliflimini takip etmek aç›s›ndan yararl›d›r; ancak
etkinliklerin planlanmas›nda kullanmak için eskidirler (McAffee ve Leong, 2007). 

12. De¤erlendirme bilgileri yorumlanmal› ve kullan›lmal›d›r. 
De¤erlendirme bilgileri hem bireysel plan haz›rlamada hem de günlük planla-

r›n haz›rlanmas›nda kullan›lmal›d›r. Bu nedenle, ö¤retmen de¤erlendirme çal›flma-
lar›n› e¤itimin ve ö¤retimin bir parças› hâline getirmeli ve planlar›n› güncel de¤er-
lendirme bilgilerine dayand›rmal›d›r.

13. Yard›mc› olabilecek di¤er insanlar›n listesi oluflturulabilir. 
Çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirme sürecinde yard›mc› olabilecek kiflilerin lis-

tesi oluflturulabilir. Yard›mc› ö¤retmenler, okulda çal›flan di¤er personel, gönüllü-
ler, aileler ve uygulama ö¤rencileri bu konuda yard›mc› olabilirler (McAffee ve Le-
ong, 2007). Öncelikle ö¤retmen bu kiflileri ne yapmalar› gerekti¤i konusunda ve
çocuklar hakk›nda toplanan bilgilerin gizlili¤i konusunda e¤itmelidir. Çocuk hak-
k›ndaki özel bilgiler okul personeli d›fl›nda kimse ile paylafl›lmamal›d›r. Personel
d›fl›nda yard›mc› olacak kiflilerden sadece çocu¤un geliflimi ile ilgili gözlem notla-
r› tutma ve portfolyo belgelerini toplama ve yerlefltirme gibi konularda yard›m is-
tenebilir. Çocuklar› tan›mada farkl› kiflilerin bak›fl aç›s›n› almak ö¤retmenin gözün-
den kaçanlar› fark etmesinde oldukça önemlidir. Özellikle davran›flsal sorunlara
sahip baz› çocuklar›n olumsuz davran›fllar›n›, ö¤retmen fark›nda olmadan pekiflti-
riyor olabilir. Böyle durumlarda bir d›fl gözlemci, çocuk ve ö¤retmen aras›ndaki
iliflki ve iletiflimi daha objektif olarak görebilir ve gerekli önlemler al›narak çocuk-
ta olumlu yönde davran›fl de¤iflikli¤i yap›labilir.

Serbest zaman etkinli¤i ya da okul bahçesinde ö¤retmenin ayn› zamanda hem gözlem ya-
pabilmesi hem de s›n›f›n iflleyiflini ve güvenli¤ini sa¤layabilmesi için ö¤retmen nelere dik-
kat etmelidir? Tart›fl›n›z.
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Ö¤retmen bir çocu¤u
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Çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirmenin amaçla-

r›n› aç›klayabilme

Çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirmenin üç temel
amac› vard›r. Birinci amaç çocuklar›n geliflimini
ve ö¤renmesini takip etmektir. Ö¤retmen çocuk-
lar› de¤erlendirerek çocuklar›n neleri yapabildi-
¤ini, neyi ö¤renmeye haz›r olduklar› ve neyi ö¤-
renmeye henüz haz›r olmad›klar›n› belirler. Di-
¤er taraftan ö¤retmen de¤erlendirme bilgilerin-
den yararlanarak kulland›¤› yaklafl›m ve yöntem-
lerin çocuklar›n yeni kavram ve becerileri ö¤ren-
melerinde etkisini de de¤erlendirebilir. De¤er-
lendirme sonucunda elde edilen bilgiler ö¤ret-
mene amaç ve kazan›mlar›n belirlenmesi, etkin-
lik, materyaller ve yöntemin seçiminde rehberlik
yapt›¤› gibi ailelerle iletiflim ve iflbirli¤inde de
kullan›l›r. De¤erlendirmenin ikinci amac› ise özel
servislerden ve sa¤l›k hizmetlerinden yararlana-
bilecek çocuklar› belirlemektir. De¤erlendirme-
nin üçüncü amac› ise e¤itim programlar›n›n de-
¤erlendirilmesidir. 

Çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirmede kullan›-

lan yaklafl›mlar› aç›klayabilme

De¤erlendirme yaklafl›mlar› formal (standart test-
ler)  ve informal (alternatif yaklafl›mlar) olmak
üzere ikiye ayr›labilir. Genellikle çocuklar›n geli-
flimini ve ö¤renmesini takip etmek ve ailelerle
iletiflim için yap›lan de¤erlendirmede alternatif
de¤erlendirme yöntemleri kullan›lmaktad›r. Di-
¤er taraftan özel servislerden yararlanabilecek ço-
cuklar› belirleme ve program de¤erlendirmede
standart testler kullan›lmaktad›r. Alternatif de¤er-
lendirme çocuklar›n bildiklerini al›fl›k olduklar›
ve rahat hissettikleri ortamda ve durumlarda gös-
termelerine izin verir. Performans, otantik, dina-
mik, oyun temelli ve portfolyo de¤erlendirmesi
alternatif de¤erlendirme yaklafl›mlar›ndand›r

Okul öncesi e¤itimde çocuklar› tan›ma ve de¤er-

lendirmenin temel ilkelerini aç›klayabilme

Çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirmenin ilkeleri flu
flekilde s›ralanabilir: 
(1) De¤erlendirme çocuklar›n geliflimini ve ö¤-
renmelerini desteklemelidir. (2) De¤erlendirme
e¤itimin içeri¤ine ve yafla uygun olmal›d›r. (3)
De¤erlendirme sadece gelifltirildi¤i amaç için kul-
lan›lmal›d›r. (4) De¤erlendirmede geçerlik ve gü-
venirli¤i art›rmak için çocuklar›n yafllar›na ve ge-
liflimlerine uygun teknik ve araçlar kullan›lmal›-
d›r. (5) De¤erlendirme devam eden bir süreçtir
ve düzenli aral›klarla farkl› zaman ve durumlar-
da farkl› teknikler kullan›larak gerçeklefltirilmeli-
dir. (6) De¤erlendirme yöntem aç›s›ndan yafla
uygun olmal›d›r. (7) De¤erlendirme çocuklar›n
dil geliflimlerini, kültürlerini ve di¤er özellikleri-
ni göz önünde bulundurmal›d›r. (8) De¤erlendir-
mede ailelerle hem bilgi kayna¤› olarak hem de
sonuçlar›n paylafl›m›nda iletiflim ve iflbirli¤i sa¤-
lanmal›d›r. (9) De¤erlendirmede objektif olun-
mal›d›r. (10) Çocuklar› de¤erlendirmede etik dav-
ran›fllar sergilenmelidir.

Çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirme sürecinin

aflamalar›n› aç›klayabilme

Çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirme çal›flmalar›na
bafllamadan önce bir plan haz›rlamal›y›z. Plan
do¤rultusunda çocuklar hakk›nda bilgiler top-
lanmal›, toplanan bilgiler düzenlenmeli, yorum-
lanmal› ve çocuklar›n yarar›na kullan›lmal›d›r.
De¤erlendirme sürecini planlamada yard›mc› ola-
bilecek sorular flunlard›r: 
• Hangi amaçla de¤erlendirme yapaca¤›m? 
• Çocuklar›n hangi geliflim ve ö¤renme alanla-

r›n› de¤erlendirmek istiyorum? 
• Hangi becerileri de¤erlendirmek istiyorum? 
• De¤erlendirme için en uygun zaman ne? 
• Çocuklar›n bildikleri ve yapabildiklerini ö¤-

renmek için hangi etkinliklerde hangi ço-
cuklar› tan›ma ve de¤erlendirme tekniklerini
kullanarak bilgi toplayabilirim?

• Toplad›¤›m›z bilginin anlam› ne? 
• Bu bilgiyi nas›l kullanabilirim? 

Özet
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Çocuklar› de¤erlendirme çal›flmalar› ile e¤itim

ve ö¤retimi bütünlefltirmek için gerekli önlemleri

aç›klayabilme

Ö¤retmen çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirme ça-
l›flmalar›na tek bir geliflim alan› ya da küçük bir
grup çocukla bafllayabilir. Ö¤retmen de¤erlen-
dirme ve e¤itimi bütünlefltirmek için öncelikle
çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirmede yard›mc›
olabilecek yard›mc› ö¤retmenler, okulda çal›flan
di¤er personel, gönüllüler, aileler ve uygulama
ö¤rencileri gibi kiflilerin listesini oluflturabilir. Et-
kinlikleri çocuklar ö¤retmene ba¤›ml› olmadan
çal›flabilecekleri flekilde planlamas› de¤erlendir-
meye zaman ay›rabilmesine f›rsat verir. Çocukla-
r› tan›ma ve de¤erlendirmeyi s›n›f yaflam›n›n nor-
mal bir parças› haline getirmek için önlemler al-
mal›d›r. Bu önlemler: gözlem kayd› için kart, kâ-
¤›t, küçük not defteri, kalem, gözlem formlar› gi-
bi materyalleri gözlem yapabilecek her alana ko-
layca ulafl›labilecek flekilde yerlefltirmek; çocuk-
lar› rahats›z etmeden ve çal›flmalar›n› bölmeden
bilgi toplamak ve çocuklar›n bu sürece al›flmas›-
n› sa¤lamak; birden çok fleye ayn› anda dikkati-
ni vermeyi ö¤renmek ve baz› çal›flma ürünlerini
de¤erlendirme amac›yla toplama al›flkanl›¤› ka-
zanmakt›r. Çocuklar› tan›ma amac›yla toplanan
belgeler sistemli bir flekilde düzenlenmelidir. De-
¤erlendirme bilgilerini güncel tutmal›d›r. Güncel
olmayan bilgiler e¤itimi yönlendirmek amac›yla
kullan›lamaz.
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1. Afla¤›dakilerden hangisi çocuklar› tan›ma ve de¤er-
lendirmenin amaçlar›ndan biri de¤ildir?

a. Çocuklar›n geliflimini takip etmek
b. Ailelerle iletiflim kurmak
c. Özel servislerden yararlanabilecek çocuklar› be-

lirlemek 
d. Program› de¤erlendirmek 
e. Çocuklar›n geliflim düzeyini gösteren rakam ya

da harf notu vermek

2. Çocuklar›n efllefltirme, s›ralama gibi becerilerini de-
¤erlendirmek amac›yla çal›flma sayfas› kullanmak yeri-
ne çocuklar› oyun, proje ya da gerçek yaflamda bu be-
cerileri kullan›rken gözlemleyen ve de¤erlendiren yak-
lafl›m afla¤›dakilerden hangisidir?

a. Otantik De¤erlendirme
b. Formal De¤erlendirme
c. Dinamik de¤erlendirme
d. Yaflamsal de¤erlendirme
e. Özgün de¤erlendirme

3. Afla¤›dakilerden hangisi alternatif de¤erlendirme
yaklafl›mlar›ndan de¤ildir?

a. Dinamik de¤erlendirme
b. Formal de¤erlendirme
c. Otantik de¤erlendirme
d. Performans de¤erlendirmesi
e. Oyun temelli de¤erlendirme

4. De¤erlendirmede çocu¤un tek bafl›na yapabildiklerine
ek olarak yard›mla yapabildiklerini de bilmek gerekti¤ini
savunan “Dinamik De¤erlendirme” yaklafl›m› afla¤›daki
bilim insanlar›ndan hangisinin kuram›na dayanmaktad›r?

a. Piaget
b. Freud
c. Skinner
d. Vygotsky
e. Bandura 

5. Afla¤›dakilerden hangisi standart testlerin kullan›m
amaçlar›ndan biri de¤ildir?

a. Özel e¤itim hizmetlerinden yararlanabilecek ço-
cuklar› belirlemek 

b. Program› de¤erlendirmek
c. Çocuklar›n geliflimini takip etmek ve desteklemek
d. Çocuklarla ilgili bilimsel araflt›rma yapmak
e. Okulu de¤erlendirmek 

6. Afla¤›dakilerden hangisi “Çocuklar› de¤erlendirmede
etik davran›fllar sergilenmelidir” ilkesine göre do¤rudur?

a. S›n›fta sürekli problem ç›kard›¤›n› düflündü¤ü-
nüz bir çocu¤un durumunu veli toplant›s›nda
gündeme getirerek tüm anne babalarla birlikte
çözüm yollar› üretmek.

b. S›n›f›m›za gelen uygulama ö¤rencilerine s›n›f›-
n›zdaki “yavafl”, “hiperaktif”, “uyumsuz”, “sald›r-
gan”, “bencil” olarak adland›rd›¤›n›z çocuklarla
ilgili bilgi vermek ve onlar› bu çocuklar hakk›n-
da uyarmak. 

c. Çocu¤una karfl› ilgisiz davrand›¤›n› düflündü¤ü-
nüz bir aile ile ilgili bilgileri di¤er velilerle pay-
laflarak onlardan bu konuda yard›m istemek. 

d. Çocu¤una bir çocu¤un takt›¤›n› ve sürekli rahat-
s›z etti¤ini söyleyerek flikayet eden bir veliye o
çocu¤un sorununun ailesinin ilgisizli¤inden kay-
nakland›¤›n› ve s›n›ftaki di¤er çocuklara da ayn›
flekilde davrand›¤›n› söyleyerek sakinlefltirmeye
çal›flmak. 

e. Arkadafllar›yla uyumlu bir flekilde oynamakta
sorun yaflayan bir çocu¤a yard›m etmek için ço-
cu¤un ailesi ve okulda çal›flan di¤er personel ve
uzmanlarla iflbirli¤i yapmak. 

7. Afla¤›dakilerden hangisi çocuklar› tan›ma ve de¤er-
lendirme sürecinde uyulmas› gereken ilkelerden biri
de¤ildir?

a. De¤erlendirme sonuçlar› çocuklar›n geliflim ve
e¤itimini desteklemek amac›yla kullan›lmal›d›r.

b. Standart testler sadece gelifltirildi¤i amaç için
kullan›lmal›d›r. 

c. Formal de¤erlendirmenin geçerlik ve güvenirli-
¤inin çocuklar›n yafl› küçüldükçe azald›¤› unu-
tulmamal›d›r.  

d. De¤erlendirmede süreçten çok ortaya ç›kan ürü-
ne odaklan›lmal›d›r. 

e. De¤erlendirmede kullan›lan teknikler ve dil ya-
fla uygun olmal›d›r. 

8. Çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirme sürecinde afla¤›da-
kilerden hangisinin öncelikle belirlenmesi gerekmektedir?

a. De¤erlendirmede kullan›lacak yönerge
b. De¤erlendirilecek bilgi, beceri ve tutumlar
c. De¤erlendirmenin amac› 
d. De¤erlendirmenin gerçeklefltirilece¤i etkinlikler
e. De¤erlendirmede kullan›lacak teknikler

Kendimizi S›nayal›m
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9. Afla¤›dakilerden hangisi “de¤erlendirme hem içerik
aç›s›ndan hem de yöntem aç›s›ndan yafla uygun olma-
l›d›r” ilkesine göre yanl›flt›r?

a. De¤erlendirmede tüm geliflim alanlar›na yer ve-
rilmelidir. 

b. De¤erlendirme sürecinde çocuklar bofl gürültü-
süz bir odaya al›nmal›d›r.

c. De¤erlendirme çocuklar›n ö¤renmeye karfl› yak-
lafl›m› konusunda bilgi sa¤lamal›d›r. 

d. De¤erlendirmede çocuklar›n al›fl›k olduklar› or-
tamlarda gerçeklefltirilmelidir. 

e. De¤erlendirme günlük etkinlikler do¤al sürecin-
de devam ederken yap›lmal›d›r. 

10. Afla¤›dakilerden hangisi de¤erlendirme ve ö¤retimi
bütünlefltirmede ö¤retmenin alabilece¤i önlemlerden
biri de¤ildir?

a. Ö¤retmenin s›n›fta dikkatini sadece gözlemledi-
¤i çocu¤a odaklamas›

b. Gözlem kayd› için kart, kâ¤›t, gözlem formu, not
defteri, kalem gibi kay›t araçlar›n›n gözlem yap›-
lacak alanlara ö¤retmenin kolayca ulaflabilece¤i
flekilde yerlefltirilmesi

c. De¤erlendirme çal›flmalar›na ö¤renme aflama-
s›nda küçük bir grup çocukla ya da sadece bir
geliflim alan› ile bafllamak

d. Çal›flma ürünlerini de¤erlendirme amac›yla top-
lama al›flkanl›¤› oluflturmak

e. De¤erlendirme amac›yla toplanan belgelerin en
az haftada bir düzenlenmesi

OKUL ÖNCESINDE KARNE KALDIRILDI*

Esra KAYA,  29.08.2009
Milli E¤itim Bakanl›¤› (MEB), MEB Okul Öncesi E¤i-
tim Kurumlar› Yönetmeli¤i’nde de¤ifliklik yapt›.
Yeni yönetmelikte, “Çocuklar› baflar›l› veya baflar›s›z gös-
teren; karne, diploma ve benzeri adlar alt›nda hiçbir bel-
ge verilemez” denildi. 3-6 yafl gurubu ö¤renciler için ba-
flar›l›-baflar›s›z de¤erlendirmesi yap›lmayarak, okul önce-
si e¤itimin s›nav ve karne stresinden uzak tutulmas› he-
defleniyor. Okul öncesi e¤itim kurumlar›nda, Okul Önce-
si E¤itim Program›’na göre çocuklar›n geliflim ve e¤itim
durumlar›yla ilgili olarak her çocuk için ö¤retmenleri ta-
raf›ndan, kazan›m de¤erlendirme dosyas› doldurulacak.
*Bu yaz›, Hürriyet Gazetesi internet sayfas›ndan akta-

r›lmaktad›r.

Kaynak: Kaya, E. (29.08.2009). Okul Öncesinde Karne
Kald›r›ld›. Eriflim adresi:  http://www.hurriyet.com.tr/-
gundem/12372208.asp. Eriflim tarihi: 10.05.2011. 11.10

‹fiTE B‹R TÜRK‹YE GERÇE⁄‹ DAHA*

Lütfi YIKAN 18.04.2011
Kahramanmarafl’ta iflitme engelli çiftin 2 çocu¤unun iflit-
me engelli olmad›¤› y›llar sonra ortaya ç›kt›. P›narbafl›
Mahallesi’nde oturan iflitme engelli 35 yafl›ndaki Nuri
Berki ile efli iflitme engelli 33 yafl›ndaki Gül Berki’nin 6
y›ll›k evlilikleri süresinde 2 o¤ullar› oldu.5 yafl›nda olan
Reflit ile 3 yafl›nda olan Ramazan da anne ve babas› gi-
bi iflitme engelli san›larak büyütüldü. Bu süre içinde
çocuklar›n duyuyor olabilece¤ine dair hiçbir belirtiye
rastlanmad›. Çocuklar›n halas›n›n iste¤i üzerine özel bir
rehabilitasyon merkezi görevlisi araflt›rma için geldi¤i
evde, çocuklar›n seslere tepki verdi¤ini fark etti. Bunun
üzerine iki kardefl, götürüldü¤ü Kahramanmarafl Sütçü
‹mam Üniversitesi (KSÜ) T›p Fakültesi Araflt›rma ve Uy-
gulama Hastanesi’nde iflitme testine tabi tutuldu ve iflit-
me engelli olmad›klar› ortaya ç›kt›. Anne ve babas›n-
dan iflaret dilini ö¤renen 2 kardefl, özel rehabilitasyon
merkezinde e¤itime al›nacak. 
*Bu yaz›, Hürriyet Gazetesi internet sayfas›ndan akta-

r›lmaktad›r. 

Kaynak: Y›kan, L. (18.04.2011). ‹flte bir türkiye gerçe-
¤i daha. Eriflim adresi:  http://webtv.hurriyet.com.tr/1/-
15827/0/1/iste-bir-turkiye-gercegi-daha.aspx Eriflim ta-
rihi: 17.05.2011. 14.15

Yaflam›n ‹çinden
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1. e Ayr›nt›l› bilgi için Çocuklar› Tan›ma Ve De¤er-
lendirmenin Amaçlar› bafll›kl› bölümü yeniden
gözden geçiriniz.

2. a Ayr›nt›l› bilgi için “Çocuklar› Tan›ma Ve De¤er-
lendirmede Kullan›lan Yaklafl›mlar” bafll›kl› bö-
lümü yeniden gözden geçiriniz.

3. b Ayr›nt›l› bilgi için “Çocuklar› Tan›ma Ve De¤er-
lendirmede Kullan›lan Yaklafl›mlar” bafll›kl› bö-
lümü yeniden gözden geçiriniz.

4. d Ayr›nt›l› bilgi için “Çocuklar› Tan›ma Ve De¤er-
lendirmede Kullan›lan Yaklafl›mlar” bafll›kl› bö-
lümü yeniden gözden geçiriniz.

5. c Ayr›nt›l› bilgi için “Çocuklar› Tan›ma Ve De¤er-
lendirmede Kullan›lan Yaklafl›mlar” bafll›kl› bö-
lümü yeniden gözden geçiriniz.

6. e Ayr›nt›l› bilgi için “Okul Öncesi E¤itimde Çocuk-
lar› Tan›ma Ve De¤erlendirmenin Temel ‹lkeleri”
bafll›kl› bölümü yeniden gözden geçiriniz.

7. d Ayr›nt›l› bilgi için “Okul Öncesi E¤itimde Çocuk-
lar› Tan›ma Ve De¤erlendirmenin Temel ‹lkeleri”
bafll›kl› bölümü yeniden gözden geçiriniz.

8. c Ayr›nt›l› bilgi için “Çocuklar› Tan›ma Ve De¤er-
lendirme Sürecinin Aflamalar›” bafll›kl› bölümü
yeniden gözden geçiriniz.

9. b Ayr›nt›l› bilgi için “Okul Öncesi E¤itimde Çocuk-
lar› Tan›ma Ve De¤erlendirmenin Temel ‹lkeleri”
bafll›kl› bölümü yeniden gözden geçiriniz.

10. a Ayr›nt›l› bilgi için “Çocuklar› De¤erlendirme Ça-
l›flmalar› ‹le E¤itim Ve Ö¤retimi Bütünlefltirmek”
bafll›kl› bölümü yeniden gözden geçiriniz.

S›ra Sizde 1

Özel servislerden yararlanabilecek çocuklar› belirlemek
amac›yla yap›lan de¤erlendirme e¤itim sürecini destek-
lemek amac›yla yap›l›r ve e¤itim sürecinin bir parças›-
d›r. Bu amaçla yap›lan de¤erlendirmede alternatif yön-
temler kullan›l›r. Di¤er taraftan özel servislerden yarar-
lanabilecek çocuklar› belirlemek amac›yla yap›lan de-
¤erlendirme e¤itimi yönlendirmek amac›yla kullan›l-
maz. Ayr›ca e¤itimin bir parças› de¤ildir ve sadece bel-
li aral›klarla belli zamanlarda standart testler kullan›la-
rak yap›l›r. 

S›ra Sizde 2

Alternatif de¤erlendirme do¤al e¤itim sürecinin bir par-
ças›d›r ve e¤itimi yönlendirmek amac›yla kullan›l›r.
Standart testlerin uygulanmas› çocu¤u s›n›f›ndan, oyu-
nundan ya da yapt›¤› etkinliklerden bir süreli¤ine ay›r-
may› gerektirir. Oysa alternatif de¤erlendirme çocukla-
r›n al›fl›k olduklar› ve rahat hissettikleri s›n›f ya da okul
bahçesinde günlük etkinliklerine devam ederken ger-
çeklefltirilir. Bu da çocuklar›n gerçek geliflimlerini gös-
terebilmelerine f›rsat verir. ‹çerik ve yöntem aç›s›ndan
çocuklar›n geliflimine uygundur. Çocuk hakk›nda farkl›
zamanlarda farkl› teknikler kullanarak bilgi topland›¤›
için yani çocu¤un tek bir performans›na bakarak çocuk
hakk›nda karar verilmedi¤i için daha güvenilir bilgi sa¤-
layabilir. Ayr›ca e¤itimi yönlendirmek amac›yla kulla-
n›ld›¤› için çocuklar›n yarar›nad›r. 

S›ra Sizde 3

Çocu¤un olumlu arkadafl iliflkilerini gözlemek ancak
çocuk merkezli, çocu¤un aktif oldu¤u ve arkadafllar›y-
la özgürce etkileflimde bulundu¤u etkinliklerde müm-
kündür. Bu nedenle serbest zaman, okul bahçesinde ya
da oyun odas›nda serbest oyun, grup ya da proje çal›fl-
malar› arkadafl iliflkilerini gözlemek için en uygun et-
kinliklerdir. 

S›ra Sizde 4

Ö¤retmenin s›n›f›n iflleyiflini kontrol ederken gözlem
kayd› tutabilmek için tüm çocuklar› görebilece¤i flekil-
de durmas›, k›sa sürelerle tüm gruba göz atmas› ve iflit-
sel alg›s›n› aç›k tutmas› s›n›f›n iflleyifli ve güvenli¤i aç›-
s›ndan önemlidir. 

Kendimizi S›nayal›m Yan›t Anahtar› S›ra Sizde Yan›t Anahtar›
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Okulöncesi E¤itimde
Gözlem: Tan›m›,
Kapsam› ve Önemi

Çocuklar›n geliflimlerinde içinde bulunduklar› çevre önemli bir faktördür. Çevre-
sel koflullar›n çocuklar›n geliflimine katk› sa¤layacak flekilde düzenlenmesi gerek-
mektedir. Bunun içinde, öncelikle onlar›n geliflimsel özellikleri ve ihtiyaçlar› bilin-
meli ve kapasitelerinin fark›nda olunmal›d›r. Bu tan›ma sürecinde ise çocuklar
hakk›nda çok çeflitli yollar ile bilgi elde etmeye ihtiyaç vard›r. Bu çerçevede, çocuk-
lar hakk›nda bilgi elde etmek ve bu bilgiler ›fl›¤›nda onlara uygun ortamlar haz›r-
lamak üzere gözlem tekni¤inden de s›kl›kla yararlan›lmaktad›r. Yukar›daki foto¤-
rafta biri 4,5 yafl›nda olan Deniz ve di¤eri 18 ayl›k olan Demir’in serbest oyun s›-
ras›ndaki durumlar› yer almaktad›r. ‹ki kardeflin birbirleri ile olan iliflkileri oyun
ortam›nda gözlenmeye çal›fl›lmaktad›r. Bu foto¤raftan hareketle, yetiflkinler birçok
gözlem durumunda çocuklar› gözleyerek onlar›n geliflimlerine önemli katk›lar
sa¤layabileceklerinin fark›nda olmal›d›rlar.

Amaçlar›m›z
Bu üniteyi tamamlad›ktan sonra;

gözlem tekni¤inin ne oldu¤unu aç›klayabilecek, 
okulöncesi e¤itimde kullan›labilecek gözlem türlerini aç›klayabilecek, 
gözlem sürecini aç›klayabilecek, 
gözlem sürecinde dikkat edilmesi gerekli ilkeleri aç›klayabilecek, 
gözlem tekni¤inin üstün ve s›n›rl› yönlerini betimleyebilecek,

bilgi ve becerilere sahip olacaks›n›z.
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• G‹R‹fi
• GÖZLEM NED‹R?
• GÖZLEM TÜRLER‹

• Gelifligüzel Gözlem
• Sistemli Gözlem

• GÖZLEM SÜREC‹
• Gözlemin Planlanmas›
• Gözlemin Gerçeklefltirilmesi ve Kaydedilmesi
• Gözlem Sonuçlar›n›n De¤erlendirilmesi

• GÖZLEM SÜREC‹NDE D‹KKAT ED‹LMES‹ GEREKL‹ ‹LKELER
• GÖZLEM TEKN‹⁄‹N‹N ÜSTÜN VE SINIRLI YÖNLER‹

• Gözlem Tekni¤inin Üstün Yönleri
• Gözlem Tekni¤inin S›n›rl› Yönleri

Örnek Olay

Nazl›, 5 yafl›nda bir çocuktu. Henüz bir okulöncesi kuruma kaydolmufltu. Son bir-
kaç haftad›r okula pek gitmek istemiyor ve isteksiz davran›fllar sergiliyordu. Anne
babas› okula göndermek için onu bin bir güçlükle ikna ediyorlard›. Anne babas›,
evin tek çocu¤u olan Nazl›’ya neden gitmek istemedi¤ini soruyor ve onu anlama-
ya çal›fl›yorlard›. Bütün bunlara ra¤men, Nazl› sadece “Gitmek istemiyorum” di-
yordu. Bu durum, anne babas›n› oldukça s›k›nt›ya sokuyordu. Anne baba, Naz-
l›’n›n okula gitmek istememesine bir türlü anlam veremiyorlard›. Bu durumu an-
lamak üzere Nazl›’n›n ö¤retmeni ile görüflmeye karar verdiler. Ö¤retmen ile haber-
leflerek, görüflme gününde ö¤retmen ile bir araya geldiler. Bu görüflmede, ö¤retmen
ile Nazl›’n›n okula gelmekte isteksiz oldu¤unu paylaflt›lar. Melda Ö¤retmen, “ken-
disinin böyle bir durumun fark›nda olmad›¤›n›, ancak bu sorunu anlamak ve
çözmek için çabalayaca¤›n› ve birlikte iflbirli¤i ile bunu çözümleyebileceklerini”
ifade eden aç›klamalarda bulundu. 

Melda ö¤retmen, Nazl›’n›n anne babas› ile görüflmesinden sonra hemen Nazl›
ile ilgilenmeye ve sistemli bir biçimde gözlemeye bafllad›. Bu gözlemlerinde Naz-
l›’n›n s›n›ftaki di¤er çocuklar›n oyunlar›na kat›lmakta zorland›¤›n›, oldukça çe-
kingen davran›fllar sergiledi¤ini ve oyunlar s›ras›nda di¤er çocuklar gibi mücade-
le etmekten kaç›nd›¤›n› gözledi. Gözlem yapmadan önce Nazl›’n›n bu durumunu
nas›l da fark edememiflti. Hemen, Nazl›’n›n di¤er çocuklar ile oyunlara kat›lma-
s›nda onu cesaretlendirmeye ve desteklemeye bafllad›. Bunun sonucunda Naz-
l›’n›n her geçen gün gittikçe daha çok oyun oynamaya istekli oldu¤unu ve oyun-
larda daha giriflimci davran›fllar sergiledi¤ini gözledi. Çocuklar› etkinlikler içeri-
sinde gözlemenin bir defa daha ne kadar önemli oldu¤unu düflündü. Bu gözlem-
lerini, anne baba ile olan bir sonraki görüflmesinde paylaflt›. Anne baba da tek ço-
cuklar› Nazl›’n›n son bir haftad›r okula gelmek için oldukça istekli oldu¤unu ifa-
de ettiler. Görüflme sonras›, Melda Ö¤retmen ile anne baba, Nazl›’n›n sosyal bece-
rilerini gelifltirmede onu desteklemeye devam etmeleri ve iflbirli¤ini sürdürmeleri
konusunda hemfikirdiler.
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G‹R‹fi
‹nsan geliflimi, yaflam›n bafllang›c›ndan sonuna kadar devam eden bir süreçte or-
taya ç›kmaktad›r. Yaflam boyu devam eden bu süreçte çocukluk y›llar› oldukça
önemlidir. Çünkü, çocukluk y›llar› bireyin kiflilik özelliklerinin gelifliminde temel
yaflant›lar içermektedir. Bu yaflant›lar, ailede oldu¤u kadar okul ortam›nda da ge-
çirilmektedir. Çocuklar, okulöncesi kurumlarda ilk sistemli e¤itim yaflant›lar›na
bafllamakta ve bu e¤itim sürecinde önemli kazan›mlar elde etmektedirler.

Günümüzde erken çocukluk e¤itimi önem kazanm›flt›r. Bu do¤rultuda, çocuk-
lar›n ilkö¤retime devam etme ça¤›na gelmesini beklemeksizin, annenin hamileli-
¤inden bafllayarak e¤itilmeleri gerekti¤i üzerinde durulmaktad›r. Tüm çocuklar›n
ilkö¤retime bafllamadan okulöncesi e¤itim kurumlar›na devam etmeleri sa¤lanma-
ya çal›fl›lmaktad›r. Bu e¤itimler ise çocuklar›n fiziksel, biliflsel ve psikososyal ol-
mak üzere tüm yönlerden bir bütün olarak geliflimlerine katk› sa¤lamaktad›r. 

Okulöncesinden bafllayarak çocuklar›n e¤itimleri süresince onlar›n geliflimsel
özelliklerine uygun e¤itim ortamlar› düzenlemek gerekmektedir. Çünkü, bir e¤iti-
min etkili bir biçimde gerçeklefltirilmesi için hedef kitlenin içinde bulundu¤u geli-
flimsel özelliklerinin ve ihtiyaçlar›n›n bilinmesi oldukça önemlidir. Bu nedenle, ço-
cuklara yönelik e¤itim ortamlar› düzenlerken çocuklar›n çeflitli yönleri ile tan›nma-
s› gerekir. Örne¤in, çocuklar›n fiziksel özellikleri, yetenekleri, ilgileri, sosyal bece-
rileri gibi pek çok özelli¤i hakk›nda bilgi elde ederek bu özelliklerinin geliflimine
en uygun e¤itim ortamlar› düzenlenebilir. Çocuklar›n bireysel farkl›l›klar› hakk›n-
da bilgi sahibi olunarak bu bireysel farkl›l›klar›n geliflimine katk› sa¤lanabilir. Ay-
r›ca, örnek olayda söz edildi¤i üzere, çocuklar aras›ndaki sosyal iliflkiler gözlene-
rek bu sosyal iliflkileri gelifltirmeye yönelik gerekli giriflimlerde bulunulabilir, or-
tamlar düzenlenebilir ve ilgililer ile iflbirli¤i sa¤lanabilir. 

Çocuklar› tan›mak için e¤itim kurumlar›nda çok çeflitli bilgi toplama yollar›n-
dan veya tan›ma tekniklerinden yararlan›labilmektedir. Bu tekniklerden biri de
gözlem tekni¤idir. ‹flte, bu ünitede, siz okulöncesi ö¤retmen adaylar›n›n okulönce-
si e¤itim sürecinde çocuklar hakk›nda bilgi toplamak veya çocuklar› tan›mak üze-
re s›kl›kla baflvurabilece¤iniz gözlem tekni¤inin do¤as›n› betimlemeye yönelik
aç›klamalara yer verilmektedir.

GÖZLEM NED‹R?
Bireyler, günlük yaflamlar›nda çevredeki olaylar›, durumlar›, yaflant›lar› duyu or-
ganlar›n› kullanarak anlamland›rmaya çal›fl›r. Bu anlamland›rma sürecinde görme
duyusu temel bir iflleve sahiptir. Bireyler, görme duyusu yoluyla çevreye bakar, iz-
ler ve iflitme gibi di¤er duyular›n› da ifle koflarak bilgi toplar. Bu bilgiler, sahip olu-
nan geçmifl bilgiler çerçevesinde de¤erlendirilerek bir sonuca ulafl›l›r ve karar ve-
rilir. Dolay›s›yla, bireyler sadece çevrelerine bakmakla kalmaz, görür ve gördükle-
rini de anlamland›r›r. Bu süreç, yaflam içerisinde sürekli tekrarlan›r. Bu çerçevede,
bireylerin di¤er insanlar ile tüm iletiflimlerinde gözlem yapt›¤›, sonuç ç›kard›¤›,
tepki verdi¤i ve bu sürecin de pek çok birey taraf›ndan fark›nda olunmaks›z›n ya-
fland›¤› belirtilebilir (Martin, 2007). Bu aç›dan bak›ld›¤›nda da gözlem genel olarak
“bir kimsenin di¤er kimse hakk›nda duyu organlar› ile bilgi edinme yolu” (Kuzgun,
2000, s.42) olarak ifade edilebilir. Ço¤u zaman gözlem, sadece görme duyusuna
ba¤l› bir bilgi toplama yolu gibi düflünülür. Ancak, gözlemde görmenin d›fl›nda
iflitme, dokunma, koklama gibi duyusal unsurlar›nda efllik etmesi söz konusudur.
Örne¤in, bir okulöncesi ö¤retmeni çocuklar ile birlikte iken sadece onlar›n beden
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duruflunu ve hareketlerini görmez, ayn› zamanda konuflmalar›n› da dinler, etkile-
flim içerisinde bazen dokunabilir de.

Gözlem, yaflam›n tüm alanlar›nda kullan›lan bir bilgi elde etme arac›d›r. Bu
kapsamda, gözlem tüm bilim dallar› taraf›ndan da araflt›rmalarda bilgi toplamak
amac›yla kullan›lan bir tekniktir (Kepçeo¤lu, 1989). Bir teknik olarak gözlem, çe-
flitli e¤itimciler ve araflt›rmac›lar taraf›ndan de¤iflik biçimlerde tan›mlanmaktad›r.
Bu tan›mlamalardan baz›lar› flu flekilde belirtilebilir: 

Gözlem, bireylerin çeflitli davran›fllar› hakk›nda onlar› gözetleme yolu ile bilgi
elde etme tekni¤idir (Kepçeo¤lu, 1989,s.137). 

Gözlem, bireyin veya bir grubun gerçek durumunu ve niteliklerini belirlemek
amac› ile gerçeklefltirilen dikkatli ve planl› incelemelerdir (Özgüven, 1998,s.222). 

Gözlem, ö¤rencinin davran›fl›n›n oyun alan›, s›n›f, arkadafl ve aile çevresi gibi
yaflad›¤› de¤iflik ortamlarda izlenerek görülenlerin yaz›lmas› ve bu görülenlerden
yararlanarak bir yarg›ya var›lmas› demektir (Bak›rc›o¤lu, 2000, s.151-152). 

Gözlem, çocuklar› seyrederek onlar hakk›nda bilgi elde etmenin sistematik ara-
c›d›r (Mindes, 2007, s.60).

Bu tan›mlamalar çerçevesinde, bir bilgi toplama yolu veya bireyi tan›ma tekni-
¤i olarak gözlem, genel anlamda gözlemcinin herhangi bir ortamda gözlenmek is-
tenen bireyi/bireyleri veya bu bireylerin belirli davran›fllar›n› duyu organlar›n› kul-
lanarak betimleme ifli olarak tan›mlanabilir. 

Yukar›da belirtilen tan›mlardan da anlafl›laca¤› üzere, gözlem tekni¤i ile bilgi,
do¤rudan bireyin kendisini ifade etmesi ile de¤il, bireyi gözleyen kiflinin anlatma-
s› veya betimlemesine dayal› olarak elde edilmektedir. Bu nedenle, bireye iliflkin
bilgiler onu gözleyen bir gözlemci veya gözlemciler taraf›ndan toplanmaktad›r
(Özgüven, 1998). Ayn› zamanda, gözlem bir teknik olarak kullan›ld›¤› zaman bi-
reylerin iletiflim süreçlerinin tümünde kulland›¤› gözlemden farkl›laflmaktad›r.
Çünkü, bir teknik olarak gözlem bilinçli, dikkatli, sistemli ve mümkün oldu¤u ka-
dar objektif olarak gerçeklefltirilen bir bilgi toplama yoludur (Martin, 2007). Göz-
lem tekni¤i, çok çeflitli alanlarda oldu¤u gibi, e¤itim alan›nda da bir bireyi tan›ma
tekni¤i olarak kabul edilmekte ve s›kl›kla kullan›lmaktad›r. 

E¤itim alan› aç›s›ndan bak›ld›¤›nda da özellikle do¤umdan sekiz yafl aral›¤›na
kadar devam eden erken çocukluk y›llar›nda verilen e¤itim sürecinde, çocuklar›
tan›ma ve de¤erlendirme amac› ile bir bilgi toplama tekni¤i olarak gözlem s›kl›kla
kullan›lmaktad›r. Çünkü, geliflimin do¤as› aç›s›ndan çocukluk y›llar›ndaki yaflant›-
lar kiflilik geliflimi aç›s›ndan önemli olup daha sonraki y›llardaki çeflitli davran›fllar
üzerinde belirleyici olabilmektedir. Ayr›ca gözlem, okulöncesi ve ilkö¤retim okul-
lar›nda çocuklar›n geliflim ve sosyalleflme özelliklerinin izlenmesi, grup etkinlikle-
rine a¤›rl›k verilmesi ve uygulanan programlar›n özelli¤i gere¤i yayg›n bir biçimde
kullan›lan bir tekniktir (Kepçeo¤lu, 1989). Bu durum, tüm yetiflkinlerin çocuklar›
çeflitli zay›f veya güçlü yönleri ile tan›malar›, geliflim sürecinde gerekli yard›mlar›
yapabilmeleri ve onlar›n gelecekteki durumuna iliflkin tahminler yapabilmeleri için
onlar› çeflitli yönleri ile tan›malar›n› gerekli k›lmaktad›r (Özgüven, 1998). Böylece,
çocuk ile ilgili sorumluluk biçimi de¤iflmekle birlikte anne- babalar, akrabalar, ba-
k›c›lar, ö¤retmenler, psikologlar ve di¤er tüm yetiflkinler farkl› nedenlerle de olsa
çocuklar› gözlemektedirler (Martin, 2007). 

Çocuklar› gözlemenin çok çeflitli nedenleri olabilir. Bu nedenler çok de¤iflik bi-
çimlerde gruplanabilmekle birlikte, okulöncesi e¤itimde çocuklar› gözlemenin te-
mel nedenleri genel olarak flu flekilde belirtilebilir: 
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Gözlem, genel anlamda
gözlemcinin, gözlenmek
istenen birey/bireyler veya
onlar›n belirli davran›fllar›
hakk›nda duyu organlar›n›
kullanarak bilgi elde
etmesine ve onu tan›mas›na
dayanan bir tekniktir.

Gözlem tekni¤i, çocuk
geliflimi alan›nda çok
s›kl›kla çocuklar›n geliflimini
anlamak, aç›klamak ve bu
geliflimin sa¤l›kl› bir
gerçekleflmesine yönelik
yard›mlar sa¤lamak için
kullan›lmaktad›r. 



1. Gözlem, çocuklar›n içinde bulundu¤u geliflimin tüm do¤as›n› anlamaya yar-
d›m eder. Böylece çocuklar›n genel geliflim örüntüsünü takip edip etmedi¤i
anlafl›labilir. Çünkü, çocuklar›n gelifliminin do¤as›na iliflkin teorik olarak
aç›klamalara sahip olman›n yan›s›ra uygulamada bunlar›n gerçekleflmesini
de izlemek gerekmektedir. Geliflim fiziksel, biliflsel, sosyal ve duygusal bo-
yutlarda gerçekleflmekte olup, gözlem tüm bu geliflimi ö¤renmeye ve ona
yararl› olmaya yard›m eden bir araçt›r (Gronlund ve James, 2005; Gullo,
2005; Sharman, Cross ve Vennis, 2004). 

2. Gözlem, okulöncesi ö¤retmenin e¤itim program› içerisinde çocuklar›n geli-
flimsel ilerlemelerini ve gecikmelerini takip etmesini sa¤layarak çocu¤un na-
s›l ilerledi¤inin daha iyi anlafl›lmas›na yard›m eder (Gullo, 2005; Martin,
2007). Böylece, çocuklar› daha iyi tan›mak olanakl› hâle gelir. Örne¤in, ço-
cuklar›n de¤iflik ö¤renme biçimleri ve stratejileri kullanabildi¤i anlafl›labilir.
Baflar›s›zl›k riski tafl›yan veya özel e¤itim hizmeti ihtiyac› duyan çocuklar be-
lirlenebilir (Gullo, 2005). Gerçekçi bir biçimde her bir çocu¤un güçlü ve s›-
n›rl› yönleri de¤erlendirilebilir, belirgin problemleri analiz etmek olanakl›
olur (Nicolson ve Shipstead, 2005) ve onlara daha kolay hizmet sa¤lanabilir
(Gronlund ve James, 2005).

3. Gözlem, e¤itim programlar›n›n planlamas›nda her bir çocu¤a iliflkin de¤erli
veriler ortaya koyar ve uygulanan programlar›n etkilili¤inin art›r›lmas›n› sa¤-
lar (Martin, 2007). Böylece, çocuklar›n ilerlemesini sa¤layacak etkinlikler
planlanabilir (Sharman ve di¤., 2004). 

Yukar›da belirtilen aç›klamalardan da anlafl›laca¤› üzere, okulöncesi e¤itimde
çocuklar› gözlemenin genel nedenlerini birbirinden ba¤›ms›z düflünmek olas› de-
¤ildir. Bu nedenler birbiri ile iliflkili olup gözlemin temelde çocuklar›n fiziksel, bi-
liflsel, sosyal ve duygusal tüm geliflimlerini anlama, onlar› her yönden tan›mak ve
onlar› gelifltirici uygun ortamlar haz›rlama amac› tafl›d›¤› belirtilebilir.

Okulöncesi e¤itimde ö¤retmenler çocuklar ile gün boyunca ço¤u zaman birlik-
tedirler. Bu çerçevede, ö¤retmenler gözlem sürecini kullanarak çocuklar hakk›nda
daha çok bilgi toplarlar. Ayr›ca, e¤itim programlar› ve ö¤retimsel planlama için ge-
rekli en sa¤l›kl› bilgileri gözlemlerinden elde ederler. Bu gözlemsel bilgiler çerçeve-
sinde çocuklar›n ihtiyaçlar›na iliflkin do¤ru ç›karsamalar yapar ve onlar›n geliflimle-
rini etkileyen önemli e¤itimsel kararlar verirler (Mindes, 2007). Örne¤in, bir okulön-
cesi ö¤retmeni s›n›f›ndaki çocuklar›n günlük yaflam›n kurallar›na uymada yetersiz-
likler gözleyebilir. Bu gözlemleri sonucunda çocuklar›n günlük yaflam becerilerini
art›rmaya yönelik planl› e¤itsel etkinlikler gerçeklefltirmeye yo¤unlaflabilir.

Okulöncesi e¤itimde gözlemin bir teknik olarak kullan›lmas› hakk›nda ne düflünüyorsunuz?

GÖZLEM TÜRLER‹ 
Gözlem tekni¤i, de¤iflik ölçütler dikkate al›narak çok farkl› biçimlerde s›n›flanabil-
mektedir. Örne¤in, gözlem koflullar›n›n kontrol edilip edilmemesi, gözlenen kifli-
nin gözlemciden haberdar olup olmamas›, gözlem ortam›n›n düzenlenip düzen-
lenmemesi, gözlemin sürekli veya aral›kl› yap›lmas› (Özgüven, 1998), gözlemcinin
gözlemsel ortamdaki müdahalelerinin derecesi ve gözlem sonuçlar›n›n kaydedil-
mesi (Saughnessy ve Zechmeister, 1990) gibi de¤iflik ölçütlere göre gruplanabil-
mektedir. Burada, okulöncesi e¤itim ortamlar›nda s›kl›kla kullan›lma durumu dik-
kate al›narak baz› gözlem türleri k›saca aç›klanmaya çal›fl›lmaktad›r.
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Gözlem tekni¤i kullan›lan
ölçüte göre de¤iflik gözlem
türlerine ayr›labilmektedir.



Gözlem tekni¤ini genel olarak gözlemcinin gözlem yapmaya önceden planl›
bir biçimde karar vermifl olup olmamas›na göre gelifligüzel gözlem ve sistemli göz-
lem olarak ikiye ay›rmak mümkündür. 

Gelifligüzel Gözlem
Gelifligüzel gözlem, bireylerin yaflam içerisinde önceden herhangi bir gözlem yap-
ma amac› ve plan› olmaks›z›n do¤al ortam içerisinde bireylere iliflkin bilgi elde et-
mesidir. Sistemsiz, denetimsiz, plans›z, rastlant›sal gibi isimler ile de belirtilen (Ba-
k›rc›¤lu, 2000; Cavkaytar, 2002; Kepçeo¤lu, 1989; Özgüven, 1998) bu tür gözlem,
bireylerin di¤er bireyleri tan›mak üzere baflvurdu¤u genel bir yoldur ve önceden
bir plan ve amaç olmad›¤› için de bilgiler rastlant›sal iliflkilere dayal› olarak elde
edilmektedir (Kuzgun, 2000). Bireylerin ortamdaki tipik olan her türlü davran›fl›
gözlenmektedir (Kepçeo¤lu, 1989; Özgüven, 1998). Örne¤in, bir ö¤retmenin s›n›-
f›ndaki bir ö¤rencinin davran›fllar›n› soran bir di¤er ö¤retmene verdi¤i yan›tlar, ön-
ceden yap›lm›fl planl› bir gözlem veya ölçüm sonucuna dayanm›yorsa, sadece dö-
nem içerisindeki rastlant›sal yaflant›lara dayan›yorsa, bu durumda ö¤retmen gelifli-
güzel/sistemsiz gözlem sonuçlar›n› kullan›yordur. 

Okulöncesi e¤itimde, e¤itim program› çerçevesinde ö¤retmenler sürekli ö¤ren-
ciler ile birliktedirler. Bu zaman içerisinde çocuklar ile birlikte iken do¤al olarak
onlar› da gözlerler (Gronlund ve James, 2005). Ö¤retmenlerin gözlemleri bazen
gelifligüzel bazen de sistemli gözlemlere dayal› olarak gerçekleflir. Okulöncesi e¤i-
timde ö¤retmenler, yukar›da belirtilen nedenler ile e¤itim programlar› gere¤i ço-
cuklar› planl› biçimde gözlemek ve bu gözlemlerini kaydetmek durumundad›rlar.
Ancak, okulöncesinde her zaman ö¤retmenler sistemli gözlemler gerçeklefltirmez-
ler. Bazen çocuklar ile etkileflimlerinde rastlant›sal olarak da çocuklara iliflkin bil-
giler elde ederler. Bu rastlant›sal bilgilere dayal› çocu¤a iliflkin de¤erlendirmeler
yapmak ise oldukça hatal› olabilecek ve bu bilgiler çocu¤u tan›mak için yeterli ol-
mayacakt›r. Bu nedenle, okulöncesi e¤itimde ö¤retmenler gelifligüzel gözlemsel
bilgilere dayal› kararlar vermemelidir. Çünkü, çocuklara iliflkin gelifligüzel ortaya
ç›kan ve dikkati çeken birkaç özelli¤e dayal› bilgiler ile çocu¤un bütüne iliflkin de-
¤erlendirmeler yapmak tek bafl›na yeterli olmayacakt›r (Kuzgun, 2000). Bununla
birlikte, rastlant›sal bilgiler elde edildi¤inde, bunun fark›nda olunabilir ve hemen
kaydedilebilir. Bu bilgilere dayal› olarak sistemli veya planl› gözlemler gerçeklefl-
tirilebilir. Böylece, gerçekten çocu¤a iliflkin geçerli ve güvenilir bilgiler elde edil-
mifl olabilecektir. Bu çerçevede, okulöncesi ö¤retmenler rastlant›sal gözlemlerin
sonuçlar›ndan yararlanmakla birlikte sistemli gözlemlere a¤›rl›k vermeli (Bak›rc›-
o¤lu, 2000) ve onlar›n sonuçlar›n› dikkate almal›d›r.

Sistemli Gözlem 
Sistemli gözlem, gözlemcinin önceden amaçl› ve planl› bir biçimde belirlenmifl bir
bireyi/bireyleri, onlar›n belirli tipik davran›fllar›n› ya da bir grup bireyin belirli dav-
ran›fllar›n› gözlemeyi içerir (Kepçeo¤lu, 1989; Kuzgun, 2000). Denetimli, düzenli,
sistematik, planl› gözlem olarak da ifade edilen bu tür gözlemlerde nelerin, niçin,
ne zaman, nerede, kim taraf›ndan, nas›l gözlenece¤i önceden planlanm›flt›r (Bak›r-
c›o¤lu, 2000; Özgüven, 1998). Bu ön haz›rl›klar gözlemin sistemli bir biçimde ya-
p›lmas›n› ve rastgele olmayan bilimsel anlamda gözlemsel bilgiler elde edilmesini
sa¤lamaktad›r (Santrock ve Yussen, 1992). 

Okulöncesi e¤itimde ö¤retmenler, daha öncede ifade edildi¤i üzere, çocuklar›n
geliflimsel özelliklerini takip etmek, onlar› tan›mak ve onlar›n ihtiyaçlar›na uygun
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Gelifligüzel gözlem, önceden
belirlenmifl bir gözlem
amac› olmaks›z›n
rastlant›sal olarak ortaya
ç›kan durumlara iliflkin
gerçekleflen gözlemlerdir.

Sistemli gözlem, gözlenecek
duruma, özelli¤e ve
birey/bireylere iliflkin
önceden bir gözlem
planlamas› yaparak, bu plan
do¤rultusunda amaçl›
olarak yap›lan gözlemlerdir.



program etkinlikleri gerçeklefltirmek için s›k s›k planl› gözlemler yapmak veya
gözlemsel tekniklerden yararlanmak durumundad›rlar. Dolay›s›yla, okulöncesinde
her çocu¤u gerçekten tan›mak ve onlara yard›m etmek için planlanm›fl gözlem
yapmak gerekir (Gronlund ve James, 2005). Bu planl› gözlemler bir defada veya
aflamal› ve sürekli bir biçimde de gerçeklefltirilebilir (Özgüven, 1998). 

Sistemli gözlemin planlamas›nda gözlemin ne amaçla, nerede, ne zaman ve na-
s›l gerçeklefltirilece¤ine karar verilirken ayn› zamanda sistemli gözlemin türüne de
karar verilmifl olunmaktad›r. Buna göre, sistemli veya planl› gözlem yayg›n olarak
müdahale biçimlerine göre do¤al gözlem ve do¤al olmayan (müdahaleli), kat›l›m
biçimlerine göre ise kat›l›ms›z (d›flar›dan) gözlem ve kat›l›ml› gözlem olarak ger-
çeklefltirilebilmektedir (Cavkaytar, 2002). Bu gözlem türleri afla¤›da genel olarak
k›saca aç›klanmaktad›r:

Do¤al Gözlem: Do¤al gözlem veya do¤al ortamda sistematik gözlem, gözlem-
cinin pasif bir biçimde kalarak gözlenilen ortama herhangi bir müdahalede bulun-
mamas›n› içerir. Bu gözlem yönteminde gözlemci do¤al ortam›nda ortaya ç›kan
durumu veya davran›fl› betimlemeye ve kaydetmeye çal›fl›r (Feldman, 1997; Sha-
ughnessy ve Zechmeister, 1990). 

Okulöncesi e¤itim ortamlar›nda, ö¤retmenler taraf›ndan do¤al gözlem s›kl›kla
gerçeklefltirilebilir. Ö¤retmenler belirli bir davran›fl›n ortaya ç›kmas›na yönelik her-
hangi bir düzenleme yapmaks›z›n, s›n›f ortam› içerisinde do¤al olarak çocuklar›,
çocuklar›n belirli davran›fllar›n› veya ortam› bilinçli bir biçimde gözleyerek bilgi
toplayabilirler. Ö¤retmenler çocuklar›n s›n›f ortam›ndaki davran›fllar›n› yönlendir-
meye, de¤ifltirmeye ve kontrol etmeye çal›flmazlar (Santrock ve Yussen, 1992). Ör-
ne¤in, bir okulöncesi ö¤retmeni s›n›f›ndaki çocuklar›n sosyal iliflkilerini gözlemek
istiyor olsun. Ö¤retmen bu gözlemi do¤al s›n›f ortam›nda hem bu etkinli¤in pasif
do¤al bir kat›l›mc›s› olarak ya da d›flar›dan bir izleyici konumunda kalarak gerçek-
lefltirebilir ve gözlemlerini kaydedebilir.

Do¤al gözlem ö¤retmenlerin belirli ortamlarda çocuklar›n ne yapt›¤›n›n bir ör-
neklemini elde etmesi aç›s›ndan oldukça faydal›d›r (Feldman, 1997). Ö¤rencinin
davran›fl›n›n ve ö¤retmen-ö¤renci aras›ndaki etkileflimlerin en iyi do¤al gözlem yo-
luyla çal›fl›labilece¤i ve böylece, önemli içgörüler elde edilebilece¤i belirtilmekte-
dir. Örne¤in, Piaget’in do¤al gözlem ile yapt›¤› çal›flmalar çocuklar›n biliflsel geli-
flimine iliflkin önemli bulgular›n elde edilmesini sa¤lam›flt›r (Gay, 1987).

Do¤al Olmayan Gözlem: Do¤al olmayan gözlem, gözlenmek istenen davra-
n›fllar›n veya durumlar›n ortaya ç›kmas› için gözlemcinin müdahalede bulunarak
koflullar› düzenlemesini veya ortam› ayarlamas›n› içeren gözlemlerdir (Cavkaytar,
2002). Gözlemcinin müdahale biçimleri ve nedenleri farkl›l›k gösterebilir. Örne¤in,
gözlemci gözlenilen ortamda bir kat›l›mc› olarak müdahale edebilir, ortam› yap›-
land›rabilir veya bir deneysel çal›flma biçiminde gerçeklefltirebilir (Shaughnessy ve
Zechmeister, 1990). 

Okulöncesi e¤itimde, zaman zaman ö¤retmenler çocuklar› veya çocuklar›n dav-
ran›fllar› hakk›nda bilgi elde etmek için çeflitli yap›land›rm›fl ortamlar oluflturmak
yoluyla k›smen do¤al olmayan gözlemler gerçeklefltirebilirler. Örne¤in, bir okulön-
cesi ö¤retmeni çocuklar›n sorumluluklar›n› yerine getirme biçimlerini belirlemek
amac›yla çocuklar›n bu davran›fllar›n›n ortaya ç›kmas›n› sa¤layacak yap›land›r›lm›fl
bir oyun ortam› organize edebilir. Bu oyun ortam›na aktif olarak kat›larak gözlem-
lerini gerçeklefltirebilirler. Tabii ki, bu tür gözlemlerde gözlemci olarak ö¤retmenin
gözlem amac› çocuklar taraf›ndan bilinmez. Çünkü, gözlendiklerini bildikleri za-
man çocuklar›n amaca uygun davran›fllar› göstermeleri beklenmez. Burada belirti-
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Sistemli gözlem, gözlemin
gerçeklefltirilmesindeki
müdahale biçimine göre
do¤al gözlem ve do¤al
olmayan (müdahaleli),
kat›l›m biçimine göre ise
kat›l›ms›z (d›flar›dan)
gözlem ve kat›l›ml› gözlem
olarak adland›r›lmaktad›r 

Do¤al gözlem gözlemcinin
gerçek veya do¤al ortam›nda
ortaya ç›kan davran›fllar›
betimlemesini veya
kaydetmesini içeren
gözlemlerdir.

Okulöncesi ö¤retmenleri
çocuklar› do¤al s›n›f
ortam›nda bilinçli bir
biçimde gözleyerek
çocuklara iliflkin önemli,
de¤erli bilgiler elde
edebilirler.

Gözlemcinin belli bir
davran›fl› veya durumu
gözlemek üzere müdahalede
bulunarak gözlenecek ortam›
düzenlemesi do¤al olmayan
gözlem olarak adland›r›l›r.



len örnekte oldu¤u gibi, bu tür gözlemlerde ö¤retmenler ortam veya olaylar üze-
rinde biraz kontrol sa¤lad›klar›ndan dolay› bu gözlemler müdahalesiz do¤al göz-
lemden farkl›lafl›r ve yap›land›r›lm›fl gözlemler olarak ifade edilir (Shaughnessy ve
Zechmeister, 1990). Okulöncesi e¤itim programlar›nda çocuklara çeflitli yeterlilik-
ler kazand›rmaya yönelik çeflitli yap›land›r›lm›fl etkinlikler düzenlenmektedir. Bu
kapsamda çocuklar gözlenerek önemli bilgiler elde edilerek de¤erlendirmeler ya-
p›labilir.

Kat›l›ml› Gözlem: Kat›l›ml› gözlem, gözlemcinin gözlemin gerçekleflti¤i or-
tamda veya durumda aktif bir rol üstlenerek gerçek biçimde gözlenilen durumun
bir parças› olmas›d›r (Gay,1987; Shaughnessy ve Zechmeister, 1990). Bu tür göz-
lemlerde gözlemcinin kat›l›m› grupla bütünleflme veya grubun d›fl›nda kalma biçi-
minde de¤iflkenlik gösterebilir. Bu çerçevede, gözlemci kimli¤ini belirgin hale ge-
tirmeksizin kendisini gözlemde bulunaca¤› grubun bir üyesi olarak kabul ettirerek
gözlemi gerçeklefltirebilir (Özgüven, 1998). Ya da bireyler gözlemcinin aç›k bir bi-
çimde gözlemsel amac›n›n fark›ndad›rlar. 

Okulöncesi e¤itimde ö¤retmenler sürekli çocuklar birlikte ayn› ortamda bulun-
duklar› ve pek çok etkinli¤i birlikte gerçeklefltirdikleri için ço¤u zaman kat›l›ml›
gözlemler gerçeklefltirmek durumunda kal›rlar. Ancak, çocuklar etkinlikler içeri-
sinde grubun bir kat›l›mc›s› olarak ö¤retmenlerinin bilinçli bir biçimde gözlem
yapt›¤›n›n fark›nda de¤ildirler. Bu nedenle, kat›l›ml› gözlem iliflki veya davran›flla-
r›n do¤al bir biçimde gözlenmesine olanak tan›r. Ayr›ca, ö¤retmen daha yak›ndan
veya olaylar›n içinden gözlem yapaca¤›ndan dolay›, d›fltan ve uzaktan gözlenen
durumlara göre kolayca anlafl›lamayan davran›fllar› daha iyi anlayabilmesine katk›
sa¤lar. Bununla birlikte, gözlem verilerini kaydetme ço¤u zaman gözlem sonras›
gözlemcinin betimlemelerine dayanaca¤› için bilgilerin geçerlili¤i düflebilir (Özgü-
ven, 1998). Ayr›ca, gözlenilen durumda veya ortamda gözlemcinin etkileflimi, etkin-
likler bafllatmas›, kararlar vermesi, sorumluluk almas›, baflat roller üstlenmesi, oyna-
d›¤› role daha çok kendini kapt›rmas› gibi faktörler onun objektifli¤ini düflürebilir
(Gay,1987; Shaughnessy ve Zechmeister, 1990). Sonuçta, okulöncesi ö¤retmenlerin
kat›l›mc› olarak yer ald›¤› sistemli gözlemler önemli bilgiler elde edilmesini sa¤la-
makla birlikte, bilgilerin geçerlili¤i aç›s›ndan da oldukça dikkatli ve duyarl› olunma-
s›n› gerekli k›lmaktad›r. Bu nedenle, ö¤retmen gözlem sonras› vakit kaybetmeden
gözlem kayd› tutmal›d›r. Bu durum, ö¤retmenin baz› gözlem bilgilerini unutmas›n›
ya da yorum yaparak gözlem verilerini yan›ltmas›n› engellemede önemlidir.

Kat›l›ms›z Gözlem: Kat›l›ms›z gözlem, gözlemcinin gözlenen ortam›n veya
durumun d›fl›nda kalarak gözlemsel amac›n› gerçeklefltirmesine dayan›r. Gözlem-
ci, ço¤u zaman gözledi¤i birey veya bireylere onlar› gözledi¤ini aç›klamaz veya
fark ettirmeden uzaktan gözlemi gerçeklefltirir. Bu tür gözlemler ortam›n gerisinde
durarak, bazen de tek yönlü aynalar arkas›ndan izlemek yoluyla gerçeklefltirilebi-
lir (Cavkaytar, 2002; Özgüven, 1998). 

Okulöncesi e¤itimde ö¤retmenler sürekli ö¤renciler ile birliktedirler ve do¤ru-
dan onlar ile etkileflim içerisindedirler. Bununla birlikte, ö¤retmenlerin, zaman za-
man çocuklar ile do¤rudan temas etmekten kaç›narak, etkileflimsel olmayan bir
gözlemci olmalar› oldukça yararl› olacakt›r. Bu tür kat›l›ms›z gözlem çerçevesinde
ö¤retmenler ortam› haz›rlayarak çocuklar› yeterince görebilecekleri ve duyabile-
cekleri biçimde onlardan kendini geri çekerek uzaklaflacaklard›r. Böylece, ö¤ret-
menler çocuklar›n etkinliklerine müdahale etmeyen ve onlar›n bulundu¤u ortam›n
biraz uza¤›nda bulunarak ortamda ne oldu¤unu dikkatle izleyebilecek ve çocukla-
ra karfl› daha fazla fark›ndal›k kazanabileceklerdir. Bu tür gözlemlerin etkili olma-
s› için ö¤retmenlerin çocukla iletiflim kurmaktan, onlar›n dikkatini çekmekten ve
rahats›z etmekten kaç›nmas› oldukça önemlidir (Martin, 2007). 
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Kat›l›ml› gözlem,
gözlemcinin do¤rudan
gözlenilen ortama dahil
olarak gözlenen ortam›n bir
parças› olmas›n› ifade eder. 

Kat›l›ms›z gözlem,
gözlemcinin gözlem yap›lan
ortama dahil olmayarak,
ortam›n d›fl›ndan gözlemini
gerçeklefltirmesini içerir.

Okulöncesi ö¤retmenler
bazen çocuklar ile
etkileflimlerini iyice
s›n›rland›rarak onlar
hakk›nda kat›l›ms›z
gözlemler yoluyla de¤erli
bilgi edebilirler.



Sonuç olarak, yukar›daki aç›klamalardan da anlafl›laca¤› üzere, okulöncesi e¤i-
tim ö¤retmenleri çocuklara iliflkin bilgileri gelifligüzel veya sistemli gözlemle ve bu
sistemli gözlemi de do¤al veya do¤al olmayan ortamlarda kat›l›ml› veya kat›l›ms›z
bir biçimde gerçeklefltirerek elde edebilmektedirler. Ayr›ca, yukar›da aç›klanma-
makla beraber, gözlem tekni¤i, gözlem verilerinin kaydedilme biçimine göre de
farkl›l›k göstermektedir (Shaughnessy ve Zechmeister, 1990).

Gözlemsel sonuçlar›n veya davran›fl›n betimlenme veya özetlenme biçimi aç›-
s›ndan k›sa veya uzun bir biçimde yaz›l› veya görüntülü olmak üzere çeflitli yön-
temler kullanarak kaydetmek olas›d›r. Bu yöntemlere iliflkili aç›klamalar gözlem
süreci k›sm›nda daha genifl ifade edilmektedir. Tabii ki, bu gözlemlerin her biri ço-
cuklara iliflkin önemli bilgiler elde edilmesine katk›da bulunmakla birlikte, genel
olarak gözlemin do¤as›ndan ve her birinin sahip oldu¤u niteliklerden kaynaklanan
s›n›rl›l›klara da sahiptir. Bu s›n›rl›l›klar çerçevesinde gözleme dayal› bilgilerin ço-
cuklar›n de¤erlendirilmesinde kullan›lmas› uygun olacakt›r.

Okulöncesi e¤itim ortam›nda ö¤retmenler çocuklar› gözlemek için ne tür gözlemler ger-
çeklefltirebilirler? 

GÖZLEM SÜREC‹
Okulöncesinde ö¤retmenler için gözlem, e¤itim programlar›n›n bir parças›d›r. Ö¤-
retmenler gün boyunca çocuklara yönelik program› etkili bir biçimde gerçeklefltir-
mek için sürekli gözlemsel bilgiler elde ederler. Ayn› zamanda, bu gözlemsel bil-
gilere dayal› olarak programlar›n› düzenlerler ve en iyi program› haz›rlamak için
çaba harcarlar. Bu çerçevede, ö¤retmenler program içerisinde çocuklar›n davran›fl-
lar›n› gözlemek ve kaydetmek için sistematik planlamalar yapma ihtiyac› duyarlar
(Mindes, 2007). Böylece, okulöncesinde gözlem süreci, döngüsel bir süreç olarak
ifller. Bu döngüsel süreçte ö¤retmenler sistematik bir biçimde gözlemler yapar ve
onlar› kaydeder. Bu gözlemlerini kaydeder etmez daha çok gözlem yapmaya ve
kaydetmeye haz›r olurlar (Martin, 2007). Örne¤in, bir okulöncesi ö¤retmeni çocuk-
lar ile planlanm›fl etkinlikler gerçeklefltirir ve ayn› zamanda bu etkinlikleri gözler.
Bu etkinlikleri gözlerken bir yandan çocuklar›n geliflimini di¤er yandan da bu
planlanan etkinliklerin çocuklar›n ihtiyaçlar›n› ne derece karfl›lad›¤›n› anlamaya
çal›fl›r ve gözlem sonuçlar›na göre tekrar etkinliklerini planlar ve de¤erlendirme
amaçl› gözlem yapar. Böylece, gözlemsel süreç devam eder (Gronlund ve James,
2005). Ö¤retmenlerin sistemli gözlemsel etkinliklerde bulunmak için her gözlem-
de gözlemin bafllang›c›ndan gözlem sonuçlar›n›n de¤erlendirmesine kadar olan
tüm aflamalarda haz›rl›k yapmalar› ve etkili bir biçimde gözlemsel süreci yönetme-
leri gerekir.

Gözlemsel süreç, gözlem öncesinde, s›ras›nda ve sonras›nda yap›lmas› gereken
ifllemlere göre de¤iflik biçimlerde ifade edilebilmektedir. Örne¤in, gözlemsel süreç
döngüsel olarak bak, kaydet, özetle, düflün, analiz et, tepki ver/planla olarak ifa-
de edilebilir (Martin, 2007). Burada, gözlem süreci genel olarak gözlemin planlan-
mas› (planlama), gözlemin gerçeklefltirilmesi ve kaydedilmesi (plan› uygulama ve
kaydetme) ve gözlem sonuçlar›n›n de¤erlendirilmesi (sonucu de¤erlendirme) afla-
malar› çerçevesinde detayland›r›larak aç›klanmaktad›r.

Gözlemin Planlanmas› 
Sistemli bir biçimde gözlem yolu ile bilgi toplamak için gözlemin öncelikle plan-
lanmas› gerekir. Sistemli gözlem planlama aflamas›nda ö¤retmen öncelikle ne
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Bir sistemli gözlem süreci
genel olarak gözlemin
planlanmas› (planlama),
gözlem plan›n›n
uygulanmas› veya gözlemin
gerçeklefltirilmesi ve
kaydedilmesi (plan›
uygulama ve kaydetme) ve
gözlem sonuçlar›n›n
de¤erlendirilmesi (sonucu
de¤erlendirme) aflamalar›
çerçevesinde
gerçekleflecektir.



amaçla, ne zaman, nerede, nas›l ve hangi araçlar yard›m› ile gözlem yapaca¤›na
iliflkin kararlar vermelidir (Özgüven, 1998; Mindes, 2007). Bu durum, gözlemcinin
herhangi bir gözlem tekni¤ini kullanmadan önce flu dört soruya cevap vermesi ge-
rekti¤i biçiminde de ifade edilmektedir. Ne gözlenecek?, Ne zaman gözlenecek?,
Hangi gözlemsel yöntemler kullan›lacak? ve Gözlemin do¤rulu¤u nas›l denetlene-
cek? (Vasta,1979’den aktaran Gullo, 2005). 

Ö¤retmen gözlem plan›na gözlem amac›n› belirlemekle bafllamal›d›r. Gözlem
çok de¤iflik amaçlar ile planlanabilir. Ünitenin bafl›nda gözlemin ne oldu¤u aç›kla-
n›rken ifade edildi¤i gibi, okulöncesinde ö¤retmenler ö¤rencileri fiziksel, cinsel,
zihinsel, dil, sosyal, duygusal, ahlak gibi tüm geliflim boyutlar›nda tan›mak, onla-
r›n geliflimlerine katk› sa¤lamak ve e¤itim programlar›ndaki kazan›mlar› sa¤lamak
gibi amaçlar ile süreçte pek çok planl› gözlemsel etkinlikler gerçeklefltirmek ve
bunlar› de¤erlendirmek durumundad›rlar. Örne¤in, okulöncesi ö¤retmenleri e¤i-
tim programlar› kapsam›nda çocuklar›n fiziksel becerilerini ve ihtiyaçlar›n› belirle-
mek, beslenme al›flkanl›klar›n› ö¤renmek, ne kadar dikkat süresine sahip oldu¤u-
nu anlamak, sosyal iliflkilerini belirlemek, biliflsel aktivitesi hakk›nda ç›karsamalar
yapmak, normlara göre çocu¤un davran›fl›n› de¤erlendirmek, geliflimin yaz›l› ka-
y›tlar›n› tutmak, nas›l geliflti¤ini anne baban›n bilmesini sa¤lamak gibi çok say›da
amaçla gözlem yoluyla bilgi toplayabilmektedirler (Martin, 2007). 

Okulöncesi e¤itimde çocuklar›n gözlenmesinde gözlemin amac› aç›k ve somut
bir biçimde önceden belirlenmelidir. Bunun içinde, gözlemsel etkinlikte amaç ve
bu amaca dayal› gözlenecek davran›fllar veya kazan›mlar betimlenmelidir. Ülke-
mizde 36-72 Ayl›k Çocuklar ‹çin Okul Öncesi E¤itim Program› Komisyonu taraf›n-
dan psikomotor, sosyal-duygusal, dil, biliflsel ve özbak›m becerileri alanlar›ndaki
amaçlar ile bunlara iliflkin kazan›mlar›n listesi haz›rlanm›flt›r (Milli E¤itim Bakanl›-
¤› [MEB] 2006, bak›n›z s.26). Bu e¤itim program› kapsam›nda etkinlikler gerçeklefl-
tiren ö¤retmen zaman zaman bu kazan›mlar›n gerçekleflip gerçeklemedi¤ini anla-
mak ve de¤erlendirmeler yapmak için gözlemsel etkinlikler planlayabilir. Örne¤in,
çocuklar›n psikomotor alandaki yeterlilikleri hakk›nda bilgi elde etmek veya onla-
r› tan›mak isteyen bir ö¤retmen fiziksel yeterlili¤i içeren kaba motor becerilerin
gözlenmesi, ince motor becerilerin gözlenmesi gibi çeflitli gözlemsel etkinlikler
planlayabilir. Bu çerçevede, çocu¤un kaba motor becerilerdeki yeterliliklerini göz-
lemek amaçland›¤› düflünülür ise bunun için çocu¤un bahçedeki bir oyun etkinli-
¤i s›ras›ndaki atlama, t›rmanma, s›çrama, atma, yakalama, itme, çekme gibi davra-
n›fllar›n gerçekleflme derecesini gözleyerek bunu bir gözlem formuna kaydedebi-
lecektir. Bu kaydedilenler çerçevesinde de beklenen davran›fllar›n gerçekleflme
derecesi de¤erlendirilecektir. Bu tür gözlemsel etkinlikler için ö¤retmenler gözle-
min plan›n› da içeren gözlem formlar› haz›rlayabilirler (Cavkaytar, 2002; Sharman
ve di¤., 2004). 

Genel olarak bir gözlem formunun bafl›nda çocu¤un ismi ve yafl›na iliflkin bil-
giler, gözlenilen ortam›n detaylar›, gözlemin bafllang›ç ve bitifl zaman› , amaç ve
kazan›mlar› içeren bilgiler yer al›r. Daha sonra s›ras›yla gözlem kayd›, sonuç, de-
¤erlendirme ve öneri k›s›mlar› biçiminde bir düzenleme yap›labilir (Sharman ve
di¤., 2004). Gözlem formu, ö¤retmenler taraf›ndan amaca göre çok de¤iflik biçim-
lerde de haz›rlanabilir (sistematik gözlem formu ve oyun gözlem formu örnekleri-
ne Milli E¤itim Bakanl›¤› Okul Öncesi E¤itimi Genel Müdürlü¤ü 36-72 Ayl›k Ço-
cuklar ‹çin Okul Öncesi E¤itim Program› sayfa 93-94’de görebilirsiniz). 

36 Çocuklar ›  Tan›ma Teknik ler i

Gözlem sürecinde gözlemi
planlama aflamas›nda
öncelikle gözlemin amac›n›n
belirlenmesi gerekir. 

Okulöncesi ö¤retmeni her bir
çocuk için program›nda yer
alan yeterliliklere ulafl›l›p
ulafl›lmad›¤›n› anlamak
üzere sistematik gözlemler
planlamas› gerekir.

Ö¤retmenler sistemli bir
biçimde gözlem sürecini
planlarken gözlem amac›na
uygun gözlem formlar› da
haz›rlayabilirler.



Gözlemin Gerçeklefltirilmesi ve Kaydedilmesi
Okulöncesi ö¤retmenleri e¤itim programlar› çerçevesinde ö¤rencileri tan›mak ve de-
¤erlendirmek için s›kl›kla sistemli gözlemler yapmaktad›rlar. Çünkü, çocuklar yeter-
liliklerini veya ne yap›p ne yapamayacaklar›n› oyunlar yoluyla, günlük rutinlerini
yapmakla ve ö¤retmenin organize etti¤i etkinliklere kat›lmakla göstermektedirler. Bu
gibi de¤iflik durumlarda, ö¤retmenler çocuklar›n becerilerini, kavramlar› anlamas›n›
ve genel geliflimini nas›l gösterdi¤ini anlamak için onlar› gözlemektedirler (Gron-
lund ve James, 2005). Bunun içinde ö¤retmenler gözlem sürecini iyice planland›k-
tan sonra gözlemi bu plan do¤rultusunda gerçeklefltirmeli ve kaydetmelidirler.

Gözlemin Gerçeklefltirilmesi: Sistemli bir biçimde gözlem yapmak isteyen
ö¤retmen gözlem öncesi haz›rl›klar›n› planlamaya göre yapmal›d›r. Bu çerçevede,
gözlenecek amaca uygun ortam› düzenleyebilir ve gözlem kay›t araçlar›n› haz›rla-
yabilir (Cavkaytar, 2002). 

Gözlemin gerçeklefltirilmesinde ö¤retmenlerin iyi gözlemci davran›fllar› sergile-
mesi beklenir. ‹yi bir gözlemci gözlem yapmak için bir odak/amaç belirler, göz-
lemde tüm duyular›n› kullan›r, gözlem için zaman ay›r›r, gözlem sürece kendini
verir ve haz›rlar, bir araflt›rmac› gibi bilgi toplar, gözlemlerini incelemek için yeter-
li zaman ay›r›r, yanl›l›k e¤ilimlerinin fark›nda olur, gerçe¤e dayal› olarak belgelen-
dirir ve her çocu¤u gözlemek için sorumluluk al›r (Gronlund ve James, 2005). Ay-
r›ca, gözlemci ortam› haz›rlar, gözlemek için ortamda kendine uygun bir yer belir-
ler, e¤ilimlerini ve duygusal tepkilerini kontrol eder, e¤er do¤rudan ortamda ise
çocuklara gözlem yapt›¤›n› hissettirmez (Gullo, 2005). Yine, gözlem sürecinde
gözlemci grup yerine daha s›kl›kla bir çocu¤un davran›fllar›na odaklanmal›d›r. Bu-
nunla birlikte, gözlemci çocuklar›n davran›fllar›na iliflkin yeterli içgörü elde etmek
için çocuklar›n grup içerisinde fonksiyonda bulundu¤unu dikkate almal›d›r. Bu
nedenle, gözlemci çocuklar› grup içerisinde bireysel gözlemeyi ö¤renmeli ve ge-
nellemeler yapmaktan kaç›nmal›d›r (Martin, 2007).

Gözlem sonuçlar›n›n kaydedilmesi: Gözlem gerçeklefltirilirken planland›¤›
biçimde gözlem sonuçlar›n›n kaydedilmesi gerekir. Gözlem sonuçlar›n›n kaydedil-
mesi, gözlem sürecinin gerçekleflmesinde önemli bir boyutu oluflturur. Gözlemin
amac›na ulaflmas›, toplanan bilgilerin üzerinde say›sal ve sözel içerik analizlerinin
yap›labilmesi için mutlaka kaydedilmesi gerekmektedir. Bu kaydetme iflleminin
nas›l gerçeklefltirilece¤i ise daha önce yap›lmas› gerektiren gözlem plan›nda belir-
lenmifl olmal›d›r (Özgüven, 1998). Gözlem sonuçlar›n› kaydetmemek, çocu¤u ilifl-
kin kararlarda yanl›l›k ve önyarg›lar› ifle sokabilir (Gronlund ve James, 2005). Böy-
lece okulöncesi e¤itimin temel amac›na uygun bir biçimde çocu¤u tan›mak ve de-
¤erlendirmek mümkün olmaz. Bu nedenle, gözlemsel sonuçlar› kaydetme ifllemle-
rinin okulöncesi ö¤retmenler taraf›ndan gerekti¤inde gözlem esnas›nda ve/veya
hemen sonras›nda etkili bir biçimde gerçeklefltirmeleri beklenir. 

Okul öncesi ö¤retmenler taraf›ndan gözlem tekni¤inin çok de¤iflik biçimlerde
gerçeklefltirilebilece¤inden daha önce söz edilmiflti. Bu gözlem türlerinin yan› s›ra
gözlem sonuçlar›n›n/verilerinin de kaydedilmesinde kullan›lan çeflitli kaydetme
yollar›/teknikleri vard›r. Burada, gözlem sonuçlar›n›n kaydedilmesinde kullan›lan
kaydetme biçimleri veya tekniklerinin neler oldu¤u çok k›saca afla¤›da verilmekte-
dir. Ayr›ca, bu tekniklerin baz›lar› daha detayl› bir biçimde bu üniteyi izleyen di-
¤er ünitede gözleme dayal› teknikler olarak aç›klanmaktad›r. 

Gözlem sonuçlar›n› kaydetmeye yönelik teknikler gözlenen niteli¤i özetleme
biçimi/derecesi aç›s›ndan farkl›lafl›rlar. Baz› teknikler gözlenen davran›fl›n, duru-
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Gözlem sonuçlar› gözlem
sonras›nda uzun bir süre
beklenmeksizin hemen
kaydedilmelidir.



mun, çocu¤un ayr›nt›l› bir betimlemesini yaparken, baz›lar› önceden belirlenmifl
kategorilere göre bunlar› betimler (Shaughnessy ve Zechmeister, 1990). Dolay›s›y-
la, gözlem sonuçlar›n› kaydetmede kullan›lan araçlar veya teknikler farkl› isimler
ile farkl› biçimlerde gruplanmakla birlikte, bu s›n›flamalar› birlikte de¤erlendirerek
(Özgüven, 1998; Sharman ve di¤., 2004; Shaughnessy ve Zechmeister, 1990) befl
ana kategoride toplamak mümkündür. Bunlar k›saca flu flekilde betimlenebilir:

Yazma/Not almaya dayanan kaydetme teknikleri: Bu kaydetme biçimi gözlem
sonuçlar›n› gözlem s›ras›nda veya gözlemin hemen sonras›nda yazmay› gerektirir.
Ço¤unlukla gözleme iliflkin ayr›nt›l› yaz›l› kay›tlar hemen gözlem sonras› tutulur.
Bazen gözlem s›ras›nda hat›rlat›c› notlar al›narak, hemen sonras›nda ayr›nt›l› kay›t-
lar gerçeklefltirilir (Özgüven, 1998). Bu tür kaydetme teknikleri yap›land›r›lm›fl
kaydetme (belirgin bir neden ile veya spesifik bir görevi yapma yeterlili¤i için göz-
leme), yap›land›r›lmam›fl kaydetme (önceden belirlenmifl bir amaç olmaks›z›n ço-
cu¤u/çocuklar› gözleme), çocu¤u inceleme (çocuklar›n tüm geliflimsel ilerlemesini
de¤erlendirmek için gözleme), anekdot/günlük (bir dizi yap›land›r›lmam›fl göz-
lem) olarak belirtilir (Sharman ve di¤., 2004). Bunlara, anekdotlar›n daha detayl›
biçimi olan ve davran›fl ak›fl›n›/s›ras›n› yans›tan sürekli (running) kay›tlar da ekle-
nebilir (Gullo, 2005).

Örnekleme yap›larak kaydetme teknikleri: Bu kaydetme biçimleri olay›n, duru-
mun, davran›fl›n bir örneklemesini elde etmeye yöneliktir. Bunlar, zaman örnek-
lemesi (çocu¤u belli bir zaman dilimi süresince gözleme), olay örneklemesi (baz›
olaylar› ortaya ç›karken gözleme) ve anl›k gözlem (enstantane) biçiminde gerçek-
lefltirilebilmektedir (Sharman ve di¤., 2004).

‹flaretleme listeleri (checklist)/Ölçek kullanmaya dayal› kaydetme teknikleri: Bu
kaydetme teknikleri önceden kodlanm›fl bir iflaretleme listesi veya derecelendirme
ölçekleri kullanarak bir çocu¤un/çocuklar›n gelifliminin belirli yönlerini gözleme
ve iflaretleyerek kaydetmeye dayan›r (Özgüven, 1998; Sharman ve di¤., 2004).

fiematik (grafiksel) kaydetme teknikleri: Bu tür teknikler çocu¤un veya çocuk-
lar›n hareketlerini çizim ile göstererek izleme, etkileflimlerinin sosyogram›n› çizme,
bir görevi tamamlama yeterli¤ini bar/blok grafi¤i ve pasta grafi¤i ile gösterme ola-
rak belirtilebilir (Sharman ve di¤., 2004).

Medya/Elektronik kaydedici araçlar kullanmaya dayanan teknikler: Yukar›da
belirtilen kaydetme biçimlerinin yan› s›ra gözlem sonuçlar›n› kaydetmek için fark-
l› elektronik kaydedici veya medya (media) araçlar› da kullan›labilir (Özgüven,
1998; Sharman ve di¤., 2004). Bu araçlar mekanik, elektronik veya teknik araçlar
ile gözlem verilerini kaydetme ve depolama yöntemleridir (Martin, 2007). Örne¤in,
bir çocu¤un kitab›n resimlerine bakarak hikâye oluflturmas›n›n ve anlatmas›n›n ses
kayd› yap›labilir. Y›l içerisinde farkl› zamanlarda yap›lan bu kay›tlar›n karfl›laflt›r›l-
mas› çocu¤un yarat›c›l›k, dil ve biliflsel geliflimi hakk›nda bilgi sa¤layacakt›r. Ayr›-
ca, bu kay›tlar çocu¤un hikâyenin unsurlar› hakk›ndaki (hikâyede kahramanlar›n
olmas›, girifl, geliflme ve sonuç bölümünün bulunmas› gibi) o andaki bilgisi ve bu
konudaki geliflimi hakk›nda ö¤retmene önemli bilgiler sa¤lar. 

Tabii ki, bu kay›t cihazlar›n›n kullan›lmas›n›n yararlar› vard›r. Örne¤in, kay›t ci-
hazlar› ile uzun süre ve daha h›zl› kay›t yap›labilir. Bu kay›tlar gözlenilen ortam›
veya durumu gerçekte oldu¤u gibi betimler. Bu nedenle bir gözlemcinin betimle-
melerinden daha objektif bir nitelik tafl›rlar. Bu kay›tlar de¤erlendirmeler yapmak
için gözlem s›ras›nda veya sonras›nda tekrar tekrar izlenebilir. Bu tekrarlar ile göz-
lemcinin kaç›rd›¤› baz› durumlar›n fark›na var›labilir. Bununla birlikte, bu tür kay›t
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cihazlar›n›n kullan›m› uzmanl›k ister ve etik sorunlar› da beraberinde getirir. Med-
ya araçlar› ile kay›t için anne babadan izin almak gerekir ve baz› anne babalar izin
vermek istemeyebilir. Ayr›ca, bu görüntüleri muhafaza etmek önemli bir sorun
oluflturabilir (Martin, 2007; Özgüven, 1998; Sharman ve di¤., 2004). Yine, çocukla-
r›n izlendiklerini fark etmeleri ortam›n do¤all›¤›n› da olumsuz etkileme potansiye-
line sahiptir. 

Yukar›da belirtildi¤i gibi, gözlem sonuçlar›n› kaydetmek için çeflitli gözlem ka-
y›t türleri kullan›lmaktad›r. Bu kay›t biçimine gözlem sürecinde gözlemin planlan-
mas› aflamas›nda karar verilmekle birlikte, bazen gözlemin kaydedilmesine gözlem
s›ras›nda veya hemen sonras›nda da karar vermek söz konusu olabilmektedir.
Okulöncesi e¤itimde e¤itim program› çerçevesinde gözlem sonuçlar› büyük ölçü-
de yazma/not alma yoluyla, örnekleme alma yoluyla ve iflaretleme listeleri/ölçek
kullanma yoluyla kaydedilmektedir. Bu çerçevede, gözlem sürecinde hangi kay-
detme biçiminin kullan›laca¤›na nas›l karar verilmelidir?

Gözlem sürecinde yukar›da belirtilen gözlem kaydetme tekniklerinden hangisi-
nin kullan›laca¤› gözlemin amac›n›n ne oldu¤una, gözlemin sonucunun nas›l özet-
lenece¤ine ve analiz edilece¤ine ba¤l›d›r (Shaughnessy ve Zechmeister, 1990). Ay-
r›ca, gözlemci karar verirken kendi becerilerini de dikkate almal›, en iyi kullanabi-
lece¤i ve en iyi sonucu alabilece¤i kaydetme türünü tercih etmelidir (Sharman ve
di¤., 2004). Bu çerçevede, ö¤retmenin kaydetme biçimini belirlerken gözlemde
neyi gözledi¤ini, niçin gözledi¤ini, kat›l›mc› olup olmayaca¤›n›, detayl› anlat›mlar
yapmak için dil becerilerine sahip olup olmad›¤›n›, kaydetme biçiminin ortaya
koydu¤u bilgiyi de¤erlendirip de¤erlendiremeyece¤ini içeren bilgileri de netlefltir-
mifl olmas› gerekir (Martin, 2007). 

Sonuç olarak, gözlem kay›tlar›n›n hepsi ö¤retmenlerin çocuklar› tan›mas›na ve
de¤erlendirmesine bir derece katk› sa¤layacakt›r. Bu nedenle, erken çocukluk e¤i-
timi veren ö¤retmenlerin programlar›nda gözlem kay›tlar›n›n tüm biçimlerine yer
vermeye çal›flmalar› beklenir (Mindes, 2007). 

Gözlem sürecinde gözlemi gerçeklefltirirken ve gözlem sonuçlar›n› kaydeder-
ken gözlenilen bilgilere/verilere gözlemcinin yanl›l›¤›n› içeren betimlemeler kar›-
flabilir. Örne¤in ö¤retmen çocuklar› gözlerken kendi yaflant›lar›n›, çocuk geliflimi
anlay›fl›n›, kendine ve baflkalar›na iliflkin tutumlar›n› gözlem sonuçlar›n› kaydeder-
ken yans›tabilir ve bu yans›malar onun çocu¤un davran›fllar›n› gerçekçi bir biçim-
de de¤erlendirmesini engelleyebilir (Gronlund ve James, 2005). Bu nedenle, göz-
lem sürecinde gözlemci yanl›l›¤›ndan kaç›nmak gerekir. (Gall, Gall, Walter ve
Borg, 1999). Bununla birlikte, gözlem, insan taraf›ndan gerçeklefltirildi¤i için göz-
lem sonuçlar›na iliflkin gözlemciden kaynaklanan yanl›l›¤› tamamen ortadan kal-
d›rmak mümkün de¤ildir (Gronlund ve James, 2005). 

Bu nedenle, gözlem tekni¤ini kullan›rken öncelikle gözlem tekni¤inde gözlem-
ci yanl›l›¤›n›n var olaca¤›n›n fark›nda olmak gerekir (Shaughnessy ve Zechmeister,
1990). Ayr›ca, tamamen kald›r›lamasa bile çeflitli yollar ile gözlemciden kaynakla-
nabilecek yanl›l›k azalt›lmaya çal›fl›labilir. Bu çerçevede, gözlem tekni¤inin geçer-
lik ve güvenirli¤i gözlemin önceden iyice planlanmas›, koflullar›n fark›nda olun-
mas›, gözlemin amac›n›n aç›k ve somut bir biçimde belirlenmesi, kullan›lacak
araçlar›n ve kaydetme biçimlerini uygun seçilmesi, kullan›m›na iliflkin donan›ma
ve gerekli becerilere sahip olunmas›, olanakl› ise baflka gözlemcilerin de gözlem
yapmalar›na olanak sa¤lanmas›, gözlem sürecinde ve sonras›nda de¤erlendirme
yaparken kiflisel yanl›l›¤› kar›flt›rmamaya özen gösterilmesi ve gözlemsel de¤erlen-
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dirmelerde dikkate al›nmas› gibi gözlemci davran›fllar› ile art›r›labilir. Ö¤retmenin
çocuk ve ailesi hakk›ndaki duygu ve düflüncelerinin fark›nda olmas› ve bunlar›n
gözlem notlar›n› ve de¤erlendirmesini etkilemesine izin vermemesi önemlidir. 

Bir okulöncesi ö¤retmeni gözlem sonuçlar›n›n kaydetmek için ne tür gözlem kay›t teknik-
lerinden yararlanabilir? 

Gözlem Sonuçlar›n›n De¤erlendirilmesi
Gözlem sürecinde gözlemci gözlem sonuçlar›n› amac›na uygun bir biçimde kay-
dettikten sonra toplad›¤› bilgiyi gözden geçirir ve bu gözlemsel bilgiler üzerinde
düflünür. Daha sonra, gözlemin içeri¤ini analiz etmeye bafllar. Bu çerçevede göz-
lemsel veriye iliflkin dayanaklar› olan ç›karsamalar yapmaya çal›fl›r (Martin, 2007).
Böylece, gözlem sonuçlar›n› de¤erli ve kullan›labilir hâle getirir. Örne¤in, ö¤ret-
men gözlem sürecinin de¤erlendirme aflamas›nda çocu¤un gözlemsel sonucunu
benzer yafltaki çocuklar›n geliflimini gösteren bir kayna¤a dayal› olarak karfl›laflt›-
rarak de¤erlendirme yapabilir ve öneriler getirebilir. Bu de¤erlendirme ve öneriler
çocu¤u destekleyici gelifltirici olmal›d›r (Sharman ve di¤., 2004). Ayr›ca, gözlemci
gözlemsel verinin analizi çerçevesinde çocuklar›n ihtiyaçlar›na uygun programlar
haz›rlamal›, yeni etkinlikler planlamal›, gerekli önlemleri almal› ve anne babalar ile
paylafl›m gerçeklefltirmelidir (Martin, 2007). Böylece, bu de¤erlendirmelere dayal›
olarak gerçeklefltirilecek etkinlikler tekrar gözlenecek ve gözlemsel döngü devam
edecektir. 

Gözlem süreci çerçevesinde gözlem sonuçlar›n›n kaydedilmesi, bu kay›tlar›n
belgelendirilerek de¤erlendirilmesi ve bunlar›n sistematik bir biçimde dosyalan-
mas› çocuklar›n etkili bir biçimde tan›nmas›na ve de¤erlendirilmesine önemli kat-
k›lar sa¤layacakt›r. Örne¤in çocuklar›n portfolyo dosyas›nda çeflitli gözlem kay›tla-
r›n› içeren belgelerin de yer almas› çocuklar›n daha genifl ve sa¤l›kl› olarak de¤er-
lendirilmesine yol açacakt›r. Gözlem yoluyla çocu¤un geliflimine iliflkin ö¤renilen-
leri paylaflmak sürecin temel bir parças›d›r. Bu nedenle, ö¤retmenler destekleyici
bir biçimde aileler ile iletiflim kurmal› ve çocuklar›n›n geliflim ve e¤itimine iliflkin
düflüncelerini ve fikirlerini paylaflmal›d›rlar (Gronlund ve James, 2005). 

Bir okul öncesi ö¤retmeni olarak serbest oyun etkinli¤i içerisinde çocuklar›n birbiri ile
iletiflimlerini sistemli bir biçimde gözlemek isteseniz, bu gözlemi gerçeklefltirmek için ge-
nel olarak nas›l bir gözlem süreci izlersiniz? 

GÖZLEM SÜREC‹NDE D‹KKAT ED‹LMES‹ GEREKL‹
‹LKELER
Okulöncesi e¤itimde ö¤retmenlerin e¤itim programlar›n›n bir parças› olarak gözlem
tekni¤ini kullan›rken daha etkili gözlemsel bilgiler elde edebilmeleri baz› ilkelere gö-
re hareket etmeyi gerektirir. Yukar›da aç›klanan gözlem tekni¤ine iliflkin bilgiler çer-
çevesinde gözlem sürecinde dikkat edilmesi gerekli ilkeler genel olarak flunlard›r:

1. Sistemli gözlem sürecinde öncelikle bir gözlem plan› yap›lmal› ve bu plan-
da ilk olarak gözlemin amac›na karar verilmelidir. Çünkü, gözlemde ne göz-
lenece¤ine karar verilmeden nas›l, ne zaman, hangisi gibi gözlemin planlan-
mas›n› gerektiren bilgilere karar vermek olanakl› de¤ildir 

2. Gözlemde neyin gözlenece¤i aç›k ve somut bir biçimde betimlenmelidir
(Kuzgun, 2000). Bu durum, gözlemcinin gerçekten gözlemek istedi¤ini,
amaca uygun bir biçimde gözlemesini sa¤layacakt›r. 
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uygun davran›fllar
sergilemek durumundad›r.



3. Gözlemci, gözlenecek özellik, davran›fl, durum veya olay hakk›nda bilgi sa-
hibi olmal›d›r (Ça¤lar, 1975). Örne¤in, çocuklar›n kaba motor becerilerini
gözleyecek bir ö¤retmenin çocuklar›n psiko-motor geliflimini kapsaml› bir
biçimde bilmesi gerekir. 

4. Gözlem sürecinde gözlem plan›na göre gözlem gerçeklefltirilmelidir. Bu du-
rum, gözlem hatalar›n›n azalt›lmas›na katk› sa¤lar (Özgüven,1998).

5. Çocuk hakk›nda tek bir gözleme dayal› yarg›larda bulunmak yerine çocuk
gün içinde farkl› zamanlarda ve durumlarda gözlenmeye çal›fl›lmal›d›r. Bu-
nun içinde bir çocuk için uzun gözlemler yerine farkl› zamanlarda k›sa sü-
reli gözlemler yap›lmaya çal›fl›lmal›d›r (Kuzgun, 2000; Sharman ve di¤.,
2004). Çünkü çocuklar›n farkl› ortamlarda gösterece¤i davran›fllar farkl›l›klar
gösterebilecektir. 

6. Gözlem sürecinde gözlemci, davran›fl› afl›r› yorumlamaktan kaç›nmal› (Min-
des, 2007) ve gözlem sonuçlar›n› çocuklar› etiketlemek için kullanmamal›-
d›r (Ça¤lar, 1975). Gözlem sonuçlar›na iliflkin de¤erlendirmeler ve öneriler,
çocuklar›n geliflimlerini ve ö¤renmelerini desteklemeye yönelik olmal›d›r.

7. Gözlemci gözlem sürecinde objektif olmaya çal›flmal› ve gözlemi, koflullar›n›
ve ortam› oldu¤u gibi betimlemelidir (Kepçeo¤lu, 1989). Gözlemci gözlem sü-
recinde ne olmas› gerekti¤ini de¤il, ne oldu¤u betimlemelidir (Ça¤lar, 1975).

8. Gözlemci gerçekten istenilen davran›fl› veya özelli¤i gözlemek için kiflisel yan-
l›l›¤›n›n ve e¤ilimlerinin fark›nda olmal› ve kendini tan›mal›d›r. Bu durum, göz-
lemcinin gözlem sonuçlar›na kiflisel yanl›l›¤›n› yans›tmas›n› engelleyecektir.

9. Gözlem tek bir etkinlik olarak düflünülmemeli, bir süreç olarak kabul edil-
melidir. Bu kapsamda, ö¤retmen s›n›f etkinlikleri ile gözlem tekni¤ini bafla-
r›l› biçimde bütünlefltirmek için günlük çal›flma program›nda zaman ay›rma-
l›d›r (Nicolson ve Shipstead, 2005).

10.Gözlemci, gözlem amac›na ve becerilerine en uygun gözlem kay›t tekni¤i-
ne karar vermeli ve bu tekni¤in özelliklerine uygun davranarak sonuçlar›
analiz etmelidir. 

11.Gözlem sonuçlar› çocuklara fark ettirmeyecek biçimde kaydedilmelidir.
Çünkü, çocuklar›n gözlendi¤inin fark›na varmas› onlar›n do¤all›¤› bozacak-
t›r. Bu nedenle, gözlem sonuçlar› hemen gözlem sonras› kaydedilmelidir
(Ça¤lar, 1975; Kuzgun, 2000). Bu kay›tlar aç›k ve net bir biçimde ifade edil-
melidir (Kepçeo¤lu, 1989). Ayr›ca, gözlemden hemen sonra sonuçlar›n kay-
dedilmemesi de gözlem sürecinde yaflananlar›n hat›rlanmas›n› güçlefltire-
cektir (Özgüven, 1998). 

12. Gözlemi kaydederken gözlenen davran›fllar zaman ve yer belirterek ayr›nt›l›
yaz›lmal›, öznel genellemeler ve de¤erlendirmeler gözlem verileri ile kar›flt›r›l-
mamal›d›r. Gözlem sonucu ulafl›lan de¤erlendirmeler ve öneriler, gözlemin
betimlenmesinden sonra ayr› bir k›s›mda verilmelidir (Kuzgun, 2000).

13.Gözlem sonuçlar›n›n güvenirli¤ini yükseltmek için gözlemci say›s› art›r›labi-
lir, farkl› gözlemciler kullan›labilir. Bunun için olanakl› ise farkl› ö¤retmen-
lerin gözlem yapmas› sa¤lanabilir (Kuzgun, 2000; Özgüven, 1998). Böylece,
ö¤retmen birden çok gözlemci kullanarak ne gözledi¤ini denetleyebilir,
gözlemin do¤rulu¤unu s›nayabilir (Gullo, 2005).

14. Çocuklara iliflkin yeterli gözlem yap›lmal› ve bu gözlem sonuçlar› di¤er ölç-
me araçlar›ndan elde edilen bilgiler ile birlikte kullan›lmal›d›r (Kepçeo¤lu,
1989). Bu çerçevede, gözlem sonuçlar› di¤er bireyi tan›ma tekniklerinin so-
nuçlar› ile birlikte de¤erlendirilebilir. 
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15.Gözlemci, gözlem sonuçlar›na iliflkin kay›tlar› dikkatli bir biçimde dosyala-
mal›d›r. Ayr›ca, gözlem kay›tlar›n›n kullan›m›nda ve bu bilgilere ulafl›lmas›n-
da dikkatli olmal› ve bu bilgilerin gizlili¤ini sa¤lamal›d›r (Martin, 2007).

GÖZLEM TEKN‹⁄‹N‹N ÜSTÜN VE SINIRLI YÖNLER‹
Gözlem tekni¤inin okulöncesi kurumlarda çocuklar› tan›mak ve de¤erlendirmek
için kullan›lmas›nda di¤er tekniklere göre baz› üstün oldu¤u yönler vard›r. Bunun-
la birlikte, gözlem tekni¤inin üstünlükleri gibi do¤as› gere¤i baz› s›n›rl›l›klara da
sahip oldu¤unu dikkate almak gerekir. 

Gözlem Tekni¤inin Üstün Yönleri
Afla¤›da gözlem tekni¤inin di¤er tekniklere göre üstünlükleri veya güçlü oldu¤u
yönler k›saca aç›klanmaktad›r.

1. Ö¤retmenler çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirmede gözlem tekni¤ini çocu-
¤un e¤itim sürecini engellemeksizin kullanabilirler. Böylece, ö¤retmenler,
çocu¤u/çocuklar› gün içerisinde e¤itim program›ndaki etkinlikler devam
ederken gözleyebilir. Ayr›ca, çocuklar daha do¤al bir ortamda s›n›ftaki ö¤-
renme etkinlikleri içerisinde gözlenebilirler (Ça¤lar, 1975; Gullo, 2005).
Gözlemci hem ö¤retmen hem de¤erlendirici durumundad›r (Martin, 2007).

2. Gözlem, ö¤retmelerin çocu¤u farkl› ortamlarda gözleyerek de¤erlendirme-
sine olanak tan›r. Ö¤retmen uygulad›¤› program çerçevesinde çocuklar›
hem küçük ve büyük gruplarda hem de bireysel olarak etkinlikler içerisin-
de do¤al ortamlarda gözleyebilmekte ve her bir ortamda çocu¤a iliflkin
önemli bilgileri kolayca toplayabilmektedir (Gullo, 2005; Kepçeo¤lu, 1989;
Özgüven, 1998). 

3. Gözlem pratiktir ve kullan›m kolayl›¤›na sahiptir. Fazla araç gerektirmedi-
¤inden dolay› uygulamas› kolayd›r (Ça¤lar, 1975; Kepçeo¤lu, 1989). 

4. Gözlem çocuklar›n haberleri olmadan do¤al ortamda davran›fllar›n›n gözlen-
mesine olanak sa¤lamakta olup pek çok ölçme arac›ndan daha faydal› ve gü-
venilir bilgiler ortaya koyar (Gullo, 2005; Kuzgun, 2000; Özgüven, 1998).

5. Ö¤retmenlerin çocuklar›n problem çözme, objeleri s›n›flama, dil yeterli¤i,
sosyal beceriler gibi davran›fllar›na iliflkin gözlemleri, tek bafl›na test puan-
lar›ndan daha ayr›nt›l› olarak bu davran›fllara yönelik bilgi sa¤lar (Gullo,
2005; Mindes, 2007). 

6. Çocuklar, yap›land›r›lm›fl test tekniklerini tamamlamak için gerekli dil veya
davran›fllara yeterince sahip de¤ildirler. Bu nedenle, gözlem her yafl ve ge-
liflim düzeyinde davran›fllar›, olaylar› incelemede kullan›labilecek genifl es-
nekli¤e sahip bir tekniktir (Ça¤lar, 1975; Gullo, 2005; Özgüven, 1998).

7. Okulöncesinde çocuklar sistematik bir biçimde gözlenirler ve böylece, bir
test ortam›n›n yaratt›¤› stres olmaks›z›n çocuklar›n davran›fl› do¤al ortamlar
içerisinde gözlenerek de¤erlendirilebilir (Martin, 2007). 

8. Gözlem tekni¤i, çocuklar›n geliflimlerini de¤erlendirmek için di¤er teknikle-
re göre daha iyi bir çocu¤u tan›ma tekni¤idir. Ö¤retmenler çocuklar›n geli-
flimini de¤erlendirmek için e¤itimde gözlemsel yöntemlerden s›kl›kla yarar-
lan›rlar (Gullo, 2005). 

9. Gözlem, çocuklar›n kendini ifade etmesine dayal› olmad›¤› için anket ve gö-
rüflmelerden daha objektif bilgi sa¤lar (Gall ve di¤., 1999). Anket ve görüfl-
me tekni¤i ile çocuk hakk›nda edindi¤imiz bilgiler çocu¤un s›n›rl› olan dil
becerisinden etkilenecektir. Gözlem s›ras›nda çocuklar›n sadece sözel de¤il,
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Gözlem tekni¤i, di¤er bireyi
tan›ma teknikleri ile
k›yasland›¤›nda baz› güçlü
yönlere sahip olmakla
birlikte baz› s›n›rl›l›klar da
içermektedir. 

Gözlem tekni¤i, okulöncesi
e¤itimde e¤itim sürecini
engellemeden çocuklar›
tan›mak ve de¤erlendirmek
amac›yla
kullan›labilmektedir.



ayn› zamanda sözel olmayan davran›fllar›na iliflkin bilgiler de elde edilerek
çocu¤un geliflimi hakk›nda daha do¤ru de¤erlendirmeler yap›labilmektedir
(Ça¤lar, 1975).

10.Gözlemsel veriler, bireysel ve gruba yönelik etkili programlar›n gelifltirilme-
sine katk› sa¤lar (Martin, 2007). 

Gözlem Tekni¤inin S›n›rl› Yönleri
Gözlem tekni¤i, çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirmede dikkate de¤er bir öneme sa-
hip teknik olmakla birlikte, bütün ölçme araçlar›nda oldu¤u gibi çeflitli potansiyel
s›n›rl›l›klara da sahiptir.

1. Gözlem sonuçlar›n›n geçerlik ve güvenirli¤ine iliflkin sorunlar yaflanabilir.
Çünkü gözlemcinin gözlediklerinin gerçek davran›fl› ne derece temsil edebil-
di¤ini kesin olarak belirlemek güçtür. Gözlem sürecinde gözlemcinin yanl›l›-
¤› gözlem sonucunu etkileyebilir. Gözlemci gözlem sürecinde bilgi elde eder-
ken gözlemcinin e¤itimi, yaflant›lar›, becerileri, beklentileri, de¤er yarg›lar› ve
ön yarg›lar› gibi pek çok faktör gözlem sonuçlar›n›n gerçekli¤ini olumsuz bi-
çimde etkileyebilir (Gullo, 2005; Kuzgun, 2000; Özgüven, 1998).

2. Gözlemci, gözlenen durumu bir foto¤raf makinesinden farkl› olarak duyu
organlar› yoluyla alg›lamaktad›r (Kepçeo¤lu, 1989). Bu nedenle, gözlemsel
sonuçlar› de¤erlendirmede gözlemcinin betimlemelerinin güvenirli¤ini ince-
lemek gerekir. Bunun içinde baflka bir gözlemcinin kullan›lmas›na da ihti-
yaç duyulur (Shaughnessy ve Zechmeister, 1990). Baflka bir gözlemci yoluy-
la ayn› davran›fllar›n incelenmesi ise her zaman olanakl› olmayabilir. 

3. Gözlem tekni¤i ile gözlenen kifli veya davran›fllara iliflkin bilgiler gözlem ya-
p›lan zaman diliminde tespit edilenler ile s›n›rl›d›r. Bu nedenle, gözlem tek-
ni¤i gözlenilen davran›fl›n alt›nda yatan nedenler hakk›nda yeterli bilgi sa¤-
lamayabilir (Ça¤lar, 1975; Kepçeo¤lu, 1989; Özgüven, 1998). 

4. Gözlem tekni¤inde planland›¤› gibi gözlenecek davran›fllar her istendi¤inde
ortaya ç›kmamaktad›r. Bu nedenle, gözlenecek davran›fllar›n gözlenmesin-
de veya geliflimsel bilgilerin elde edilmesinde zaman al›c› bir tekniktir (Ba-
k›rc›o¤lu, 2000; Kuzgun, 2000; Martin, 2007). 

5. Gerçekçi kararlar vermek için gözlenecek özelli¤e iliflkin yeterli davran›fl ör-
neklerinin elde edilmesi gerekir. Bu nedenle, geliflimsel bilgi edinmek za-
man al›c› ve güç olabilmektedir (Kuzgun, 2000).

6. Gözlem tekni¤inin etkili kullan›m› bu tekni¤e iliflkin bilgili ve becerilere sa-
hip ö¤retmenler ile olanakl›d›r (Mindes, 2007). Çünkü, gözlemciden gözle-
di¤i durum veya davran›fl kadar gözlemsel teknikler hakk›nda da yeterli bil-
gilere sahip olmas› beklenir (Ça¤lar, 1975).

Bir okulöncesi ö¤retmeni için bir teknik olarak gözlemin güçlü yönleri ve s›n›rl›l›klar› ne
olabilir? 
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Gözlem tekni¤inde,
gözlemcinin yanl›l›¤›
tamamen ortadan
kald›r›lamamas› gözlemsel
sonuçlar›n geçerlik ve
güvenirli¤ini düflürmektedir.
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Gözlem tekni¤inin ne oldu¤unu aç›klamak

Bireyler, görme duyusu yoluyla çevreye bakar,
izler ve iflitme gibi di¤er duyular›n› da ifle kofla-
rak bilgi toplar. Bu aç›dan bak›ld›¤›nda da, göz-
lem genel olarak duyu organlar› kullanmak yo-
luyla bilgi elde etme biçimi olarak ifade edilebi-
lir. Bu çerçeve, gözlemde görmenin d›fl›nda iflit-
me, dokunma, koklama gibi di¤er duyusal un-
surlarda efllik etmektedir. Gözlem, yaflam›n tüm
alanlar›nda kullan›lan bir bilgi elde etme arac›-
d›r. Bu kapsamda, gözlem tüm bilim dallar› tara-
f›ndan araflt›rmalarda bilgi toplamak amac›yla
kullan›lmaktad›r. 
Bir teknik olarak gözlem, çeflitli e¤itimciler ve
araflt›rmac›lar taraf›ndan de¤iflik biçimlerde ta-
n›mlanmaktad›r. Bu tan›mlamalar çerçevesinde,
bir bilgi toplama yolu veya bireyi tan›ma tekni-
¤i olarak gözlem, genel anlamda gözlemcinin
herhangi bir ortamda gözlenmek istenen bire-
yi/bireyleri veya bu bireylerin belirli davran›flla-
r›n› duyu organlar›n› kullanarak betimleme ifli
olarak tan›mlanabilir. Böylece, gözlem tekni¤in-
de bireye iliflkin bilgiler, gözlemcinin gözlenen
bireyi betimlemesine dayal› olarak elde edilmek-
tedir. Gözlem tekni¤i, çocuk geliflimi alan›nda
çok s›kl›kla çocuklar›n geliflimini anlamak, aç›k-
lamak ve bu geliflimin sa¤l›kl› bir flekilde ger-
çekleflmesine yönelik yard›mlar sa¤lamak için
kullan›lmaktad›r. 

Okulöncesi e¤itimde kullan›labilecek gözlem tür-

lerini aç›klamak

Gözlem tekni¤i, de¤iflik ölçütler dikkate al›narak
çok farkl› biçimlerde s›n›flanabilmektedir. Göz-
lem tekni¤ini genel olarak gözlemcinin gözlem
yapmaya önceden planl› bir biçimde karar ver-
mifl olup olmamas›na göre gelifligüzel gözlem ve
sistemli gözlem olarak ikiye ay›rmak mümkün-
dür. Gelifligüzel gözlem, önceden belirlenmifl bir
gözlem amac› olmaks›z›n rastlant›sal olarak orta-
ya ç›kan durumlara iliflkin gerçekleflen gözlem-
lerdir. Okulöncesi e¤itimde, e¤itim program› çer-
çevesinde ö¤retmenler sürekli ö¤renciler ile bir-
liktedirler. Bu zaman içerisinde do¤al olarak on-
lar› da gözlerler. Ö¤retmenlerin gözlemleri ba-
zen gelifligüzel bazen de sistemli gözlemlere da-

yal› olarak gerçekleflir. Okulöncesi e¤itimde ö¤-
retmenler, e¤itim programlar› gere¤i çocuklar›
planl› biçimde gözlemek ve bu gözlemlerini kay-
detmek durumundad›rlar. 
Sistemli gözlem, gözlenecek duruma, özelli¤e ve
birey/bireylere iliflkin önceden bir gözlem plan-
lamas› yaparak, bu plan do¤rultusunda amaçl›
olarak yap›lan gözlemlerdir. Sistemli veya planl›
gözlem yayg›n olarak gözlemin gerçeklefltirilme-
sindeki müdahale biçimine göre do¤al gözlem
ve do¤al olmayan (müdahaleli), kat›l›m biçimine
göre ise kat›l›ms›z (d›flar›dan) gözlem ve kat›l›m-
l› gözlem olarak adland›r›lmaktad›r. Do¤al göz-
lem gözlemcinin gerçek veya do¤al ortam›nda
ortaya ç›kan davran›fllar› betimlemesini veya kay-
detmesini içeren gözlemlerdir. Okulöncesi e¤i-
tim ortamlar›nda, ö¤retmenler taraf›ndan do¤al
gözlem s›kl›kla gerçeklefltirilebilir. Gözlemcinin
belli bir davran›fl› veya durumu gözlemek üzere
müdahalede bulunarak gözlenecek ortam› dü-
zenlemesi do¤al olmayan gözlem olarak adlan-
d›r›l›r. Okulöncesi e¤itimde, zaman zaman ö¤ret-
menler çocuklar› veya çocuklar›n davran›fllar›
hakk›nda bilgi elde etmek için çeflitli yap›land›r-
m›fl ortamlar oluflturmak yoluyla k›smen do¤al
olmayan gözlemler gerçeklefltirebilirler. Okulön-
cesi e¤itim programlar›nda çocuklara çeflitli ye-
terlilikler kazand›rmaya yönelik çeflitli yap›land›-
r›lm›fl etkinlikler düzenlenmektedir. 
Kat›l›ml› gözlem, gözlemcinin do¤rudan gözleni-
len ortama dahil olarak gözlenen ortam›n bir par-
ças› olmas›n› ifade eder. Okulöncesi e¤itimde
ö¤retmenler sürekli çocuklar birlikte ayn› ortam-
da bulunduklar› ve pek çok etkinli¤i birlikte ger-
çeklefltirdikleri için ço¤u zaman kat›l›ml› gözlem-
ler gerçeklefltirmek durumunda kal›rlar. Ancak,
çocuklar etkinlikler içerisinde grubun bir kat›-
l›mc›s› olarak ö¤retmenlerinin bilinçli bir biçim-
de gözlem yapt›¤›n›n fark›nda de¤ildirler. Kat›-
l›ms›z gözlem, gözlemcinin gözlem yap›lan orta-
ma dahil olmayarak, ortam›n d›fl›ndan gözlemini
gerçeklefltirmesini içerir. Okulöncesi e¤itimde
ö¤retmenler sürekli ö¤renciler ile birliktedirler
ve do¤rudan onlar ile etkileflim içerisindedirler.
Bununla birlikte, okulöncesi ö¤retmenler bazen
çocuklar ile etkileflimlerini iyice s›n›rland›rarak
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onlar hakk›nda kat›l›ms›z gözlemler yoluyla de-
¤erli bilgiler elde edebilirler. 
Gözlem tekni¤inin türleri, gözlem sonuçlar›n›n
kaydedilme biçimine göre de farkl›l›k göstermek-
tedir. Gözlemsel sonuçlar›n veya davran›fl›n be-
timlenme veya özetlenme biçimi aç›s›ndan k›sa
veya uzun bir biçimde yaz›l› veya görüntülü ol-
mak üzere çeflitli yöntemler kullanarak kaydet-
mek olas›d›r. 

Gözlem sürecini aç›klamak

Okulöncesinde ö¤retmenler için gözlem, e¤itim
programlar›n›n bir parças›d›r. Ö¤retmenlerin sis-
temli gözlemsel etkinliklerde bulunmak için her
gözlemde gözlemin bafllang›c›ndan gözlem so-
nuçlar›n›n de¤erlendirmesine kadar olan aflama-
larda haz›rl›k yapmalar›n› ve etkili bir biçimde
gözlemsel süreci yönetmeleri gerekir. Gözlem
süreci genel olarak gözlemin planlanmas› (plan-
lama), gözlemin gerçeklefltirilmesi ve kaydedil-
mesi (plan› uygulama ve kaydetme) ve gözlem
sonuçlar›n›n de¤erlendirilmesi (sonucu de¤er-
lendirme) aflamalar› çerçevesinde gerçekleflir.
Sistemli bir biçimde gözlem yolu ile bilgi topla-
mak için gözlemin öncelikle planlanmas› gere-
kir. Sistematik gözlem planlama aflamas›nda ön-
celikle hangi amac›, ne zaman, nerede, nas›l ve
hangi araçlar yard›m› ile gözleyece¤ine iliflkin
kararlar verilmelidir. Gözlem sürecinde gözlemi
planlama aflamas›nda öncelikle gözlemin amac›-
n›n belirlenmesi gerekir. Okulöncesi ö¤retmeni
her bir çocuk için program›nda yer alan yeterli-
liklere ulafl›l›p ulafl›lmad›¤›n› anlamak üzere sis-
tematik gözlemler planlamas› gerekir. Ö¤retmen-
ler sistemli bir biçimde gözlem sürecini planlar-
ken gözlem amac›na uygun gözlem formlar› da
haz›rlayabilirler.
Ö¤retmenler gözlem sürecini iyice planland›ktan
sonra gözlemi bu plan do¤rultusunda gerçeklefl-
tirmeli ve kaydetmelidirler. Gözlemin gerçeklefl-
tirilmesinde ö¤retmenlerin iyi gözlemci davran›fl-
lar› sergilemelidirler. Gözlem gerçeklefltirilirken
planland›¤› biçimde gözlem sonuçlar›n›n kayde-
dilmesi gerekir. Gözlemsel sonuçlar› kaydetme
ifllemlerinin okulöncesi ö¤retmenler taraf›ndan
gerekti¤inde gözlem esnas›nda ve/veya hemen
sonras›nda etkili bir biçimde gerçeklefltirmeleri
beklenir. Gözlem sonuçlar› gözlem sonras›nda
uzun bir süre beklenmeksizin hemen kaydedil-

melidir. Gözlem, gözlem sonuçlar›n›n/verilerinin
kaydedilmesinde de kullan›lan çeflitli kaydetme
yollar›/tekniklerine göre de gruplanabilir. vard›r.
Gözlem sonuçlar›n› kaydetmeye yönelik teknik-
ler gözlenen niteli¤i özetleme biçimi/derecesi
aç›s›ndan farkl›lafl›rlar. 
Gözlem sonuçlar›n› kaydetmek için kullan›labi-
lecek gözlem kay›t biçimleri veya teknikleri te-
melde yazma/not alma yoluyla kay›t, örnekleme
alma yoluyla kay›t, iflaretleme listeleri/ölçek kul-
lanarak kay›t, flematik (grafiksel)kay›t ve med-
ya/elektronik kaydedici araçlar yoluyla kay›t bi-
çiminde gruplanabilir. Bu temel gruplarda ken-
di içerisinde de¤iflik kaydetme yollar›/teknikler
içermektedir. Gözlemci, gözlem amac›na ba¤l›
olarak bunlar› kullanabilir. Gözlemci gözlem sü-
recinde elde edilen bilgilerin hangi gözlem kay-
d› tekni¤i ile kaydedilece¤ine karar verirken ön-
celikle gözlem yapma amac›, ve gözlem yap›la-
cak koflullar› ve kendi becerilerini dikkate alma-
l›d›r. Gözlem sürecinde gözlemi gerçeklefltirir-
ken ve gözlem sonuçlar›n› kaydederken gözle-
nilen bilgilere/verilere gözlemcinin yanl›l›¤›n›
içeren betimlemeler kar›flabilir. Gözlemci, göz-
lem sürecinde kiflisel yanl›l›¤›n›n gözlem sonuç-
lar› üzerinde önemli bir etkiye sahip oldu¤unu
bilmelidir. Tamamen kald›r›lamasa bile çeflitli
yollar ile gözlemciden kaynaklanabilecek yanl›-
l›k azalt›lmaya çal›fl›labilir. Gözlem sürecinde
gözlemci gözlem sonuçlar›n› amac›na uygun bir
biçimde kaydettikten sonra toplad›¤› bilgiyi göz-
den geçirir ve gözlemin içeri¤ini analiz eder.
Gözlemsel süreç çerçevesinde gözlem sonuçla-
r›n›n kaydedilmesi, bu kay›tlar›n belgelendirile-
rek de¤erlendirilmesi ve bunlar›n sistematik bir
biçimde dosyalanmas› çocuklar›n etkili bir bi-
çimde tan›nmas›na ve de¤erlendirilmesine
önemli katk›lar sa¤layacakt›r. 

Gözlem sürecinde dikkat edilmesi gerekli ilkeleri

aç›klamak

Okulöncesi e¤itimde ö¤retmenlerin gözlem tek-
ni¤ini kullan›rken daha etkili gözlemsel bilgiler
elde edebilmeleri baz› ilkelere göre hareket et-
meyi gerektirir. Gözlem sürecinde dikkat edil-
mesi gerekli ilkeler genel olarak flunlard›r: Sis-
temli gözlem sürecinde öncelikle bir gözlem pla-
n› yap›lmal› ve bu planda ilk olarak gözlemin
amac› aç›k ve somut olarak betimlenmelidir. Göz-
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lenecek davran›fl veya durum hakk›nda bilgi sa-
hibi olunmal›d›r. Gözlem gözlem plan›na göre
gözlem gerçeklefltirilmelidir. Çocuk hakk›nda tek
bir gözleme dayal› yarg›larda bulunmak yerine
çocuk gün içinde farkl› zamanlarda ve durumlar-
da gözlenmeye çal›fl›lmal›d›r. Gözlenen davran›fl
afl›r› yorumlanmaktan kaç›nmal›d›r. Gözlem so-
nuçlar›na iliflkin de¤erlendirmeler ve öneriler,
gelifltirici olmal›d›r. Gözlenen ortamda ne oldu-
¤unu betimlenmelidir. Gözlem sürecinde kiflisel
yanl›l›¤›n ve e¤ilimlerin fark›nda olunmal›d›r.
Gözlem tek bir etkinlik olarak düflünülmemeli,
bir süreç olarak kabul edilmelidir. Gözlem ama-
c›na ve becerilerine en uygun gözlem kay›t tek-
ni¤ine karar verilmeli ve bu tekni¤in özellikleri-
ne uygun davranarak sonuçlar› analiz edilmeli-
dir. Gözlem sonuçlar› çocuklara fark ettirmeye-
cek biçimde kaydedilmelidir. Gözlem sonuçlar›
di¤er ölçme araçlar›ndan elde edilen bilgiler ile
birlikte kullan›lmal›d›r. Ö¤retmen, gözlem so-
nuçlar›na iliflkin kay›tlar› dikkatli bir biçimde dos-
yalamal› ve saklamal›d›r.

Gözlem tekni¤inin üstün ve s›n›rl› yönlerini

betimlemek

Gözlem tekni¤i, di¤er bireyi tan›ma teknikleri ile
k›yasland›¤›nda baz› güçlü yönlere sahip olmak-
la birlikte baz› s›n›rl›l›klar da içermektedir. Göz-
lem tekni¤inin di¤er tekniklere göre üstünlükleri
veya güçlü oldu¤u yönler flunlard›r: Gözlem tek-
ni¤i, okulöncesi e¤itimde e¤itim sürecini engel-
lemeden çocuklar› tan›mak ve de¤erlendirmek
amac›yla kullan›labilmektedir. Gözlemci hem ö¤-
retmen hem de¤erlendirici olabilmektedir. Ö¤-
retmenler çocu¤u farkl› ortamlarda gözleyerek
de¤erlendirebilmektedir. Gözlem pratik ve kulla-
n›m kolayl›¤›na sahiptir. Çocuklar›n baz› davra-
n›fllar›na ayr›nt›l› bilgi sa¤lar. Her yafl ve geliflim
düzeyinde davran›fllar›, olaylar› incelemede kul-
lan›labilecek genifl esnekli¤e sahiptir. Çocuklar›n
haberleri olmadan do¤al ortamda davran›fllar›n›n
gözlenmesine olanak sa¤lar. Gözlem s›ras›nda
çocuklar›n sadece sözel de¤il, ayn› zamanda sö-
zel olmayan davran›fllar›na iliflkin bilgiler de elde
edilebilir. Gözlemsel bilgiler, etkili programlar›n
gelifltirilmesine katk› sa¤lar.
Gözlem tekni¤i, bütün ölçme araçlar›nda oldu¤u
gibi çeflitli potansiyel s›n›rl›l›klara da sahiptir. Bu
s›n›rl›l›klar flunlard›r: Gözlem tekni¤inde, göz-

lemcinin yanl›l›¤› tamamen ortadan kald›r›lama-
mas› gözlemsel sonuçlar›n geçerlik ve güvenirli-
¤ini düflürmektedir. Gözlemcinin gözlediklerinin
gerçek davran›fl› ne derece temsil edebildi¤ini
kesin olarak belirlemek güçtür. 
Baflka bir gözlemci yoluyla ayn› davran›fllar›n in-
celenmesi her zaman olanakl› olmayabilir. Göz-
lenen kifli veya davran›fllara iliflkin bilgiler göz-
lem yap›lan zaman dilimi ile s›n›rl›d›r ve bu bil-
giler davran›fl›n nedenleri hakk›nda bilgiler ver-
memektedir. Gözlenecek davran›fllar her istendi-
¤inde ortaya ç›kmad›¤› için geliflimsel bilgilerin
elde edilmesi zaman al›c›d›r. 

5
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1. Bir teknik olarak gözlemin anlam›na iliflkin afla¤›da-
kilerden hangisi do¤ru bir ifadedir? 

a. Gözlem tekni¤i, görme duyusu ile s›n›rl› olan
bilgiler toplar.

b. Gözlem tekni¤i, tüm bilim dallar› için bir bilgi
toplama arac›d›r.

c. Gözlem, do¤rudan bireyin kendini ifade etmesi-
ne dayanan bir tekniktir.

d. Gözlem, e¤itimde bir bireyi tan›ma tekni¤i ola-
rak kullan›m› olmayan bir tekniktir.

e. Gözlem tekni¤i, fark›nda olunmadan gerçekle-
flen bir bilgi elde etme biçimidir. 

2. Afla¤›dakilerden hangisi bir okulöncesi ö¤retmeninin
gözlem kullanma nedenlerinden biri de¤ildir?

a. Çocuklar›n fiziksel geliflimleri aç›s›ndan gözlemek
b. Çocuklar›n geliflimsel gecikmelerini takip etmek 
c. Çocuklara etkili e¤itim programlar› haz›rlamak
d. Çocuklar›n özel e¤itim ihtiyaçlar›na tedavi sa¤-

lamak
e. Çocuklar›n genel geliflim örüntülerini izlemek

3. Okulöncesi ö¤retmenin önceden belirlenmifl bir göz-
lem amac› olmaks›z›n çocuklar ile iletiflim süreci içeri-
sindeki iliflkilerinden elde etti¤i bilgiler hangi gözlem
türünün bir ürünüdür?

a. Gelifligüzel gözlem
b. Sistemli do¤al gözlem
c. Sistemli do¤al olmayan gözlem
d. Sistemli kat›l›ml› gözlem 
e. Gözlem sonuçlar›na dayal› kay›t

4. Gözlem, gözlemin gerçeklefltirilmesindeki müdaha-
le biçimlerine göre nas›l s›n›flanabilir?

a. Gelifligüzel-sistemli gözlem
b. Sistemli - kaydetmeye dayal› gözlem 
c. Kat›l›ml›-kat›l›ms›z gözlem
d. Kat›l›ml›-do¤al olmayan gözlem
e. Do¤al-do¤al olmayan gözlem

5. Bir okulöncesi ö¤retmeni s›n›f›ndaki çocuklar›n pay-
lafl›mda bulunma davran›fllar›n› serbest oyun etkinlikle-
ri kapsam›nda d›flar›dan bir izleyici gibi gözlemektedir.
Bu ö¤retmenin kulland›¤› gözlem türü hangisidir?

a. Gelifligüzel gözlem
b. Sistemli do¤al ve kat›l›ml› gözlem
c. Sistemli do¤al ve kat›l›ms›z gözlem 
d. Sistemli do¤al olmayan ve kat›l›ml› gözlem
e. Sistemli do¤al olmayan ve kat›l›ms›z gözlem

6. Gözlem türlerine iliflkin afla¤›dakilerden hangisi do¤-
ru bir ifadedir?

a. Gözlemcinin amac› do¤rultusunda gerçek ve do-
¤al ortam›nda ortaya ç›kan davran›fllar› gözle-
mesi gelifligüzel gözlemdir.

b. Gözlemcinin önceden bir gözlem plan› yaparak
gözlenecek durumu bu plana göre gözlemesi
bir do¤al gözlemdir. 

c. Gözlemcinin gözlemek istedi¤i davran›fla müda-
hale ederek ortam› düzenlemesi bir kat›l›ml› göz-
lemdir.

d. Gözlemcinin gözlem yap›lan ortama uzaktan ba-
karak istedi¤i davran›fllar› gözlemesi kat›l›ms›z
gözlemdir. 

e. Gözlemcinin çocuklar ile etkileflimleri sonucu
kendili¤inden fark etti¤i bilgiler sistemsiz ve do-
¤al olmayan gözlemdir. 

7. Sistemli bir gözlemin planlanmas›nda gözlemci ön-
celikle ne yapmal›d›r? 

a. Davran›fl›n ne zaman gözlenece¤ine karar ver-
melidir.

b. Gözlemin gerçeklefltirilme amac›n› belirlemelidir.
c. Gözlemin gerçekleflece¤i ortam› düzenlemelidir.
d. Gözlem sonuçlar›n›n kaydedilece¤i tekni¤i be-

lirlemelidir.
e. Gözlem formunu haz›rlamal›d›r.

8. Sistemli bir gözlem sürecine iliflkin afla¤›dakilerden
hangisi do¤ru bir ifadedir?

a. Gözlemde ilk olarak gözlemin nas›l kaydedile-
ce¤ine karar verilmelidir.

b. Gözlem sürecinde gözlem sonuçlar› de¤erlendi-
rilmemelidir.

c. Gözlem planlan›rken gözlenen davran›fllara ilifl-
kin öneriler yap›lmal›d›r.

d. Gözlemi gerçeklefltirirken gözlemi yorumlar ya-
parak kaydetmelidir.

e. Gözlem sonuçlar› gözlem sonras›nda hemen
kaydedilmelidir.

Kendimizi S›nayal›m
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9. Gözlem sürecinde elde edilen bilgilerin hangi göz-
lem kayd› tekni¤i ile yap›laca¤›na karar verirken önce-
likle neyi dikkate almal›d›r?

a. Gözlem yapma amac›n›
b. Gözlem kay›t cihaz›n›n kullan›fll›l›¤›n›
c. Gözlemin sistematikli¤ini
d. Gözlemci yanl›l›¤›n›
e. Gözlem yap›lan ortam ve koflullar›

10. Gözlem tekni¤inin di¤er bireyi tan›ma tekniklerine
göre üstün oldu¤u yönlerden biri afla¤›dakilerden han-
gisidir?

a. Gözlenecek tek bir davran›fl ile davran›fl›n ne-
denlerinin ortaya konabilmesi

b. Gözlem yap›lacak zaman› belirleyerek gözlemin
gerçeklefltirilebilmesi 

c. Gözlemcinin hem ö¤retmen hem gözlemci du-
rumunda olabilmesi

d. Gözlemcinin duyu organlar› ile bilgi toplayarak
alg›lamas›

e. Gözlemcinin yanl›l›¤›n›n ortadan kald›r›lamaya-
ca¤›n›n bilinmesi

Çocuklardaki Gizli Yetenekleri Keflfetmek ‹çin

Gözlem Yap›n.*

Psikolog Selman Mumcu, çocuklar›n yeteneklerini kefl-

fetmek için en isabetli yolun uzun süreli yap›lan göz-

lemler oldu¤unu söyledi.

Psikolog Selman Mumcu, AA muhabirine yapt›¤› aç›k-
lamada, her insan›n baz› yeteneklerle donat›ld›¤›n›,
önemli olan›n bu yeteneklerin keflfedilmesi oldu¤unu
belirtti.
fiifreli bir hazine sand›¤› gibi düflünülebilen bir çocu-
¤un flifresinin çözülmesinde öncelikle e¤itimciler ve
ebeveynlerin birincil görevi oldu¤unu vurgulayan Mum-
cu, “Çocuklar›n yeteneklerini keflfetmek için baflvuru-
lan k›sa süreli testler, bize s›n›rl› ipuclar› vermektedir.
Testler anl›k durumu ve o anki performans› ölçebilir.
Çocuklar›n yeteneklerini keflfetmek için en isabetli yol
uzun süreli yap›lan gözlemlerdir” dedi.
Çocuklara onlar›n el becerilerini kullanacak çal›flmalar
için imkan verilmesi gerekti¤ine dikkat çeken Mumcu,
bu bak›mdan her e¤itim kurumu, hatta her evde çocuk-
lara bir atölye sunulmas› gerekti¤ini kaydetti.
Oyuncak Ç›lg›nl›¤› 

Köyde büyüyen bir çocu¤un oyunca¤›n› kendisinin ha-
z›rlad›¤›n›, o ifle ruhunu, yarat›c›l›¤›n› katt›¤›n› ifade
eden Mumcu, flunlar› söyledi:
“Bu sebeple yapt›¤› oyuncak onu gelifltirir, mutlu eder.
Unutulmamas› gereken bir gerçek günümüzdeki haz›r,
çocu¤un hiçbir davran›fl›n› gelifltirmeyen ve yetenekle-
rinin keflfini hedeflemeyen oyuncak ç›lg›nl›¤›, çocukla-
r› hem mutsuz etmekte hem de yeni oyuncak peflinde
koflmaya, doyumsuzlu¤a itmektedir. Bu durumda anne
baba ve e¤itimcinin görevi, çocuklara kendilerini kefl-
fetmeleri için f›rsat tan›makt›r. Çocuk çok basit bir eser
dahi ortaya koysa, üretti¤i her fleye de¤er verilmelidir.
Böylece kendine olan güvenini art›rmaya katk› sa¤la-
m›fl oluruz. Oyunlarda onlar› çok iyi gözlemleyebilir-
sek, özellikle grup oyunlar›nda yeteneklerini anlamak
için ciddi ipuçlar› elde edebiliriz.”
Mumcu, çocuklar›n davran›fllar›ndaki “ben var›m, beni
fark edin” mesaj›n›n alt›nda yatan inceliklere dikkat
edilmesi gerekti¤ini belirterek, flunlar› kaydetti:
“‹nsano¤lu dünyaya geldi¤i andan itibaren ‘ben var›m,
beni fark edin’ mesajlar› verir. Kimi bireyler olumlu
özellikleri ile buna imkân bulamayanlar ise olumsuz
davran›fllar›yla bu mesajlar› verirler. E¤itimci ve anne
baba bu mesaj› iyi okumal›, yorumlamal› ve çocu¤un

Yaflam›n ‹çinden

“
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yeteneklerine göre kendini ifade etmesi için ›fl›k tutma-
l›d›r. Kendi yeteneklerini keflfeden ve ortaya koyma f›r-
sat› bulan bir çocuk mutludur, baflar›l›d›r. Bu mutluluk
ve baflar› derslerine de yans›d›¤› gibi aile ortam›na da
pozitif etki eder. Bünyemizde var olan beyinlerimize
ancak bu f›rsatlar› sa¤layabilirsek gelece¤in dünyas›n›
infla edebiliriz.”

Psikolog Selman Mumcu
28 Mart 2011 Pazartesi 11:41

*Bu yaz›, psikoloji.com.tr internet sayfas›ndan aktar›l-

maktad›r. 

Kaynak: Mumcu, S. (28 Mart 2011). Çocuklardaki Giz-

li Yetenekleri Keflfetmek ‹çin Gözlem Yap›n. Eriflim ad-
resi: http://www.psikoloji.com.tr/cocuk/cocuk-gelisi-
mi/cocuklardaki-gizli-yetenekleri-kesfetmek-icin-goz-
lem-yapin-2143.html. Eriflim tarihi: 10 May›s 2011. 15.19. 

Kendimizi S›nayal›m Yan›t Anahtar›
1. b Yan›t›n›z yanl›fl ise “Gözlem Nedir?” bölümünü

yeniden gözden geçiriniz.
2. d Yan›t›n›z yanl›fl ise “Gözlem Nedir?” bölümünü

yeniden gözden geçiriniz.
3. a Yan›t›n›z yanl›fl ise “Gözlem Türleri” bölümünü

yeniden gözden geçiriniz.
4. e Yan›t›n›z yanl›fl ise “Gözlem Türleri” bölümünü

yeniden gözden geçiriniz.
5. c Yan›t›n›z yanl›fl ise “Gözlem Türleri” bölümünü

yeniden gözden geçiriniz.
6. d Yan›t›n›z yanl›fl ise “Gözlem Türleri” bölümünü

yeniden gözden geçiriniz.
7. b Yan›t›n›z yanl›fl ise “Gözlem Süreci” bölümünü

yeniden gözden geçiriniz.
8. e Yan›t›n›z yanl›fl ise “Gözlem Süreci” bölümünü

yeniden gözden geçiriniz.
9. a Yan›t›n›z yanl›fl ise “Gözlem Süreci” bölümünü

yeniden gözden geçiriniz..
10. c Yan›t›n›z yanl›fl ise “Gözlem Tekni¤inin Üstün

ve S›n›rl› Yönleri” bölümünü yeniden gözden
geçiriniz.

S›ra Sizde 1

Gözlem tekni¤i, çocuk geliflimi alan›nda çok s›kl›kla
çocuklar›n geliflimini anlamak, aç›klamak ve bu gelifli-
min sa¤l›kl› bir gerçekleflmesine yönelik yard›mlar sa¤-
lamak için kullan›lan sistemli ve mümkün oldu¤u kadar
objektif bir bilgi toplama yoludur. Do¤umdan sekiz yafl
aral›¤›na kadar devam eden erken çocukluk y›llar›nda
verilen e¤itim sürecinde, çocuklar› tan›ma ve de¤erlen-
dirme amac› ile bir bilgi toplama tekni¤i olarak gözlem
s›kl›kla kullan›lmaktad›r. Böylece, okulöncesi e¤itimde
çocuklar› gözlemek çocuklar›n içinde bulundu¤u geli-
flimin tüm do¤as›n› anlamaya yard›m eder. E¤itim prog-
ram› içerisinde çocuklar›n geliflimsel ilerlemelerini ve
gecikmelerin takip edilmesini sa¤layarak çocuklar› da-
ha iyi tan›maya katk› sa¤lar. E¤itim programlar›n›n plan-
lamas›nda çocuklara iliflkin de¤erli bilgiler ortaya koya-
rak program›n etkilili¤i art›r›r. Böylece, bir teknik ola-
rak gözlem okulöncesinde kullan›m› temelde çocukla-
r›n fiziksel, biliflsel, sosyal ve duygusal tüm geliflimleri-
ni anlama, onlar› her yönden tan›mak ve onlar› geliflti-
rici uygun ortamlar haz›rlama amac› tafl›r. 

S›ra Sizde 2 

Okulöncesi e¤itim ortamlar›nda, e¤itim program› çerçe-
vesinde ö¤retmenler sürekli ö¤renciler ile birliktedirler.
Bu zaman içerisinde çocuklar ile birlikte iken do¤al ola-
rak onlar› da gözlerler. Ö¤retmenlerin gözlemleri ba-
zen gelifligüzel bazen de sistemli gözlemlere dayal› ola-
rak gerçekleflir. Bazen çocuklar ile etkileflimlerinde rast-
lant›sal olarak da çocuklara iliflkin bilgiler elde ederler.
Bu rastlant›sal bilgilere dayal› çocu¤a iliflkin de¤erlen-
dirmeler yapmak oldukça hatal› olabilir ve bu bilgiler
çocu¤u tan›mak için yeterli de¤ildir. Okulöncesi e¤itim-
de ö¤retmenler, yukar›da belirtilen nedenler ile e¤itim
programlar› gere¤i çocuklar› planl› biçimde gözlemek
ve bu gözlemlerini kaydetmek durumundad›rlar. Oku-
löncesinde ö¤retmenler rastlant›sal gözlemlerin sonuç-
lar›ndan yararlanmakla birlikte sistemli gözlemlere a¤›r-
l›k vermeli ve onlar›n sonuçlar›n› dikkate almal›d›r. Sis-
temli gözlem, gözlenecek duruma, özelli¤e ve birey/bi-
reylere iliflkin önceden bir gözlem planlamas› yaparak,
bu plan do¤rultusunda amaçl› olarak yap›lan gözlem-
lerdir. Sistemli gözlem, gözlemin gerçeklefltirilmesinde-
ki müdahale biçimine göre do¤al gözlem ve do¤al ol-
mayan (müdahaleli), kat›l›m biçimine göre ise kat›l›m-
s›z (d›flar›dan) gözlem ve kat›l›ml› gözlem olarak adlan-
d›r›lmaktad›r. Böylece, okulöncesi e¤itim ö¤retmenleri

S›ra Sizde Yan›t Anahtar›
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sistemli gözlemi ile do¤al veya do¤al olmayan ortam-
larda kat›l›ml› veya kat›l›ms›z elde edebilmektedirler.
Ayr›ca, okulöncesi ö¤retmenler gözlem tekni¤i, gözlem
sonuçlar›n›n kaydedilme biçimine göre de farkl› teknik-
ler kullanmaktad›rlar. Bu gözlemsel teknikler gözlem-
sel sonuçlar›n betimlenme veya özetlenme biçimi aç›-
s›ndan k›sa veya uzun bir biçimde yaz›l› veya görüntü-
lü olabilmektedir. 

S›ra Sizde 3 

Gözlem gerçeklefltirilirken planland›¤› biçimde gözlem
sonuçlar›n›n kaydedilmesi gerekir. Gözlem türlerinin
yan› s›ra gözlem verilerinin de kaydedilmesinde kulla-
n›lan çeflitli kaydetme yollar›/teknikleri vard›r. Gözlem
sonuçlar›n› kaydetmeye yönelik teknikler gözlenen ni-
teli¤i özetleme biçimi/derecesi aç›s›ndan farkl›lafl›rlar.
Baz› teknikler gözlenen davran›fl›n, durumun, çocu¤un
ayr›nt›l› bir betimlemesini yaparken, baz›lar› önceden
belirlenmifl kategorilere göre bunlar› betimler. Dolay›-
s›yla, gözlem sonuçlar›n› kaydetmede kullan›lan araçlar
veya teknikler farkl› isimler ile farkl› biçimlerde grup-
lanmakla birlikte, bunlar› befl ana kategoride toplamak
mümkündür. Bunlar; yazma/not alma yoluyla kay›t (ya-
p›land›r›lm›fl kaydetme, yap›land›r›lmam›fl kaydetme,
karfl›laflt›rmal›, çocu¤u inceleme, anekdot/günlük, sü-
rekli kay›tlar (running records)), örnekleme alma yo-
luyla kay›t (zaman örneklemesi, olay örneklemesi ve
anl›k gözlem), iflaretleme listeleri/ölçek kullanarak ka-
y›t (önceden kodlanm›fl bir iflaretleme listesi veya dere-
celendirme ölçekleri), flematik (grafiksel)kay›t (izleme,
sosyogram, bar /blok grafi¤i ve pasta grafi¤i) ve med-
ya/elektronik kaydedici araçlar (mekanik, elektronik
veya teknik araçlar) yoluyla kay›t biçiminde gruplana-
bilir. Bu temel gruplarda kendi içerisinde de¤iflik kay-
detme yollar›/teknikler içermektedir. Gözlemci, gözlem
sürecinde elde edilen bilgilerin hangi gözlem kayd› tek-
ni¤i ile kaydedilece¤ine karar verirken öncelikle göz-
lem yapma amac›n›, ve gözlem yap›lacak koflullar› ve
kendi becerilerini dikkate almal›d›r. 

S›ra Sizde 4

Ö¤retmen serbest oyun etkinli¤i içerisinde çocuklar›n
birbiri ile iletiflimlerini sistemli birbiçimde gözlemek
için genel olarak gözlemin planlanmas› (planlama), göz-
lem plan›n›n uygulanmas› veya gözlemin gerçeklefltiril-
mesi ve kaydedilmesi (plan› uygulama ve kaydetme) ve
gözlem sonuçlar›n›n de¤erlendirilmesi (sonucu de¤er-

lendirme) aflamalar›n› izleyerek sistemli gözlem süreci-
ni gerçeklefltirecektir. Bunun içinde, ö¤retmenin gözle-
min planlama aflamas›nda öncelikle hangi amac›, ne za-
man, nerede, nas›l ve hangi araçlar yard›m› ile gözleye-
ce¤ine iliflkin kararlar vermesi gerekecektir. Burada,
ö¤retmenin amac› serbest oyun etkinli¤i içerisinde ço-
cuklar›n birbiri ile iletiflimlerini sistemli bir biçimde göz-
lemektir. Ö¤retmen bu amaç çerçevesinde, ayr›ca di¤er
sorulara da yan›t vermelidir. Ö¤retmen, bu gözlem et-
kinli¤i için gözlem sürecini planlarken gözlem amac›na
uygun gözlem formu da haz›rlayabilir. Ö¤retmen, göz-
lem sürecini iyice planlad›ktan sonra gözlemi bu plan
do¤rultusunda gerçeklefltirmeli ve kaydetmelidir. Bu
kapsamda, ö¤retmen gözlem öncesi haz›rl›klar›n› plan-
lamaya göre yapmal›, amaca uygun ortam› düzenleme-
li, gözlem kay›t  araçlar›n› haz›rlamal› ve gözlemi ger-
çeklefltirirken iyi gözlemci davran›fllar› sergilemelidir.
Gözlem gerçeklefltirilirken, gözlem amac›na ba¤l› ola-
rak planlad›¤› biçimde gözlem kay›t biçimlerini veya
tekniklerini kullanarak gözlem sonuçlar›n› kaydetmeli-
dir (gözlem esnas›nda ve/veya hemen sonras›nda). Göz-
lem sürecinde kiflisel yanl›l›¤›n›n gözlem sonuçlar› üze-
rinde önemli bir etkiye sahip oldu¤unun fark›nda ol-
mal›d›r. Ö¤retmen, gözlem sonuçlar›n› amac›na uygun
bir biçimde kaydettikten sonra gözlem sonuçlann› de-
¤erlendirmelidir. Bunun içinde, toplad›¤› bilgiyi göz-
den geçirmeli, bu gözlemsel bilgiler üzerinde düflün-
meli, gözlemin içeri¤ini analiz ederek somut ç›karsama-
lar yapmaya çal›flmal›d›r.

S›ra Sizde 5

Gözlem tekni¤inin okulöncesi kurumlarda çocuklar› ta-
n›mak ve de¤erlendirmek için kullan›lmas›nda di¤er
tekniklere göre baz› üstün oldu¤u yönler vard›r. Bu-
nunla birlikte, gözlem tekni¤inin üstünlükleri gibi do-
¤as› gere¤i baz› s›n›rl›l›klara da sahip oldu¤unu dikka-
te al›nmal›d›r. Gözlem tekni¤inin di¤er tekniklere göre
üstünlükleri veya güçlü oldu¤u yönler k›saca ö¤retmen-
lerin çocu¤u farkl› ortamlarda gözleyerek de¤erlendire-
bilmesi, pratik ve kullan›m› kolay olmas›, çocuklar›n
baz› davran›fllar›na ayr›nt›l› bilgi sa¤lamas›, her yafl ve
geliflim düzeyinde davran›fllar› incelemek için genifl bir
esnekli¤e sahip olmas›, do¤al ortamlarda davran›fllar›-
n›n gözlenmesine olanak sa¤lamas›, çocuklar›n sadece
sözel de¤il, ayn› zamanda sözel olmayan davran›fllar›na
iliflkin bilgiler de elde edilebilmesi, çocuklar için etkili
programlar›n gelifltirilmesine katk› sa¤lamas› olarak be-
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lirtilebilir. Gözlem tekni¤inin baz› potansiyel s›n›rl›l›kla-
ra ise k›saca gözlemci ö¤retmenin yanl›l›¤› tamamen
ortadan kald›r›lamad›¤› için gözlemsel sonuçlar›n ge-
çerlik ve güvenirli¤ini düflük olabilir, gözlemcinin göz-
lediklerinin gerçek davran›fl› ne derece temsil edebildi-
¤ini kesin olarak belirlemek güç olabilir, baflka bir göz-
lemci yoluyla ayn› davran›fllar›n incelenmesi her zaman
olanakl› olmayabilir, çocuklar›n davran›fllar›na iliflkin
bilgiler gözlem yap›lan zaman dilimi ile s›n›rl›d›r ve bu
bilgiler davran›fl›n nedenler hakk›nda bilgiler verme-
mektedir, gözlenecek davran›fllar her istendi¤inde orta-
ya ç›kmamaktad›r ve geliflimsel bilgilerin elde edilmesi
zaman al›c› olabilmektedir. 
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Gözleme Dayal› 
Teknikler

Gözlem, okulöncesi e¤itimde en s›k kullan›lan de¤erlendirme yöntemlerinden biri-
dir. Anekdot kayd›, derecelendirme ölçe¤i ve de¤erlendirme tablosu gibi farkl› göz-
leme dayal› araçlar vard›r. Ö¤retmenler gün içindeki gözlemlerini bu araçlar› kul-
lanarak kaydedebilirler. 

Amaçlar›m›z
Bu üniteyi tamamlad›ktan sonra;

Gözleme dayal› de¤erlendirme araçlar›n› betimleyebilecek,
Gözleme dayal› de¤erlendirme araçlar›n›n üstünlüklerini ve s›n›rl›l›klar›n›
göz önünde bulundurarak uygun bir araç seçebilecek,
Gözleme dayal› de¤erlendirme araçlar›n› kullanabilecek
bilgi ve becerilere sahip olacaks›n›z.

N
N

N
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• G‹R‹fi
• ANEKDOT KAYITLARI

• Anekdot kay›tlar›n›n Üstünlükleri
• Anekdot kay›tlar›n›n S›n›rl›l›klar›
• Anekdot kay›tlar›n›n kullan›m›nda okulöncesi ö¤retmenlerin dikkat etmesi 

gerekenler
• S‹STEMAT‹K GÖZLEM FORMU
• ÖRNEKLEME DAYALI GÖZLEMLER

• Zamana dayal› örneklem alma
• Olaya dayal› örneklem alma

• DENET‹M L‹STELER‹
• Denetim listelerinin üstünlükleri
• Denetim listelerinin s›n›rl›l›klar›

• DERECELEND‹RME ÖLÇEKLER‹
• DE⁄ERLEND‹RME TABLOSU (RUBR‹K)

Örnek Olay

Bir çocu¤un bak›fl aç›s›ndan:
“Büyükler say›lardan hofllan›r. Onlara yeni bir dostunuzdan söz açt›n›z m›, hiç
bir zaman size önemli fleyler sormazlar. Size ‘Sesi nas›l? Hangi oyunlar› sever? Ke-
lebek toplar m›?’ diye sormazlar; ‘Kaç yafl›nda? Kaç kardefli var? Kilosu ne? Babas›
ne kadar kazan›r?’ diye sorarlar. Sonra anlad›klar›n› san›rlar. 
Büyüklere, ‘Pembe kiremitten bir ev gördüm, pencerelerinde çiçek saks›lar› vard›’
dersiniz, o evi gözlerinin önünde bir türlü canland›ramazlar. Onlara: ‘Yüz bin
frankl›k bir ev gördüm.’ demeniz laz›m. Derhal: ‘Ne güzel ev!’ diye ba¤r›fl›rlar “
(ss.14-15)*.
Küçük Prens (Le Petit Prince) kitab› Frans›z yazar ve pilot Antoine de Saint-
Exupéry taraf›ndan 1943 y›l›nda yaz›lm›flt›r. Bir çocu¤un a¤z›ndan yaz›lan ki-
tapta yer alan yukar›daki bölüm, büyüklerin ve çocuklar›n dünyaya bak›fllar›n›n
ne kadar farkl› olabilece¤ini yans›tmaktad›r. Ayn› fleye bakan çocuk gözüyle yetifl-
kin gözü aras›ndaki fark de¤erlendirme için kullan›lan ölçütler çok farkl›d›r. Ço-
cuk için yeni bir arkadaflta aranan özellikler aras›nda sevdi¤i oyunlar önemli bir
yer tutar çünkü onunla ayn› oyunlar› oynay›p oynayamayaca¤›n› merak etmek-
tedir. Ancak, bir yetiflkinin bir insan› anlamak için kulland›¤› ölçütler kazand›¤›
para miktar› ya da yapt›¤› ifl gibi nicel veriler olabilmektedir. Bu nedenle, okulön-
cesi e¤itim sürecinde her zaman için bir çocu¤un çevresindeki olaylar› alg›lama
ve de¤erlendirme biçimlerinin bir yetiflkinden oldukça farkl› olabilece¤i dikkate
al›nmal›d›r.

Kaynak: Antoine de Saint-Exupéry (1943). Küçük Prens. Çeviren: Cevdet Yalç›n.
Grup Tema Yay›nc›l›k.
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Anahtar Kavramlar
• Anekdot Kayd›
• Sistematik Gözlem Formu

• Derecelendirme Ölçe¤i
• De¤erlendirme Tablosu

‹çindekiler



G‹R‹fi
Okulöncesi e¤itimde s›kl›kla kullan›lan bir çocuklar› tan›ma tekni¤i olarak gözlemin
tan›m›n›, kapsam›n› ve önemini bir önceki ünitede incelemifltiniz. Bu ünitede ise,
okulöncesi e¤itimde s›kl›kla kullan›lan gözleme dayal› tekniklerden anekdot kayd›,
sistematik gözlem formu, derecelendirme ölçe¤i, gözlem listesi ve de¤erlendirme
tablosu tekniklerinin nas›l gelifltirilebilece¤i ve kullan›labilece¤i aç›klanmaktad›r.

Yukar›da da görüldü¤ü gibi, bir gözlem s›ras›nda kullan›labilecek ya da göz-
lem sonuçlar›n› kaydetmek için yararlan›labilecek farkl› yollar ve araçlar vard›r. Bu
araçlardan baz›lar› gelifltirme aflamas›nda baz›lar› da kullanma aflamas›nda ö¤ret-
menin daha fazla zaman ay›rmas›n› gerektirir. Örne¤in bir çocu¤un gereksinimle-
rine yönelik tasarlanm›fl özgün bir derecelendirme ölçe¤ini haz›rlamak, bir gözlem
formu haz›rlamaktan çok daha zor ve zaman al›c›d›r. Ancak, derecelendirme ölçe-
¤ini kullanmak ve sonras›nda elde edilen verileri düzenlemek de çok daha az za-
man alacakt›r. Benzer flekilde, s›n›fta hikâye okurken ya da planl› bir etkinli¤i yö-
netirken ayr›nt›l› bir anekdot kayd› gerçeklefltirmek mümkün olmayacakt›r. Her
bir ölçme arac›n›n üstünlükleri ve s›n›rl›l›klar› göz önünde bulundurularak sistem-
li bir de¤erlendirme plan›n›n bir parças› olan ve de¤erlendirilmek istenen beceri-
nin do¤as›na uygun ölçme arac› kullan›lmal›d›r. Okulöncesi e¤itimde de¤erlendir-
menin ifllevleri de düflünülerek bir çocu¤a iliflkin karar verirken birden fazla za-
man diliminde ve birden fazla ölçme arac› kullan›larak toplanan verilerin bilefli-
minden yararlanmal›d›r.

ANEKDOT KAYITLARI
Anekdot kay›tlar› bir çocu¤un yaflam›ndaki önemli ve anlaml› olaylara iliflkin ya-
p›lan gözlemleri betimlemek üzere tutulan k›sa notlard›r. Örne¤in, daha önce ku-
rall› bir oyunda s›n›f arkadafllar›yla oynamam›fl bir çocuk ilk kez böyle bir dene-
mede bulundu¤unda, ö¤retmen sürece iliflkin gözlemini bir anekdot kayd› doldu-
rarak belgeleyebilir. Anekdot kayd› tutmak için her zaman bu örnekte oldu¤u gibi
çok yaflamsal ya da s›ra d›fl› bir olay olmas› gerekmemektedir. S›n›ftaki her çocuk
için düzenli olarak anekdot kay›tlar› tutulmal› ve belirli aral›klarla bu anekdot ka-
y›tlar›yla ulafl›lan veriler çocuklar›n bireysel geliflimini de¤erlendirmek amac›yla
kullan›lmal›d›r. 

‹yi yap›land›r›lm›fl bir anekdot kayd›, do¤rudan gözlenen bir olay›n/davran›fl›n
k›sa, aç›k, anlafl›l›r ve yarg› içermeyen betimlemelerinden oluflmal›d›r. Anekdot
kayd›n›n ilk bölümünde yarg› ya da de¤erlendirme belirten ifadeler kullan›lmadan
sadece gözlemlenen davran›fl tan›mlanmal›d›r. Olay/davran›fl betimlendikten son-
ra ayr› olarak ikinci k›s›mda gözlemcinin yarg› ve de¤erlendirmelerini içeren yo-
rumlara ve önerilere yer verilmelidir. Ayr›ca, bir anekdot kayd›na iliflkin yap›lan
yorum veya de¤erlendirmelere dayal› olarak çocu¤un davran›fl› hakk›nda kararlar
verilmemeli, birden fazla anekdot kayd› ve di¤er ölçme araçlar›ndan elde edilen
veriler bir araya getirilerek bu bilgilerin bilefliminden yararlanmal›d›r. Her bir anek-
dot kayd›, çocu¤a ait portfolyoya (ürün dosyas›) katk›da bulunan ufak parçalardan
biri olarak düflünülmelidir. 

Gözlem s›ras›nda olay›n tamam›n› tüm ayr›nt›lar›yla yazabilmek zor olabilir. Bu
durumda, iki yol izlenebilir. Birinci yol olarak gözlenen davran›fl tamamland›ktan
sonra anekdot notlar› yaz›labilir ya da bir di¤er yol olarak gözlem s›ras›nda bir ka-
¤›da hat›rlat›c› 3-4 anahtar sözcük not edilerek, daha sonra bu sözcüklerden hare-
ketle anekdot kayd› yaz›labilir. Afla¤›da, Çizelge 3.1’de ikinci yolu izleyerek ger-
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Anekdot kay›tlar› bir
çocu¤un yaflam›ndaki
önemli ve anlaml› olaylar›
betimleyen k›sa notlard›r.
Anekdot kay›tlar›, farkl›
kaynaklarda olay kayd› ya da
vak’a kayd› olarak da
adland›r›labilmektedir.



çeklefltirilen bir ankedot kayd› örne¤i yer almaktad›r. Çizelgenin sol taraf›nda gö-
rülen dört anahtar sözcük, daha sonra bir anekdot kayd›n›n gözlenen davran›fl ta-
n›m›n› oluflturmakta kullan›lm›flt›r. Bu gözleme iliflkin anekdot kayd›n›n tamam›n›
Çizelge 3.2’de bulabilirsiniz. 

Bir anekdot kayd›n›n ne kadar uzun olaca¤›na iliflkin kesin bir kural yoktur.
Önemli olan, gözlenen ve çocu¤un geliflimini de¤erlendirmek için anlaml› oldu¤u
düflünülen davran›fl›n tüm boyutlar›yla betimlenmesidir. Ancak genellikle bir ya da
iki paragraf uzunlu¤unda bir anekdot kayd› yeterli olur. Gazetecilikte kullan›lan
bir kural olan 5N-1K (Ne, Nerede, Ne Zaman, Nas›l, Neden, Kim) kural› ö¤retmen-
ler taraf›ndan anekdot kay›tlar› gelifltirirken kullan›labilir (Nicolson ve Shipstead,
2002). Gazeteciler bir haber yazarken, olay› yerinde görmeyen okuyucular›n›n ola-
y› gözünde canland›rmalar›n›, her ayr›nt›y› anlamalar›n› ve kafalar›nda belirsizlik-
ler kalmamas›n› sa¤lamaya özen gösterirler. Benzer bir yaklafl›mla, ö¤retmenler de
ileride gerçeklefltirecekleri de¤erlendirme aflamas›nda o gün ve o anda gözlenen
davran›fl› gerekli tüm ayr›nt›lar›yla yeniden hat›rlayabilmelerini sa¤layacak anek-
dot kay›tlar› yazmaya özen göstermelidir. ‹yi yaz›lm›fl bir anekdot kayd› gözlemin
gerçekleflti¤i ortam› betimlemeli, davran›fl› k›saca özetlemeli ve gerekirse çocu¤un
konuflmalar›nda do¤rudan al›nt›lar içermelidir. Özellikle dil geliflimi ya da iletiflim-
le ilgili alanlara yönelik kazan›mlar›n de¤erlendirilmesinde do¤rudan aktar›lan ko-
nuflmalar oldukça yararl› ve hatta zorunlu olabilir. Anekdot kayd›nda ne kadar ay-
r›nt›ya yer verilece¤i ö¤retmenin gözlenen çocuk, davran›fl, mekân ve davran›fl›n
çocuk geliflimindeki önemi gibi de¤iflkenleri göz önüne alarak yapaca¤› muhake-
meye göre de¤ifliklik gösterebilir.  

Gözlenen davran›fl›n ne kadar ayr›nt›l› anlat›lmas› gerekti¤ine iliflkin bir kural
olmasa da bir anekdot kayd›nda mutlaka bulunmas› gereken temel ögeler flu fle-
kilde s›ralanabilir:

• Gözlenen çocu¤un ad›, soyad›, yafl› (y›l ve ay olarak) ve s›n›f›, 
• Gözlemcinin ad›, soyad›, görevi, 
• Gözlemin yap›ld›¤› ortam ve ba¤lam (evcilik köflesinde grup etkinli¤i, blok

köflesi, bahçe vb.), 
• Gözlem tarihi ve zaman› (gün ve saat olarak),
• Gözlenen davran›fl›n tan›m›,
• Gözlenen davran›fla iliflkin yorum. 
Anekdot kay›tlar›n› tutmak için belirli bir form yoktur. Her ö¤retmen kendi ih-

tiyaçlar›na göre ve yukar›da belirtilen ögeleri kapsayacak flekilde kendi formunu
gelifltirerek kullanabilir. Kay›tlar›n nerede ve nas›l saklanaca¤›na ba¤l› olarak kar-
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Ece/boyama/
lacivert/koyu yeflil

23/04 Ece (4 yafl): Ece masada
resim yaparken, yan›ndaki
Ceylin’e sar› ile lacivert rengi
kar›flt›rarak koyu yeflil renk
oluflturulabilece¤ini söyledi.

Çizelge 3.1
Gözlem S›ras›nda
Not Al›nan Anahtar
Sözcüklerden
Üretilen Bir Anekdot
Kayd›

Bir gazetecilik kural› olan
5N-1K (Ne, Nerede, Ne
Zaman, Nas›l, Neden, Kim),
ö¤retmenler taraf›ndan
anekdot kay›tlar›
gelifltirirken kullan›labilir.

Dil geliflimi ya da iletiflimle
ilgili alanlara yönelik
kazan›mlar›n
de¤erlendirilmesinde
konuflmalar›n do¤rudan
aktar›lmas› yararl› ve hatta
zorunlu olabilir.



ton not kâ¤›tlar› ya da birden fazla anekdot kayd›n› kapsayabilecek daha uzun
formlar kullan›labilir. S›n›f›n›zda kullanabilece¤iniz bir anekdot kayd› örne¤i afla-
¤›da Çizelge 3.2.’de verilmifltir. 

Ece’nin renkler konusunda yetkinleflti¤i görülüyor. Sadece sar› ve mavinin
kar›flt›r›lmas›yla yeflil oluflturulaca¤›n› de¤il, koyu yeflil oluflturmak için de laci-
vert kullan›labilece¤ini öngörüyor. Kendisine s›n›fta ö¤retilmeyen bu bilgiye
nas›l ulaflt›¤› araflt›r›lmal›. Aileyle evdeki resim ve di¤er etkinliklere olan ilgisi
tart›fl›lmal›.

Bir anekdot kayd›nda olmas› gerekti¤ini düflündü¤ünüz en temel ögeler nelerdir?

Anekdot Kay›tlar›n›n Üstünlükleri
Anekdot kay›tlar›, ö¤retmenlerin çocuklara iliflkin gözlemlerinin ayr›nt›l› kay›tlar›-
n› içermesi nedeniyle çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirmede oldukça önemli bir
tekniktir. Bir teknik olarak anekdot kay›tlar›n›n, di¤er tekniklere göre baz› üstün-
leri vard›r. Bu üstünlükler flu flekilde s›ralanabilir: 

• Kullan›m› kolayd›r. Herkes taraf›ndan kullan›labilir.
• Ürüne de¤il sürece odaklanmay› sa¤lar.
• K›sa anekdot kay›tlar› dahi verimli olabilir.
• Hem ö¤retmen hem de yard›mc› ö¤retmenler taraf›ndan kullan›labilir.
• Ayn› anda birden fazla çocuk gözlenerek notlar al›nabilir.
• Ö¤retmen ayn› anda gözlenen etkinli¤e aktif olarak kat›labilir.
• Gözlenen davran›fl, olaydan k›sa bir süre sonra da kay›t edilebilir.
• Çocu¤un geliflimindeki önemli aflamalar›n belgelenmesini sa¤lar.
• Çocu¤un geliflimine iliflkin geçmifle dayal› karfl›laflt›rmalar yapmaya olanak

tan›r.
• Velilerle ve okul yönetimiyle bilgi paylafl›m›na temel oluflturabilir.
• Resmi ifllemlerde kan›t olarak kullan›labilir.
• Çocuk geliflimine uygun betimsel veriler sa¤lar.
• Portfolyonun önemli bir parças›n› oluflturur.
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Çizelge 3.2
Bir Anekdot Kay›t
Formu Örne¤i

Çocu¤un Ad› Soyad›: Ece Koçer 

Yafl: 4 y›l 8 ay 

Ortam: Toprak Anaokulu, Papatya S›n›f›, serbest çizim etkinli¤i 

Tarih ve Zaman: 23.04.2011, 10:45

Gözlemcinin Ad› Soyad›: Necla Koflar

Gözlenen Davran›fl Notlar ve Yorumlar

Ece masada resim yaparken, yan›ndaki Ceylin’e

sar› ile lacivert rengi kar›flt›rarak koyu yeflil renk

oluflturulabilece¤ini söyledi.

Ece’nin renkler konusunda yetkinleflti¤i

görülüyor. Sadece sar› ve mavinin

kar›flt›r›lmas›yla yeflil oluflturulaca¤›n› de¤il, koyu

yeflil oluflturmak için de lacivert

kullan›labilece¤ini öngörüyor. Kendisine s›n›fta

ö¤retilmeyen bu bilgiye nas›l ulaflt›¤›

araflt›r›lmal›. Aileyle evdeki resim ve di¤er

etkinliklere olan ilgisi tart›fl›lmal›.
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Anekdot Kay›tlar›n›n S›n›rl›l›klar›
Çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirmede s›kl›kla kullan›lan bir gözlemsel teknik ola-
rak anekdot kay›tlar›, baz› s›n›rl›l›klara da sahiptir. Bunlar flu flekilde belirtilebilir:

• Hangi davran›fl›n gözlenmesi gerekti¤ine karar vermek zor olabilir.
• Gözlenen davran›fl›n unutulmadan ve k›sa bir süre içinde kay›t edilmesi

gerekir. 
• Gözlemcinin çocu¤a iliflkin önceki deneyimleri nesnelli¤i olumsuz yönde

etkileyebilir.
• Kaydedilen davran›fllarda örneklem hatas› yanl›fl de¤erlendirmelere yol

açabilir.
• Bir gün içindeki çok k›sa bir kesitten al›nan gözlem sonuçlar› yan›lt›c›

olabilir.
• Ö¤retmenin gün içindeki di¤er sorumluluklar› dolay›s›yla bir çocu¤un geli-

fliminde çok önemli olabilecek bir davran›fl gözlemlenemeden atlanabilir.
• Ö¤retmen d›fl›nda baflka bir yetiflkinin de gözlemlere kat›lmas› gerekebilir.

Anekdot Kay›tlar›n›n Kullan›m›nda Okulöncesi 
Ö¤retmenlerin Dikkat Etmesi Gerekenler
Anekdot kay›tlar› her s›n›fta ve her ö¤retmen taraf›ndan baflar›yla kullan›labilecek
verimli, esnek ve kullan›fll› de¤erlendirme araçlard›r. Özellikle yukar›da s›ralanan
s›n›rl›l›klar da göz önünde bulundurularak, ö¤retmenler kendi ihtiyaçlar› do¤rultu-
sunda bir anekdot kay›t formu kullan›rken flu temel kurallara uymal›d›r (Martin,
2007; McAfee ve Leong, 2002; Nicolson ve Shipstead, 2002):

• Gözlenen yafl grubundaki çocuklar›n tüm geliflim alanlar›ndaki genel özel-
liklerini ö¤renin ve gözledi¤iniz bireysel davran›fllar› bu temel becerilerle
karfl›laflt›r›n. 

• Çocuklar›n farkl› geliflim aflamalar› gösterebilece¤ini akl›n›zdan ç›karma-
dan, her bir çocu¤un önceki becerilerini ölçüt alarak bireysel geliflimi
de¤erlendirin. 

• Her bir çocuk için haftada en az bir ya da iki tane anekdot kayd› tutmaya
özen gösterin.

• Anekdot kay›tlar›n› saklamak ve daha sonra kolayl›kla kullanabilmek için
düzenli bir dosyalama sistemi gelifltirin ve kay›tlar› çocuklar›n bireysel port-
folyolar›na belirli bir düzende ekleyin. 

• Portfolyoda yer alan anekdot kay›tlar›n›n sadece belirli bir geliflim alan›n›
de¤il fiziksel, biliflsel, sosyal-duygusal ve dil gibi tüm geliflim alanlar›n› eflit
düzeyde temsil etmesine özen gösterin.

• Di¤er tüm ölçme sonuçlar› gibi, anekdot kay›tlar› sonucunda ulaflt›¤›n›z de-
¤erlendirmeleri de ö¤retimi iyilefltirmek ve bireysel geliflimi yönlendirmek
için kullan›n.

• Her anekdot kayd›n›n bafl›nda mutlaka çocu¤un ad›n›, y›l ve ay olarak yafl›-
n›, tarihi ve k›saca ortam›n tan›m›n› yaz›n. 

• Gözlemlenen davran›fl› öznel düflüncelerden ar›narak k›sa ve anlafl›l›r bir
tarzda betimleyin. 

• Anekdot kay›tlar›n›, gözlenen olay›n ayr›nt›lar›n› unutmadan k›sa bir süre
sonra yaz›n. E¤er di¤er sorumluluklar›n›zdan dolay› bunu yapmak mümkün
de¤ilse, anahtar kelimelerle not tutmay› ve bunlar› daha sonra gerçek bir
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Anekdot kay›tlar›n›n
s›n›rl›l›klar›ndan biri de
kaydedilmek üzere seçilen
davran›fllarda örneklem
hatas› yap›labilecek
olmas›d›r. Anekdot kayd›
tutulmak üzere seçilen
davran›fllar›n farkl›
ortamlarda, farkl› etkinlik
türlerinde, farkl› zaman
dilimlerinde ve yeterli say›da
olmas›na özen
gösterilmelidir. Ancak yeterli
çeflitlilik sa¤land›ktan sonra
bir çocu¤un geliflim
düzeyiyle ilgili bütüncül ve
do¤ru bir de¤erlendirmeye
ulafl›labilir.



kayda dönüfltürmeyi ya da yard›mc› ö¤retmenle iflbirli¤i yapmay› deneyin.
Bir di¤er yöntem de bir ses kay›t cihaz› kullanmak ve kaydedilen sesleri gün
sonunda dinleyerek anekdot kayd›na dönüfltürmek olabilir.

• Çocu¤a iliflkin daha önceki gözlemlerinizin ya da fikirlerinizin nesnelli¤ini-
zi etkilemesine izin vermeyin ve mümkün oldu¤unca objektif davran›n.

• Yorumlar k›sm›nda, gözlenen davran›fl›n çocuk için hangi geliflim alan›nda
nas›l bir öneme sahip oldu¤una de¤inin. 

• Gerekirse çocuklar›n konuflmalar›ndan do¤rudan al›nt›lar yap›n ya da ger-
çeklefltirdi¤i ürününü tan›mlay›n. 

S‹STEMAT‹K GÖZLEM FORMU
Sistematik gözlem formlar›, anekdot kay›tlar›na benzerlik gösteren ve çocu¤un be-
lirli bir alandaki geliflimini izlemek için önceden tasarlanm›fl planl› gözlem sonuç-
lar›n›n tutuldu¤u de¤erlendirme araçlar›d›r. Anekdot kay›tlar›ndan ayr›ld›¤› en
önemli nokta, sistemli ve planl› bir çaba olmas›d›r. Anekdot kay›tlar›n›n ise önce-
den planlanmas›na gerek yoktur ve genellikle bir çocu¤un geliflim aflamalar›nda
belirleyici olabilece¤i düflünülen bir durumla karfl›lafl›l›nca kullan›l›r. 

Sistematik gözlemler ö¤retim y›l›n›n bafl›nda program›n hedefleri ve kazan›m-
lar› göz önünde bulundurularak planlanabilece¤i gibi, dönem ilerledikçe her bir
çocu¤a özgü olarak da planlanabilir. Örne¤in arkadafllar›yla ifl birli¤i yaparak grup
oyunlar›na kat›lmakta zorluk çeken bir çocuk için geliflim aflamalar›n› düzenli ara-
l›klarla izlemeyi sa¤layacak sistematik gözlemler yap›labilir. Böylece çocu¤un ge-
lifltirmesi gerekti¤i düflünülen bir beceriyi kazan›p kazanamad›¤› takip edilmifl
olur. Ayr›ca, bu düzenli gözlemlerden elde edilen veriler çocu¤a iliflkin bireysel
ö¤retim programlamas›nda da kullan›l›r. Geliflim sürecine ba¤l› olarak çocu¤a öz-
gü daha fazla planl› etkinlikler ve gözlemler tasarlanabilir. S›n›ftaki tüm çocuklar
için en az haftada bir sistematik gözlem formu doldurmaya özen gösterilmelidir.
Milli E¤itim Bakanl›¤› [MEB] (2006) Okul Öncesi E¤itim Program› (36-72 Ayl›k Ço-
cuklar ‹çin)’nda da yer alan bir sistematik gözlem formuna uygun olarak düzenle-
nen bir örnek Çizelge 3.3’te verilmifltir. Bu form da bireysel ihtiyaçlar do¤rultusun-
dan gözden geçirilerek çeflitli eklemeler yap›labilir.

Çizelge 3.3 de verilen sistematik gözlem örne¤inde Zeynep Ö¤retmen Türkçe
etkinli¤ini hem uygulay›p hem de gözlem notu almas› imkâns›z oldu¤u için s›n›f›n
yard›mc› ö¤retmeni Nermin Ö¤retmen’den yard›m istemifl ve gözlem formu Ner-
min Ö¤retmen taraf›ndan doldurulmufltur. 
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Sistematik gözlem formlar›
çocu¤un belirli bir alandaki
geliflimini izlemek amac›yla
önceden tasarlanm›fl planl›
gözlem sonuçlar›n›n
tutuldu¤u de¤erlendirme
araçlar›d›r.



Sistematik gözlem formlar›n›n, di¤er ölçme araçlar›nda oldu¤u gibi baz› üstün-
lükleri ve s›n›rl›l›klar› vard›r. Sistematik gözlemlerin en önemli üstünlüklerinden
biri çocuklar›n bildikleri ve her gün kendilerini rahat hissettikleri bir ortamda s›n›f
rutinlerini de¤ifltirmeye gerek kalmadan de¤erlendirilebilmesine olanak tan›mas›-
d›r. Ayr›ca, s›n›f ortam›n›n bir parças› olarak görmeye al›flt›klar› yetiflkinler (ö¤ret-
men ya da yard›mc› ö¤retmen) taraf›ndan gerçeklefltirildi¤i için, çocuklar gözlen-
diklerinin fark›na bile varmadan gerçek davran›fllar›n› sergilerler. Bu gerçeklik ve
do¤rudan veri toplama olana¤› sistematik gözlemi en geçerli de¤erlendirme araç-
lar›ndan biri yapmaktad›r (McAfee ve Leong, 2002). Son olarak, çocuklar›n okuma-
yazma bilmelerine gerek duyulmad›¤› için, sistematik gözlemler çocuk geliflimine
uygun de¤erlendirme araçlar›ndan biridir. 
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Sistematik Gözlem Formu

Çocu¤un Ad› ve Soyad›: Yaprak Sivri Yafl› ve

Cinsiyeti: 4 K›z 

Gözlem Yapan Ö¤retmen: Nermin 

Tarih: 20.11.2010 

Zaman Aral›¤›:10:00-10:30

Etkinlik: Türkçe Dil Etkinli¤i Ortam: Çocuklar yar›m daire fleklinde sandalyelerinde oturuyorlar.

Yaprak Zehra ve Ç›nar’›n aras›nda oturuyor.

Detaylar: Zeynep Ö¤retmen önce bir parmak oyunu oynatt›. Yaprak parmak oyununa ilgiyle 

kat›ld›. Daha sonra Zeynep Ö¤retmen Sevimli T›rt›l adl› hikayeyi okumaya bafllad›. Yaprak 

hikaye kitab›n›n resimlerine bakmad›. Di¤er çocuklara bakmaya bafllad›. Yaprak  yan›nda oturan

Ç›nar’›n baca¤›n› baca¤›yla itti ve gülümsedi. Sonra bu davran›fl› tekrarlad› ve Ç›nar’la 

konuflmaya bafllad›. Zeynep Ö¤retmen hikaye okumay› b›rakt›; Yaprak’a “Ne var Yaprak?” dedi.

Yaprak cevap vermedi; bafl›n› önüne e¤di. Zeynep Ö¤retmen hikayeyi okumaya devam etti. 

Hikayenin bitimine kadar Yaprak bafl› önünde baca¤›n› sallayarak sessizce sandalyesinde oturdu;

fakat ö¤retmen kitab› okurken hikaye kitab›n›n resimlerine bakmad›. 

Gözlem Nedeni: Yaprak’›n genellikle 

etkinliklere kat›lmak istememesi, dikkatinin 

çabuk da¤›lmas› ve ilgi süresinin az olmas›

Yorumlar ve öneriler:

• Di¤er çocuklar hikaye okunurken kitab›n

resimlerine bakmalar›na ra¤men Yaprak 

kitab›n resimlerine bakmad›. Yaprak’›n 

dikkati resimler üzerine çekilebilir. Resimleri

takip etmesi hikayeye dikkatini vermesini 

sa¤layabilir. Serbest zaman etkinli¤inde 

Yaprak’a bireysel olarak hikaye kitab› 

okunabilir ve resimleri ve hikayede geçen

olaylar ile ilgili konuflulabilir ve ayn› fleyi evde

anne ve babas›n›n yapmas› istenebilir. 

• Zeynep Ö¤retmenin “Ne var Yaprak?” 

demesi Yaprak’›n sessiz kalmas›n› sa¤lad›, 

ancak Yaprak’›n hikayeyi dinlemesini 

sa¤lamad›. Yaprak üzgün ve utangaç bir 

flekilde hikaye sonuna kadar oturdu. 

Ö¤retmen Yaprak’›n ilgisini çekmek için daha

yap›c› ve etkili yöntemler araflt›rmal›d›r.

• Yaprak di¤er etkinliklerde de gözlenerek 

dikkat süresinin art›r›lmas› için neler yap›labilir

diye araflt›r›lmal›d›r. 

Çizelge 3.3 
Sistematik Gözlem
Formu Örne¤i 



Di¤er yandan, sistematik gözlemlerin anekdot kay›tlar›na benzer s›n›rl›l›klar› da
vard›r. Bunlardan en önemlisi gözlem s›ras›nda bir ya da birkaç ö¤renciye odakla-
n›lmas› gerekti¤i için s›n›f içindeki di¤er sorumluluklar› yerine getirememektir. S›-
n›ftaki ö¤retmenlerden birinin sadece sistematik gözlem gerçeklefltirmeye odak-
lanmas› gerekir. Bir di¤er s›n›rl›l›k da gözlemcinin çocu¤a iliflkin görüfllerinden et-
kilenebilmesidir. Özellikle gözlenen davran›fllar›n yorumlanmas›nda yeterince nes-
nel veya yans›z/objektif olunamayabilir.

Yukar›da belirtilen üstünlük ve s›n›rl›l›klar göz önünde bulundurularak, siste-
matik gözlem s›ras›nda özen gösterilmesi gereken kurallar flöyle s›ralanabilir (McA-
fee ve Leong, 2002; Nicolson ve Shipstead, 2002):

• Olabildi¤ince nesnel olun. Çocu¤a iliflkin ya da daha önceden tan›nan kardefl-
lerine iliflkin görüfllerinizin gözlem sonuçlar›n› etkilemesine izin vermeyin. 

• Gözlenen davran›fllara iliflkin yorum ve de¤erlendirmelerinizi daha sonra
yap›n.

• Fark edilmeden gözleyin. Mümkün oldu¤unca, günlük s›n›f rutinlerini boz-
madan ve çocuklara fark ettirmeden gözlemi gerçeklefltirmeye çal›fl›n. 

• Sadece bir çocu¤a ya da bir davran›fla odaklan›n. E¤er gözleminizi etkile-
yecekse, di¤er sorumluluklar›n›z› s›n›ftaki yard›mc› ö¤retmenle paylafl›n ve
tüm dikkatinizi gözleme ay›r›n. 

• Hem sözel hem de bedensel davran›fllar› gözleyin. Gerekirse çocu¤un söyle-
diklerinden al›nt›lar› gözlem formuna ekleyin. Sözlerin nas›l bir tonda ve
vurguyla söylendi¤ini de not edebilirsiniz. Ayr›ca jest, mimik ve beden du-
ruflu gibi sözel olmayan bedensel davran›fllar› da kaydedin.

• Gözlenecek etkinlik seçilirken ve planlan›rken çocu¤un bireysel ihtiyaçlar›-
n› ya da portfolyosunda yer alan di¤er de¤erlendirme alanlar›n› göz önün-
de bulundurun. Dönem sonunda her bir çocu¤un tüm geliflim alanlar›na ilifl-
kin de¤erlendirme yapabilmek için iyi bir örneklem yap›lm›fl olmal›d›r.  

Anekdot kay›tlar›n› yazmak için sunulan tüm öneriler sistematik gözlem formu
için de geçerlidir. Vurgulanmas› gereken en önemli konular ise sistematik gözlem-
lerin düzenli bir aral›kla gerçeklefltirilmesi, tüm geliflim alanlar›n›n hedeflenmesi
ve yaln›zca olumlu ya da olumsuz davran›fllara odaklanmaks›z›n hem olumlu hem
de olumsuz davran›fllar›n hedeflenmesidir. Elde edilen veriler ve de¤erlendirme
sonuçlar› da ö¤retimi iyilefltirmek ve çocu¤un geliflimini etkileyecek bireysel etkin-
likler tasarlamak amac›yla kullan›lmal›d›r.

ÖRNEKLEME DAYALI GÖZLEMLER
Bilimsel araflt›rma süreci bilgilerinden de hat›rlanaca¤› üzere, örnekleme ya da
örneklem alma, belirli bir evrenden o evreni temsil yeterli¤i bulunan küçük bir
küme seçmektir. Örne¤in, genel seçimler öncesinde partilerin alaca¤› oy oran›n›
belirlemek için yap›lan kamuoyu araflt›rmalar›nda Türkiye’de oy kullanma yafl›-
na gelmifl tüm seçmenlere ulaflarak görüfllerini sormak mümkün olmad›¤› için,
bu kitleyi temsil etti¤i düflünülen küçük bir grup seçmene (örne¤in, yaklafl›k
3.000) ulafl›larak görüflleri ö¤renilir. Bu seçmenlerden al›nan görüfllerin tüm Tür-
kiye’ye genellenebilece¤i düflünülür ve seçimde partilerin alaca¤› oy oranlar›na
iliflkin tahminlerde bulunulur. Benzer biçimde, okulöncesi e¤itimde de çocukla-
r›n geliflimini anlayabilmek ve yönlendirebilmek için örneklem almaya dayal›
gözlemler gerçeklefltirilebilir. Okulöncesi e¤itimde s›kl›kla kullan›lan portfolyo
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Örnekleme, belirli bir
evrenden o evreni temsil
yeterli¤i bulunan küçük bir
küme belirlemektir.



yani ürün dosyas› da örneklem almaya dayal› bir araçt›r. Bir ö¤rencinin geliflim
aflamalar›n› yans›tt›¤› düflünülen çal›flmalar› seçilerek ürün dosyas›na yerlefltirilir
ve de¤erlendirme yaparken kullan›l›r.

Örneklem almaya dayal› gözlemler özellikle çocuklar›n sergiledi¤i davran›fllar-
da s›k tekrarlanan örüntüleri ve belirli davran›fllar› tetikleyen etmenleri belirlemek
amac›yla kullan›labilir. Bir di¤er kullan›m gerekçesi de önemli oldu¤u düflünülen
temel davran›fllar›n tekrarlanma say›s›, süresi, ba¤lam› ve nedenlerini belirlemek-
tir. Örne¤in s›n›fta sald›rgan davran›fllar sergileyen bir çocu¤u olumlu davran›fllara
yönlendirmek için çeflitli kararlar almadan önce var olan durumun analizini yap-
mak ve sald›rgan davran›fllar›n nedenlerini araflt›rmak gerekir. ‹flte bu aflamada, ör-
neklem almaya dayal› gözlemler s›kl›kla kullan›lan gözleme dayal› kaydetme tek-
niklerinden biridir. 

Gözlem sonuçlar›n› kaydetmeye yarayan örnekleme almaya dayal› gözlemler
tekni¤i, iki farkl› biçimde gerçeklefltirilebilir. Bunlar, zamana dayal› örneklem alma
ve olaya dayal› örneklem alma olarak belirtilir. Bu örnekleme dayal› gözlem tek-
nikleri afla¤›da aç›klanmaktad›r.

Zamana Dayal› Örneklem Alma
Zamana dayal› örneklem alma, daha önceden belirlenen önemli davran›fllar›n
belirli bir zaman diliminde gözlenerek kaydedilmesi yöntemidir. Burada belir-
lenen zaman diliminde, belirlenen davran›fllar›n çocuklar taraf›ndan hangi s›k-
l›kta gerçeklefltirildi¤i ve ne kadar uzun sürdü¤ü önemlidir. Gözlemci önceden
hangi davran›fllar› gözleyece¤ini, hangi zaman dilimlerinde gözleyece¤ini ve
gözlem sonuçlar›n› nas›l kaydedece¤ini önceden planlamal›d›r. Gözlem s›ra-
s›nda sadece bir çocu¤a ve belirli bir davran›fla odaklan›l›r ve di¤er davran›fllar
göz ard› edilir. Davran›fllar›n hangi s›kl›kla gözlenmesi ve kaydedilmesi gerek-
ti¤i önemli bir konudur. Ancak bu konuda kesin kurallar yoktur ve zaman ara-
l›¤› ortam, gözlenen davran›fl›n do¤as› ve gözlemcinin çocu¤a tan›d›k olup ol-
mamas› gibi de¤iflkenlere göre belirlenir. Örne¤in birkaç gün boyunca 15 da-
kikal›k aral›klarla yap›lan gözlemler, 18 ayl›k bir çocu¤un uyku al›flkanl›klar›-
na iliflkin yeterli bilgi sa¤larken 7 yafl›ndaki bir çocu¤un verilen görevlere
odaklanma sorununu anlamak için yetersiz olabilir (Martin, 2007). Genel kabul
gören bir kural ise, çocuklar›n yafl› küçüldükçe gözlem aral›klar›n›n s›klaflt›r›l-
mas› gerekti¤idir. Belirli zaman aral›klar›nda yap›lan her bir gözlem bir foto¤-
raf çekimine benzetilebilir. Pek çok foto¤raf çekilerek daha sonra bunlar bir
araya getirilir ve ortak bir tema belirlenerek davran›fllara iliflkin de¤erlendirme-
de bulunmaya çal›fl›l›r.

Zamana dayal› örneklem alma yoluyla ulafl›lan veriler çok k›sa zamanda kay-
dedilebilme, davran›fla yönelik s›kl›k grafi¤i oluflturabilme, daha güvenilir olma ve
pek çok farkl› türde davran›fl için kullan›labilme gibi üstünlüklere sahiptir (Wort-
ham, 2008). Özellikle çok s›k aral›klarla çok fazla gözlem verisi toplamak, tek bir
noktada tek bir ölçümle ulafl›lan verilerle karfl›laflt›r›ld›¤›nda daha güvenilir sonuç-
lara eriflimi sa¤lamaktad›r. Gözlem say›s› artt›kça gerçek davran›fl› temsil etme ye-
terli¤i de artmaktad›r. Zamana dayal› örneklem alma yönteminde kullan›labilecek
bir form örne¤i afla¤›da Çizelge 3.4’te verilmifltir:
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Zamana dayal› örneklem
alma, önceden belirlenen
önemli davran›fllar›n belirli
bir zaman diliminde
gözlenerek kaydedilmesi
yöntemidir
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Zaman Dayal› Örneklem Formu

Çocu¤un Ad› ve Soyad›: Murat Kaya                Gözlemci: Aynur Kaya

Yafl› ve Cinsiyeti: 4 y›l 10 ay                      Tarih (Aral›¤›): 7-21 fiubat 2011

Ortam: S›n›ftaki farkl› köfleler ve oyun alanlar›

Gözlenen Davran›fl: Tüm etkinlikler

Gözlem Nedeni: Murat’›n yapt›¤› iflleri/etkinlikleri tamamlamamas›                       

Tarih Zaman/Aral›k Davran›fl Yorum

7 fiubat 09:30
Boyamay› yar›m b›rakarak

baflka bir kâ¤›t ald›.

Çizimleri d›fl›na tafl›rarak

boyayabilmesi sorun 

oluyor gibi. 

7 fiubat 09:33

Serbest çizimi masaya 

b›rakarak kitap köflesine 

yöneldi.

7 fiubat 09:36
5–6 kitab›n sayfalar›na h›zla

bakarak ald›¤› yere b›rakt›.

Düzenleme ve 

etkinliklerden sonra 

temizlik/toplanma sorunu 

olmad›¤› görülüyor.

7 fiubat 09:39
Küçük parçal› legolarla 

ilgilenmeye bafllad›.

7 fiubat 09:42

Birkaç denemeden sonra

eliyle iterek b›rakt› ve 

oyuncak arabalara do¤ru 

yöneldi. 

Baflar›s›z denemeler çabuk

s›k›lmas›na yol aç›yor.

10 fiubat 15:05

Mert’le futbol topu peflinde

koflarak ve birbirlerine 

atarak oynuyorlar. ‹lgili 

gözüküyor.

10 fiubat 15:08

Mert’le futbol oynamaya

devam ediyor ve uygun 

terimler kullan›yor.

Sevdi¤i fleyler üzerine uzun

süre odaklanabiliyor. 

Futbol topuyla oynamakta

baflar›l› olmas› ya da 

sevdi¤i arkadafl›n›n 

etkisi olabilir. 

10 fiubat 15:11

‹pek, Cem ve Mert’le 

birlikte ip atlama 

oynuyorlar. ‹pek ve Cem

ipi sallarken Mert ve Murat

atl›yor.

10 fiubat 15:14

‹ki kere aya¤› doland›ktan

sonra Murat ipi sallamak

istiyor.

Baflar›s›z oldu¤u fleyleri

denemek istemiyor.

10 fiubat 15:17

Arkadafllar› atlarken ipi 

b›rakarak futbol topuna 

do¤ru yöneliyor.

Baflar›s›z olmak çabuk 

s›k›lmas›na ve yapt›¤› ifli 

b›rakmas›na yol aç›yor.

Çizelge 3.4 
Zamana Dayal›
Örneklem Alma
Formu Örne¤i



Çizelge 3.4’ten anlafl›laca¤› üzere, bu örnekte ö¤retmen, dönem içindeki de-
neyimlerine dayanarak ilgisi çok çabuk da¤›lan ve çeflitli etkinliklere uzun süre
odaklanamayan 4 y›l 10 ayl›k Murat’›n sorununu daha iyi anlayabilmek amac›y-
la sadece Murat’a yönelik bir zamana dayal› örneklem formu kullan›yor. Bunun
için kendisine iki haftal›k bir süre belirliyor. Odaklanma sorunu Murat’›n baz›
etkinliklerde en fazla birkaç dakika ilgili kalabilmesine yol açt›¤› ve yafl› da gö-
rece küçük oldu¤u için, örneklem al›nacak zaman aral›klar›n› da 3 dakika ola-
rak belirliyor ve her 3 dakikada bir formu kullanarak o an Murat’›n yapt›klar›n›
not ediyor. Ö¤retmen iki hafta boyunca bu yolla ulafl›lacak yaklafl›k 35-40 ör-
neklem notuyla, Murat’›n sorununu daha iyi anlayarak Murat’a özgü bireysel bir
çözüm üretebilecektir. 

Olaya Dayal› Örneklem Alma
Olaya dayal› örneklem alma, olay ad› verilen daha önceden belirlenen davran›flla-
r› gerçekleflti¤i anda gözleme ve kaydetme yöntemidir. Tüm davran›fllar için kulla-
n›labilse de bu yöntem genellikle sorun oldu¤u düflünülen davran›fllar›n incelenme-
sinde, nedenlerinin bulunmas›nda ve çözüm önerileri üretilmesinde kullan›l›r. Özel-
likle belirlenen davran›fl sadece belirli ortamlarda tekrarlan›yorsa zamana dayal› ör-
neklem alma yerine olaya dayal› örneklem alma kullan›lmal›d›r. Belirlenen zaman
aral›klar›nda gözlem yapmak yerine belirlenen olay ne zaman gerçekleflirse o za-
man gözlem notlar› tutulur. Gözlemci hedeflenen davran›fl›n ne zaman gerçeklefle-
ce¤ini tahmin ederek beklemeye geçer. Örne¤in sald›rganl›k sorunu olan bir ö¤ren-
cinin bu davran›fllar›n›n yemek zaman›nda ço¤ald›¤› biliniyorsa bu zaman dilimi
gözlem için belirlenerek daha planl› bir çal›flma yap›labilir. Sorun oldu¤u düflünü-
len davran›fl›n afla¤›daki gibi farkl› boyutlar› gözlenebilir (Martin, 2007):

• S›kl›k: Olay hangi s›kl›kla tekrarlan›yor
• Süre: Olay ne kadar sürüyor
• Nedenler: Olay›n olas› nedenleri
• Önem Derecesi: Olay›n ne kadar ciddi ve önemli oldu¤u
• Tetikleyiciler: Olay› do¤urdu¤u düflünülen ortam ya da davran›fllar
Olaya dayal› örneklem alma yöntemi neden-sonuç iliflkilerini inceleyen bir göz-

lem oldu¤u için Öncül-Davran›fl-Ard›l format›n›n kullan›lmas› önerilmektedir
(Martin, 2007; McAfee ve Leong, 2002; Nicolson ve Shipstead, 2002): 

Öncül: Belirlenen olay gerçekleflmeden hemen önce gözlenen olay
Davran›fl: Gözlenmek üzere belirlenmifl sorun davran›fl
Ard›l: Gözlenen davran›fl›n sonunda ortaya ç›kan olay, sonuç ya da yaratt›¤› etki 
Öncül-Davran›fl-Ard›l yönteminin kullan›lmas›, e¤er varsa davran›fl› tetikleyen

belirli olaylar› ya da davran›fl örüntülerini belirlemeyi ve daha kolay çözümler üre-
tebilmeyi kolaylaflt›r›r. Örne¤in bu yöntemle toplanan veriler, sald›rganl›k sorunu
oldu¤u düflünülen bir çocu¤un, sadece oyuncaklar›n›n elinden al›nmas› ya da s›-
rada önüne geçilmesi gibi kendine haks›zl›k yap›ld›¤›nda bu sald›rgan davran›flla-
r› sergiledi¤i fark edilebilir. Bu de¤erlendirme do¤rultusunda da haks›zl›¤a u¤rad›-
¤›n› düflündü¤ünde haklar›n› sald›rgan olmadan nas›l arayabilece¤i konusuna
odaklan›labilir. Siz ö¤retmen adaylar›n›n da aynen ya da ihtiyaçlar›n›za göre de¤ifl-
tirdikten sonra s›n›flar›n›zda kullanabilece¤iniz bir olaya dayal› örneklem alma for-
mu örne¤i Çizelge 3.5’te verilmifltir.

64 Çocuklar ›  Tan›ma Teknik ler i

Olaya dayal› örneklem
alma, olay ad› verilen daha
önceden belirlenen
davran›fllar› gerçekleflti¤i
anda gözleme ve kaydetme
yöntemidir.



Olaya dayal› örneklem alman›n üstünlüklerinin bafl›nda kolay uygulanabilen ve
verimli bir yöntem olmas› gelmektedir. Belirlenen davran›fl uygun flekilde ve ay-
r›nt›l› olarak tan›mland›ktan sonra, davran›fl›n nedenleri ve sonuçlar› kolayca belir-
lenerek gerekli çözümler gelifltirilebilir. Sorunlu bir davran›fl›n nedenlerini ve tetik-
leyicilerini bilmek, sorunu gidermeyi oldukça kolaylaflt›racakt›r. Anekdot kay›tla-
r›yla ve sistematik gözlemlerle karfl›laflt›r›ld›¤›nda, çok fazla nitel tan›mlamalara ge-
rek olmad›¤› için daha az zaman ald›¤› görülecektir. Bu yöntemle ulafl›lan veriler
di¤er de¤erlendirme araçlar›n›n verileriyle kolayca bir arada kullan›labilir. E¤er ye-
terli say›da örneklem al›n›rsa söz konusu davran›fl ve bu davran›fl› tetikleyen ne-
denler güvenilir bir flekilde belirlenebilir. 

Olaya dayal› örneklem alman›n s›n›rl›l›klar›n›n bafl›nda ise yeterince betimsel
ve ayr›nt›l› veri sa¤lamamas› gelmektedir. Ayr›ca, gözlenecek davran›fllar›n hangi
s›kl›kla ve nerede gerçekleflece¤i bilinemez. Ö¤retmenin davran›fl› belirledikten
sonra sürekli gözleme aç›k olmas› gerekir. Karmafl›k ya da uzun süren davran›flla-
r›n forma aktar›lmas›nda ve bir kay›t tutulmas›nda da zorluklar yaflanabilir. Bilgi
kayb› olmamas› için gözlemden hemen sonra formu doldurmak gerekebilir.

DENET‹M L‹STELER‹
Denetim listeleri önceden belirlenmifl beceri ve yeterliklere sahip olunup olunma-
d›¤›n› belirlemek için kullan›lan araçlard›r. Gözlemci, belirlenen davran›fllar› göz-
leme f›rsat› bulduktan sonra ya da gözlem s›ras›nda denetim listesinde bulunan ifa-
deleri iflaretler. Belirlenen becerileri de¤erlendirmek için hâlihaz›rda var olan aka-
demik ya da profesyonel denetim listeleri kullan›labilece¤i gibi özel e¤itsel ihtiyaç-
lar do¤rultusunda yeni denetim listeleri de gelifltirilebilir. Örne¤in dil geliflimini de-
¤erlendirmek için var olan ve baflkalar› taraf›ndan gelifltirilmifl bir denetim listesi
kullan›labilirken difl f›rçalama davran›fl›n› tam olarak gerçeklefltiremedi¤i düflünü-
len birkaç çocuk için yeni bir Difl F›rçalama Denetim Listesi ö¤retmen taraf›ndan
gelifltirilebilir. 
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Olaya Dayal› Örneklem Formu

Çocu¤un Ad› ve Soyad›: Murat                       Gözlemci: Aynur Kaya

Yafl› ve Cinsiyeti: 4 y›l 10 ay                            Tarih (Aral›¤›): 7-21 fiubat 2011     

Ortam: Toprak Anaokulu

Gözlenen Davran›fl: Sald›rganl›k

Bir Davran›fl Örne¤i: Vurma, itme, ba¤›rma gibi sald›rgan davran›fllar

Tarih/Zaman Öncül Davran›fl Ard›l

(7 fiubat)

08:45

Murat kahvalt›

ederken Cem,

Murat’›n taba¤›nda

duran yumurtay› ald›. 

Murat aya¤a kalkarak

Cem’in bafl›na vurdu

ve yumurtas›n› geri

ald›.

Cem a¤lamaya

bafllarken Murat

taba¤›n› alarak baflka

bir yere oturdu.

09:30

Murat resim

yaparken Berrin,

Murat’›n elindeki

pastel boyay› ald›. 

Murat “Ver boyam›!”

diye yüksek sesle

ba¤›rarak Berrin’in

koluna vurdu.

Berrin Murat’›

gö¤sünden ittirerek

boya kalemini geri

vermedi. Murat baflka

bir boya kalemi

alarak resim yapmaya

devam etti.

Çizelge 3.5 
Olaya Dayal›
Örneklem Alma
Formu

Denetim listeleri önceden
belirlenmifl beceri ve
yeterliklere sahip olunup
olunmad›¤›n› belirlemek için
gözlemci taraf›ndan
iflaretlenerek kullan›lan
araçlard›r. 



Anekdot kayd›, sistematik gözlem ve örneklem almaya dayal› gözlemlerle kar-
fl›laflt›r›ld›¤›nda, denetim listelerinin daha nicel yani say›sal veriler sa¤lad›¤› söyle-
nebilir. Özellikle çocuklar›n geliflim evrelerini takip etmek ve her evrede hangi be-
cerilere sahip olduklar›n› belirlemek için denetim listelerinden yararlan›labilir. Ör-
ne¤in, s›n›ftaki her çocu¤un MEB Okul Öncesi E¤itim Program› (36-72 Ayl›k Ço-
cuklar ‹çin)’nda yer alan “Amac 4. Kendini sözel olarak ifade edebilme” yeterli¤i-
ne eriflmek için belirlenen 8 tane kazan›mdan kaç tanesine sahip olduklar› say›sal
olarak de¤erlendirilerek olas› eksiklikler do¤rultusunda s›n›ftaki etkinlikler yeni-
den tasarlanabilir. Program kitab›nda yer alan Kazan›m De¤erlendirme Formu da
bir denetim listesi örne¤idir ve çocuklar›n geliflim aflamalar›n› izlemek için kulla-
n›lmas› önerilmektedir. Bu formun bir bölümü, afla¤›da Çizelge 3.6’da verilmekte-
dir (MEB, 2006): 
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Tablo 3.6
MEB Okul Öncesi
E¤itim Program› (36-
72 Ayl›k Çocuklar
‹çin)’nda yer alan
Kazan›m
De¤erlendirme
Formunun Bir
Bölümü

Not: Bu Kazan›m De¤erlendirme Formu çizelgesi, MEB. Okul Öncesi E¤itim Program› (36-
72 Ayl›k Çocuklar ‹çin)’ndan al›nm›flt›r.



Okulöncesi çocuklar›n geliflim aflamalar›n› izlemek için kullan›lmas› önerilen Kazan›m
De¤erlendirme Formunun tamam›na Milli E¤itim Bakanl›¤› [MEB] Okul Öncesi E¤itimi Ge-
nel Müdürlü¤ü 36-72 Ayl›k Çocuklar ‹çin Okul Öncesi E¤itim Program› Komisyonu (2006)
taraf›ndan haz›rlanan MEB Okul Öncesi E¤itim Program› (36-72 Ayl›k Çocuklar ‹çin) kay-
na¤›ndan ulaflabilirsiniz (http://ooegm.meb.gov.tr/ program/program%20kitabi.pdf). 

Denetim listeleri, psikomotor alan, sosyal-duygusal alan ve dil alan› gibi çeflitli
alanlarda çocuklar›n geliflimini de¤erlendirmek için kullan›labilece¤i gibi ö¤retim
ortam›n› de¤erlendirme, ö¤retmenlik özelliklerini de¤erlendirme, ö¤retim mater-
yallerini de¤erlendirme gibi farkl› amaçlara yönelik olarak da kullan›labilecek ol-
dukça elveriflli ve pratik araçlard›r. 

Denetim listelerinin de¤erlendirme ölçe¤i genellikle Evet-Hay›r ya da Var-Yok
gibi iki yönlü ifadelerden oluflur. Bir di¤er s›kl›kla kullan›lan biçimi de sadece var
olan özelliklere “√” iflaretinin konulmas›d›r. Bu flekilde, belirlenen özelliklerden
kaç tanesine sahip olundu¤u say›sal olarak belirlenebilir. Bunlara ek olarak, fiekil
3.6’da da görüldü¤ü gibi üçlü bir ölçeklendirme de kullan›labilir. Kazan›m De¤er-
lendirme Formunda (+) iflareti çocu¤un belirlenen davran›fl› ba¤›ms›z olarak yapa-
bildi¤ini, (⊥) iflareti yard›mla yapabildi¤ini ve (-) iflareti de henüz yapamad›¤›n› be-
lirtmektedir. 

Denetim listelerini kullanmak ve sonuçlar›n› say›sallaflt›rarak bir de¤erlendirme
yapmak ne kadar kolay ve h›zl› olsa da gelifltirme ve haz›rl›k aflamalar› görece da-
ha yo¤un bir çal›flma gerektirir. Öncelikle, de¤erlendirilmek istenen yeterli¤in do-
¤as›na iliflkin yeterince bilgiye sahip olmak gerekir. Yeterliklere iliflkin belirlenen
yafl grubunun gösterdi¤i genel geliflim özellikleri ve aflamalar› konusunda yetkin-
leflilmifl olmas› gerekir. Bir di¤er önemli nokta da listede kullan›lan ifadelerin aç›k,
anlafl›l›r ve do¤rudan olmas›d›r. ‹yi yaz›lm›fl bir denetim listesi maddesi, okuyan
herkes taraf›ndan ayn› flekilde anlafl›lmal› ve hiçbir soru iflaretine yer b›rakmama-
l›d›r. Kullan›lan her bir madde, sadece tek bir davran›fl› ya da özelli¤i belirtmelidir.
Bu nedenle, maddelerin yaz›m›nda “ve”, “veya” gibi birden fazla özelli¤i kapsama-
ya yol açacak ba¤lant› sözcükleri kullan›lmamal›d›r. E¤er “ve” sözcü¤ünü kullan-
ma ihtiyac› hissediliyorsa, bu durumda ifadenin “ve” sözcü¤ünden sonra gelen k›s-
m›n› ikinci bir madde olarak yazma yoluna gidilmelidir. 

‹yi gelifltirilmifl bir denetim listesinin sahip olmas› gereken en önemli özellik-
lerin aras›nda geçerli ve güvenilir olmas› gelmektedir. Geçerlik, bir ölçme arac›-
n›n sadece ölçülmek istenen özelli¤i ölçme derecesidir. Bunu sa¤laman›n yolu da
de¤erlendirilmek istenen davran›fla iliflkin yeterince bilgi sahibi olmakt›r. Bir ye-
terli¤in tüm boyutlar› bilinerek hepsi denetim listesinde yer almal› ve hiçbir önem-
li özellik d›flar›da b›rak›lmamal›d›r. Kendi gelifltirece¤iniz denetim listelerini haz›r-
larken o konuda uzman olan kiflilerin görüfllerini alarak gerekli tüm özellikleri
kapsad›¤›ndan emin olunmal›d›r gerekir. Güvenirlik ise bir ölçme arac›n›n belir-
lenen özellikleri tutarl› bir biçimde ölçmesidir. Örne¤in bir süre sonra tekrarlanan
denetim listesi sonuçlar› ilk uygulamayla benzerlikler göstermeli yani tutarl› olma-
l›d›r. Bir di¤er güvenirlik göstergesi de ayn› arac› kullanan farkl› gözlemcilerin bir-
birleriyle tutarl› iflaretlemeler yapabiliyor olmas›d›r. Ayn› çocu¤u birbirlerinden
ba¤›ms›z olarak gözleyen bir ö¤retmenin √ iflareti koyarak var oldu¤una inand›¤›
davran›fl›, di¤er bir gözlemci de ayn› flekilde yorumlam›fl olmal›d›r. Bunu sa¤laya-
bilmek için daha önce de belirtildi¤i gibi her bir maddenin aç›k, anlafl›l›r ve sa-
dece tek bir davran›fl› belirtiyor olmas› gerekmektedir. Örne¤in, “Sald›rgan dav-
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ran›fl sergiler.” fleklinde yaz›lan bir madde belirsizlikler içermektedir ve farkl› ki-
fliler taraf›ndan farkl› flekillerde yorumlanabilir. Sald›rgan davran›fl vurmak m›d›r,
ittirmek midir ya da ba¤›rmak m›d›r? Görülece¤i gibi sald›rgan davran›fl ile ne ifa-
de edilmek istendi¤i çok aç›k de¤ildir. O yüzden bu davran›flla anlat›lmak istenen
fley belki de 3-4 ayr› madde kullan›larak de¤erlendirilmeli ve farkl› sald›rganl›k
düzeyleri kapsanmal›d›r. 

Geçerlik ve güvenirlik bu ünitenin kapsam› d›fl›nda oldu¤u için, bu konularda daha ayr›n-
t›l› bilgiye ulaflmak amac›yla çeflitli ölçme ve de¤erlendirme kitaplar›ndan yararlanabilir-
siniz.

Denetim listelerinde güvenirli¤i art›rmak için sizce nelere dikkat etmek gerekir?

Bir denetim listesi haz›rlaman›n aflamalar› afla¤›daki gibi özetlenebilir:
1. De¤erlendirmek istedi¤iniz geliflim alan›n› ya da özelli¤i seçin.
2. Seçti¤iniz konu hakk›nda derinlemesine bilgi sahibi olun. Bu amaçla kütüp-

hanelerdeki akademik kitaplardan ya da çeflitli ‹nternet kaynaklar›ndan ya-
rarlanabilirsiniz.

3. Aç›k, anlafl›l›r ve sadece tek bir özelli¤i belirten maddeler gelifltirerek bir
madde havuzu oluflturun.

4. Oluflturdu¤unuz madde havuzundaki tekrarlayan ya da gereksiz maddeleri
atarak davran›fla iliflkin tüm boyutlar› kapsad›¤›n› düflündü¤ünüz son mad-
de listesini haz›rlay›n.

5. De¤erlendirme ölçe¤ine karar vererek iflaretlenebilecek kutular oluflturun. 
6. Dilerseniz formun alt taraf›nda yorumlar için yeterli bir alan ekleyin.
7. Birkaç çocu¤u gözleyerek bir pilot uygulama gerçeklefltirin ve gerekirse

maddeleri düzeltin.
Denetim listeleri özellikle çocuklar›n geliflim aflamalar›n› izlemek için çok fay-

dal› araçlard›r. Örne¤in Okul Öncesi E¤itim Program›’nda yer alan kazan›m de¤er-
lendirme formunun birinci dönemin sonunda ve ikinci dönemin sonunda uygulan-
mas› önerilmektedir. Bunlara ek olarak birinci dönemin bafllang›c›nda da form
doldurularak her ö¤rencinin okula ilk geldi¤inde hangi becerilere sahip oldu¤u
belirlenirse, üç farkl› noktada al›nan gözlem sonuçlar› çocuklar›n her bir amaç ve
kazan›ma iliflkin geliflim aflamalar›n› kolayca ve hatta grafiklefltirerek görebilmeyi
sa¤layacakt›r. Böylesi zengin bir de¤erlendirme sonucu ailelerle paylafl›lmas›, aile-
lerin de kendi çocuklar›n›n geliflimini gözlerinde rahatça canland›rabilmelerini ve
okula iliflkin olumlu tutumlara sahip olmalar›n› sa¤layacakt›r. Ailelerin sürece ka-
t›lmas›, örne¤in bir çocu¤un henüz geliflmekte olan bir becerisinin ev ortam›nda
da aile kat›l›m›yla desteklenmesini sa¤layabilir. 

Denetim Listelerinin Üstünlükleri
Bir gözlem tekni¤i olarak denetim listelerinin, di¤er tekniklere göre baz› üstünleri
vard›r. Bu üstünlükler flu flekilde s›ralanabilir: 

• Kullan›m› kolayd›r.
• Bireysel olarak her bir çocuk için ayr› ayr› kullan›labilir.
• Çocuklar›n geliflimini izlemeyi kolaylaflt›r›r.
• Ö¤retimi yönlendirmek için bilgi sa¤lar.
• Nitel verileri destekleyecek zengin nicel (say›sal) veri sa¤lar.
• Sonuçlar grafik ya da tablo gibi araçlarla kolayca görsellefltirilebilir.
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• Tüm geliflim alanlar› için kullan›labilir.
• Çocuklar d›fl›nda, ö¤retmen kalitesi, s›n›f özellikleri ve yönetsel destek gibi

e¤itim sistemindeki farkl› alanlar› de¤erlendirmek için de kullan›labilir.
• Ö¤retmenin kullan›m s›ras›nda s›n›ftaki sorumluluklar›n› devretmesi ge-

rekmeyebilir. 
• Ayn› anda birden fazla çocuk için doldurulabilir.
• Yeniden gelifltirmek yerine, var olan geçerli ve güvenilir denetim listelerin-

den biri seçilebilir.
• Çok genifl boyutlu beceri ve yeterlilikleri tüm aflamalar›yla de¤erlendirebil-

me olana¤› sa¤lar.

Denetim Listelerinin S›n›rl›l›klar›
Üstünlüklerinin yan› s›ra, denetim listelerinin çeflitli s›n›rl›l›klar› da vard›r. Denetim
listelerinin s›n›rl›l›klar› flu flekilde s›ralanabilir: 

• Gelifltirilme süreci zor ve zaman al›c›d›r.
• Gelifltirilme süreci geçerlik ve güvenirlik gibi temel ölçme ve de¤erlendirme

becerilerine sahip olmay› gerektirir.
• Çocuklar›n neleri yapabildiklerine de¤il, neleri yapamad›klar›na odaklan-

maya yol açabilir.
• Genellikle ba¤›l de¤erlendirme yapmay› sa¤lar. ‹çeri¤inde kapsanan mad-

dele o yafl grubundaki çocuklar›n normal geliflim özelliklerini yans›t›r.
• Tek bafl›na kullan›ld›¤›nda, nitel verilerin eksikli¤i hissedilir. Anekdot kay›t-

lar› gibi di¤er nitel veri sa¤layan araçlarla bir arada kullan›lmal›d›r.
• Bir beceriyi gözleme olana¤› bulunamamas›, o beceriye sahip olunmad›¤›n›

göstermez.
• Sonuçlar›, ö¤retimi bireysellefltirmek ya da yönlendirmek için de¤il, çocuk-

lar› yerlefltirme kararlar›n› (bir üst s›n›fa geçme ya da mevcut s›n›f› tekrarla-
ma gibi) vermek için kullan›labilir.

Denetim listelerinin gelifltirilmesinde ve kullan›lmas›nda özen gösterilmesi ge-
reken konulardan biri kullan›m amac›d›r. Denetim listeleri de di¤er gözleme daya-
l› araçlar gibi ö¤retimi desteklemek ve her bir çocu¤un ihtiyac›na göre bireysel et-
kinliklere yön vermek amac›yla kullan›lmal›d›r. Bu amaçlara ulaflmaya yard›mc›
olabilecek araçlar olduklar› unutulmamal›d›r. Denetim listelerinin say›sal veriler
sa¤lamas› dolay›s›yla, baz› durumlarda amaç ve araç aras›ndaki iliflkinin tersine
döndü¤ü gözlenebilmektedir. Yani denetim listesinde yer alan maddelere göre ö¤-
retim programlar› flekillendirilebilmektedir. Oysaki denetim listesindeki maddeler
ö¤retim program›n›n hedeflerine ve kazan›mlar›na göre gelifltirilmelidir. Ayr›ca,
denetim listelerinin genellikle nicel (say›sal) veriler sa¤lad›¤› hat›rlanarak tek bafl›-
na kullan›lmalar› yerine, bir ö¤rencinin portfolyosundaki araçlardan biri olarak
anekdot kayd› gibi nitel veriler sa¤layan di¤er araçlarla birlikte kullan›lmal›d›r. Bir
çocu¤a iliflkin kararlar› sadece denetim listesi sonuçlar›na dayand›rmak eksik bir
de¤erlendirme yapmaya neden olabilecektir.

DERECELEND‹RME ÖLÇEKLER‹ 
Derecelendirme ölçekleri, de¤erlendirilmek istenen beceri ya da özelli¤in farkl›
düzeylerini belirlemek için kullan›lan gözleme dayal› araçlard›r. Denetim listele-
rinde oldu¤u gibi, derecelendirme ölçeklerinde de gözlem sonuçlar› say›sal veri-
lere dönüfltürülebilir. Ancak, denetim listelerinden en temel farkl›l›klar›, de¤er-
lendirilen beceri ya da özelli¤in var olup olmamas›n› de¤il farkl› düzeylerini be-
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lirlemeleridir. Okulöncesi e¤itim ortamlar›nda çocuklar›, ö¤retmenleri, e¤itim or-
tamlar›n› ya da ö¤retim programlar›n› de¤erlendirmek amac›yla derecelendirme
ölçekleri kullan›labilir.

De¤erlendirilmek istenen özelli¤in farkl› düzeyleri yani dereceleri oldu¤u için
bu arac›n ad› derecelendirme ölçe¤i olarak belirlenmifltir. Denetim listesine benzer
flekilde bir derecelendirme ölçe¤i de bir davran›fl ya da özelli¤i niteleyen ifadeler
içerir ve gözlemcinin bu davran›fl ve özelli¤in hangi derecede var oldu¤unu iflaret-
lemesini gerektirir. Derecelendirme ölçekleri, gözlem an›nda doldurulabilece¤i gi-
bi daha önceden yap›lm›fl gözlemlere dayanarak da doldurulabilir. Ancak yap›lan
bilimsel çal›flmalar, derecelendirme ölçeklerinin gözlem an›nda doldurulmas›n›n
ölçe¤in güvenirli¤ini art›rd›¤›n› göstermektedir (Nicolson ve Shipstead, 2002).

Bir önceki bölümde yer alan denetim listesinin sahip oldu¤u özellikler, üstün-
lükler ve s›n›rl›l›klar, benzer flekilde, derecelendirme ölçekleri için de geçerlidir.
Bu nedenle bu bölümde derecelendirme ölçeklerinin üstün yönlerini ve s›n›rl›l›k-
lar›n› belirten bafll›klara ayr›ca yer verilmemifltir.

Derecelendirme ölçekleri de kullan›m› kolay bir de¤erlendirme arac›d›r. Bir
çocu¤a iliflkin birden fazla derecelendirme ölçe¤i kolayca doldurulabilir ve çocu-
¤un zaman içindeki geliflimi belgelenebilir. Örne¤in dönem bafl›nda “Standart ol-
mayan birimlerle ölçme” amac›n› bafllang›ç düzeyinde gerçeklefltirebilen bir ço-
cuk dönem sonunda daha ileri düzeyde ya da daha s›k olarak bu beceriyi sergi-
leyebiliyor olabilir. 

Derecelendirme ölçeklerinde düzey belirten ölçek farkl› büyüklükleri belirtebi-
lir. Genellikle 5, 7 ya da 9’lu derecelendirmeler içerecek biçimde derece seçenek-
leri sunulur ve gözlemcinin bunlardan birini iflaretlemesi istenir. Befl ya da yedi gi-
bi tek say›l› bir derecelendirmenin olmas›, bir orta de¤er olmas› dolay›s›yla önem-
lidir. Gözlemci, karars›z kald›¤›nda bu orta de¤eri seçebilir. Ancak baz› durumlar-
da e¤er gözlenen davran›fl›n ya da özelli¤in do¤as› gere¤i bir taraf› tutmak gerekir-
se, 4 ya da 6 gibi çift say›l› derecelendirmeler de kullan›labilir. Alanda s›kl›kla kul-
lan›lan ve karfl›laflabilece¤iniz say›sal ve betimsel farkl› derecelendirme ölçütlerden
baz›lar› flöyledir: 

S›kl›k: Bir davran›fl›n hangi s›kl›kla gerçeklefltirildi¤ini belirtmek için kullan›l›r
ve genellikle dereceler flu flekilde isimlendirilir:

1. Hiçbir zaman
2. Nadiren
3. Bazen
4. S›kl›kla
5. Her zaman
‹fadeye kat›lma: Ölçekte belirtilen her bir ifadeye kiflisel olarak kat›lma ve o

ifadeyi onaylama düzeyini belirtmek için kullan›l›r ve genellikle dereceler flu flekil-
de isimlendirilir:

1. Kesinlikle kat›lm›yorum
2. Kat›lm›yorum
3. Karars›z›m
4. Kat›l›yorum
5. Kesinlikle kat›l›yorum
Nitelik: Bir davran›fl ya da özelli¤in hangi nitelik düzeyinde gerçeklefltirildi¤ini

belirtmek için kullan›l›r ve genellikle dereceler flu iki flekilde farkl› isimlendirilebilir:
1. Çok kötü 1. Beklentilerin üstünde
2. Kötü 2. ‹yi
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3. Ortalama 3. Yeterli
4. ‹yi 4. Yetersiz
5. Çok iyi 5. Kabul edilemez
Yukar›da verilen örnekler kullan›labilecek derecelendirme ölçütlerinden sade-

ce birkaç›d›r. Baz› durumlarda ö¤retmen kendi ihtiyaçlar› do¤rultusunda kendine
özgü bir derecelendirme ölçe¤i gelifltirmek isterse, bunlara benzer ifadeler kulla-
narak derecelendirme ölçe¤ini haz›rlayabilir. MEB. Okul Öncesi E¤itim Program›
(36-72 Ayl›k Çocuklar ‹çin)’nda (2006) yer alan “Kendini sözel olarak ifade ede-
bilme” amac› için gelifltirilmifl bir derecelendirme ölçe¤i örne¤ini afla¤›da Çizelge
3.7’de bulabilirsiniz. Bu derecelendirme ölçe¤i kullan›l›rken her bir maddenin sa-
¤›nda yer alan uygun tekrarlanma seçene¤ine “√” konulur.

Derecelendirme ölçeklerinin kullan›m› kolay ve verimli olsa da gelifltirmesi ol-
dukça dikkat gerektiren ve zaman alan bir süreçtir. Yaz›lan maddelerin aç›k, anla-
fl›l›r, yans›z ve sadece tek bir tane davran›fl› tan›ml›yor olmal›d›r. Maddelere ek ola-
rak, dereceleri belirten ifadelerin de aç›k ve herkes taraf›ndan ayn› biçimde anla-
fl›l›r olmas› gerekir. Ayn› derecelendirme ölçe¤ini kullanarak ayn› çocu¤u de¤er-
lendirmeye çal›flan iki farkl› gözlemci her bir maddede birbirleriyle tutarl› iflaretle-
meler yapabilmelidir. Son olarak da, derecelendirme ölçekleriyle ulafl›lan veriler
tek bafllar›na bir çocu¤a iliflkin kararlar vermek için kullan›lmamal› ve di¤er nitel
araçlarla birlikte kullan›lmal›d›r.

DE⁄ERLEND‹RME TABLOSU
De¤erlendirme tablosu (rubrik) bir davran›fl ya da ürünün farkl› derecelerini be-
timsel olarak de¤erlendirmek amac›yla kullan›lan gözleme dayal› bir araçt›r. Oku-
löncesi e¤itimde de¤erlendirme tablolar› s›n›ftaki ö¤renci performans›n› ya da
ürünlerini de¤erlendirmek için kullan›labilir. De¤erlendirme tablosu da derecelen-
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Davran›fl Hiçbir zaman Nadiren Bazen S›kl›kla Her zaman

1. Dinlerken / konuflurken

göz temas› kurar.

2. Sohbete kat›l›r.

3. Belli bir 

konuda konuflmay›

bafllat›r.

4. Belli bir konuda 

konuflmay› sürdürür.

5. Söz almak için 

s›ras›n› bekler.

6. Duygu, düflünce 

ve hayallerini söyler.

7. Duygu, düflünce ve 

hayallerini yarat›c› yollarla

aç›klar.

8. Üstlendi¤i role 

uygun konuflur

Çizelge 3.7 
Kendini Sözel
Olarak ‹fade
Edebilme Amac›na
Yönelik Haz›rlanan
Bir Derecelendirme
Ölçe¤i Örne¤i

De¤erlendirme tablosu
(rubrik) bir davran›fl ya da
ürünün farkl› derecelerini
betimsel olarak
de¤erlendirmek amac›yla
kullan›lan gözleme dayal› bir
araçt›r.



dirme ölçe¤inde oldu¤u gibi farkl› düzeyleri yans›t›r. Ancak aralar›ndaki en temel
fark düzeylerin say›sal olarak de¤il ayr›nt›lar›yla betimlenerek nitel bir biçimde be-
lirtilmesidir. Örne¤in, bir derecelendirme ölçe¤inde “‹yi” olarak iflaretlenen davra-
n›fl›n neden iyi oldu¤u ve “Çok ‹yi” ile ya da “Ortalama” ile aralar›nda nas›l bir fark
oldu¤u çok belirgin de¤ildir. Oysaki de¤erlendirme tablosunda her düzey ayr›nt›-
l› olarak gözlenen ürünün her düzeyini tan›mlamaktad›r ve bir alt ya da üst düzey-
den fark› aç›kça belirtilmifltir. 

Bir de¤erlendirme tablosunda bulunan iki temel öge (1) davran›fl ya da ürü-
nün gözlendi¤i özellik ve (2) bu özelli¤in farkl› derecelerini betimleyen tan›mlay›-
c›lard›r. Tan›mlay›c›lar, belirtilen özelli¤e iliflkin olas› en üst düzey performans›
yans›tarak bir standart belirtirler. Tan›mlay›c›lar aç›k ve anlafl›l›r oldu¤u için ve per-
formans›n farkl› derecelerini aç›kça belirtti¤i için adil bir de¤erlendirme yapmaya
yard›mc› olurlar. Derecelendirme ölçeklerinde oldu¤u gibi de¤erlendirme tablola-
r›nda da farkl› say›larda performans düzeyi kullan›labilir. Ancak çok fazla say›da
düzey aras›ndan seçmek zor olaca¤› için de¤erlendirme tablolar›nda genellikle 3-
6 aras›nda düzey kullan›lmas› önerilmektedir. Düzeylerin say›s›ndan daha önemli
olan nokta, her bir düzeydeki tan›mlaman›n bir di¤erinden farkl› olmas› ancak yi-
ne de aralar›nda çok büyük farkl›l›klar olmamas›d›r. Yani birinci düzey ile ikinci
düzey aras›nda ve tüm di¤er düzeyler aras›ndaki geçifller yumuflak olmal›d›r. Bir
düzeyden di¤erine çok büyük farkl›l›klar olursa, gözlemci arada bir de¤er vermek
isteyebilir ve bunu tabloda bulamaz. Her bir düzeydeki performans çok az bir ar-
t›flla di¤er düzeye tafl›nmal›d›r. Kendini sözel olarak ifade edebilmeye iliflkin gelifl-
tirilmifl bir de¤erlendirme tablosu örne¤i Çizelge 3.8’de verilmifltir. 

Yukar›da Çizelge 3.8’de verilen örnek örnek, dil alan›na iliflkin amaçlardan sade-
ce bir tanesini yans›tmaktad›r. Dil alan›na iliflkin di¤er beceriler de eklenerek birden
fazla performans özelli¤ini ölçen bütüncül bir de¤erlendirme tablosu oluflturulabilir.

De¤erlendirme tablolar› farkl› amaçlara yönelik olarak kullan›labilecek esnek
ve kullan›m› kolay araçlard›r. Birkaç uygulamadan sonra gerekirse üzerinde kolay-
ca de¤ifliklikler yap›labilir. Ayr›ca, betimsel olmalar›na ek olarak istenirse say›sal
verilere de dönüfltürülebilir. Özellikle karmafl›k ve çok aflamal› davran›fllar› ya da
ürün özelliklerini de¤erlendirmekte kolayl›k sa¤lar. Performans›n farkl› düzeyleri
ayr›nt›larla farkl›laflt›r›labilir. ‹yi yaz›lm›fl tan›mlay›c›lar, farkl› gözlemcilerin ayn›
davran›fl› farkl› biçimlerde de¤erlendirmesini engeller. Betimsel olarak sunulan ta-
n›mlay›c›lar, davran›fl›n hangi düzeyde oldu¤unu soru iflaretlerine yer b›rakmaya-
cak biçimde de¤erlendirme olana¤› tan›r. Bu nedenle, gözlemciler aras› tutarl›l›k
yani güvenirlik yüksektir. 

72 Çocuklar ›  Tan›ma Teknik ler i

Performans 1 2 3 4

Kendini ifade 

edebilme

Belirli bir konuda

konuflma

bafllatamaz 

ve bafllat›lan bir 

konuda 

konuflmakta

zorlan›r. 

Görüflünü aç›k

bir biçimde

iletemez.

Belirli bir konuda

konuflmay› 

bafllat›r fakat

sürdürmekte 

zorlan›r.

Görüflünü iletir.

Belirli bir konuda

konuflmay›

bafllatarak 

sürdürür ve

görüflünü aç›k bir

biçimde iletir.  

Belirli bir konuda

konuflmay›

bafllatarak 

sürdürür ve

görüflünü aç›k bir

biçimde iletir.

Görüflünü

desteklemek için

yarat›c› örnekler

verir. 

Çizelge 3.8
Kendini Sözel
Olarak ‹fade
Edebilmeye ‹iflkin
Gelifltirilmifl Bir
De¤erlendirme
Tablosu Örne¤i



Öte yandan, de¤erlendirme tablolar›n›n da haz›rlanma süreci zor ve zaman al›-
c›d›r. Özellikle gözlenecek davran›fl›n her boyutunda yetkin olmay› gerektirir.
Gözlenen davran›fl›n en üst düzeyini tan›mlamak, bu konudaki standard› belirle-
yece¤i için önemlidir. Derecelendirme ölçekleriyle karfl›laflt›r›ld›¤›nda daha önce-
den haz›rlanm›fl geçerli ve güvenilir de¤erlendirme tablolar› bulma olas›l›¤› çok
daha düflüktür. Ö¤retmenler genellikle kendi de¤erlendirme tablolar›n› gelifltirmek
zorunda kal›rlar. 

Bir de¤erlendirme tablosu gelifltirirken uyulmas› gereken genel ilkeler flu flekil-
de s›ralanabilir:

• Tan›mlay›c›larda çok genel ölçütler kullan›lmamal›d›r.
• Gereksiz ve tan›mlamaya yard›mc› olmayan detaylara yer verilmemelidir.
• Tan›mlay›c›lar›n farkl› düzeyleri aras›ndaki geçifller yumuflak olmal›d›r. 
• Ö¤retim program›ndaki hedef ve amaçlar do¤rultusunda ölçütler kulla-

n›lmal›d›r.
• Ölçütler gözlenebilir ve ölçülebilir olmal›d›r.
• Tan›mlay›c›lar›n say›s› 6’dan fazla olmamal›d›r.
• Tan›mlay›c›lar›n dereceleri aras›ndaki uzakl›k eflit tutulmaya çal›fl›lmal›d›r.
• Tan›mlay›c›lar›n içinde “az, iyi, bazen” gibi belirsiz ifadeler yer almamal›d›r. 
• Az say›da gözlemde kullan›larak bir pilot çal›flma yap›lmal› ve gerekirse dü-

zeltmeler yap›lmal›d›r.

Çocu¤un davran›fllar›n› anlamak için gerçeklefltirilecek gözlemlerde yeterli örneklem
al›nmas›n›n önemi sizce nedir?
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Gözleme dayal› de¤erlendirme araçlar›n› betim-

lemek

Gözleme dayal› de¤erlendirme araçlar› çeflitlilik
göstermektedir. Anekdot kay›tlar›, bir çocu¤un
yaflam›ndaki önemli ve anlaml› olaylara iliflkin
tutulmufl k›sa notlard›r. ‹yi yap›land›r›lm›fl bir
anekdot kayd›, do¤rudan gözlenen bir olay›n k›-
sa, aç›k, anlafl›l›r ve yarg› içermeyen betimleme-
lerden oluflur. Yarg› ya da de¤erlendirme belir-
ten ifadeler kullan›lmadan gözlemlenen davran›-
fl›n sadece tan›mlanmas›na özen gösterilir. Siste-
matik gözlem formlar› da anekdot kay›tlar›na
benzeyen ve çocu¤un belirli bir alandaki gelifli-
mini izlemek için önceden tasarlanm›fl planl› göz-
lem sonuçlar›n›n tutuldu¤u de¤erlendirme araç-
lar›d›r. Zamana dayal› örneklem ve olaya dayal›
örneklem gibi örneklem almaya dayal› gözlem-
ler de özellikle çocuklar›n sergiledi¤i davran›fl-
larda s›k tekrarlanan örüntüleri ve belirli davra-
n›fllar› tetikleyen etmenleri belirlemek amac›yla
kullan›l›r. Denetim listeleri gözlemci taraf›ndan
önceden belirlenmifl beceri ve yeterliklere sahip
olunup olunmad›¤›n› belirlemek için kullan›lan
araçlard›r. Derecelendirme ölçekleri ve de¤er-
lendirme tablolar› ise, de¤erlendirilmek istenen
beceri ya da özelli¤in farkl› düzeylerini belirle-
mek için kullan›lan gözleme dayal› araçlard›r.

Gözleme dayal› de¤erlendirme araçlar›n›n üs-

tünlüklerini ve s›n›rl›l›klar›n› göz önünde bu-

lundurarak uygun bir araç seçmek

Bir gözlem s›ras›nda kullan›labilecek ya da göz-
lem sonuçlar›n› kaydetmek için yararlan›labile-
cek farkl› de¤erlendirme araçlar vard›r. Bu araç-
lardan baz›lar› gelifltirme aflamas›nda baz›lar› da
kullanma aflamas›nda ö¤retmenin daha fazla za-
man›n› gerektirir. Örne¤in bir çocu¤un gereksi-
nimlerine yönelik tasarlanm›fl özgün bir derece-
lendirme ölçe¤ini haz›rlamak, bir gözlem formu
haz›rlamaktan çok daha zor ve zaman al›c›d›r.
Ancak, derecelendirme ölçe¤ini kullanmak ve
sonras›nda elde edilen verileri düzenlemek de
çok daha az zaman alacakt›r. Benzer flekilde, s›-
n›fta hikaye okurken ya da planl› bir etkinli¤i yö-
netirken ayr›nt›l› bir anekdot kayd› gerçeklefltir-
mek mümkün olmayacakt›r. Her bir ölçme arac›-
n›n üstünlükleri ve s›n›rl›l›klar› göz önünde bu-
lundurularak sistemli bir de¤erlendirme plan›n›n
bir parças› olan ve de¤erlendirilmek istenen be-
cerinin do¤as›na uygun ölçme arac› kullan›lmal›-
d›r. Okulöncesi e¤itimde de¤erlendirmenin ifl-
levleri de düflünülerek bir çocu¤a iliflkin karar
verirken birden fazla zaman diliminde ve birden
fazla ölçme arac› kullan›larak toplanan veriler
kullan›lmal›d›r.

Gözleme dayal› de¤erlendirme araçlar›n› kul-

lanabilmek

Her bir de¤erlendirme arac›n›n kullan›m amac›
belirlendikten sonra gelifltirmeye bafllanabilir.
Gelifltirme aflamas›nda kullan›lacak arac›n özel-
likleri kadar, gözlenecek davran›fl›n do¤as› da
göz önünde bulundurulmal› ve çocuk geliflimine
uygun bir gelifltirme süreci iflletilmelidir. Geliflti-
rilecek araçlar›n kullan›m kolayl›¤›, geçerli¤i ve
güvenirli¤i temel ölçütler olmal›d›r. 

Özet
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1. Anahtar kelimeler kullan›larak da haz›rlanabilen
gözleme dayal› de¤erlendirme arac› afla¤›dakilerden
hangisidir?

a. Derecelendirme ölçe¤i
b. Denetim listesi
c. Anekdot kayd›
d. Test
e. Ürün dosyas›

2. Belirli bir evrenden o evreni temsil yeterli¤i bulunan
küçük bir küme seçme eylemi afla¤›dakilerden hangisidir?

a. Evren belirleme
b. Örneklem alma
c. Veri toplama
d. Literatür inceleme 
e. Evreni temsil etme 

3. Çocuklar›n yafl› küçüldükçe daha fazla gözlem yap-
may› gerektiren gözleme dayal› de¤erlendirme arac›
afla¤›dakilerden hangisidir?

a. Derecelendirme ölçe¤i
b. Denetim listesi 
c. Ürün dosyas›
d. Zamana dayal› örneklem alma
e. Anekdot kayd› 

4. Olaya dayal› örneklem alma format›nda öncül ve ar-
d›l aras›nda yer alan öge afla¤›dakilerden hangisidir?

a. Ölçek
b. Gözlem 
c. Zaman
d. Örneklem
e. Davran›fl 

5. Önceden belirlenmifl becerilere sahip olunup olun-
mad›¤›n› belirlemek için kullan›lan araç afla¤›dakiler-
den hangisidir?

a. Derecelendirme ölçe¤i
b. Denetim listesi 
c. Zamana dayal› örneklem alma
d. Test
e. Anekdot kayd› 

6. Haz›rlanmas›nda gazeteciliktekine benzer bir yakla-
fl›m izlenmesi önerilen gözleme dayal› de¤erlendirme
arac› afla¤›dakilerden hangisidir?

a. Derecelendirme ölçe¤i
b. Test
c. Ürün dosyas›
d. Denetim listesi 
e. Anekdot kayd› 

7. Önceden belirlenen davran›fllar› planlamadan fakat
gerçekleflti¤i anda gözleme ve kaydetme yöntemi afla-
¤›dakilerden hangisidir?

a. Olaya dayal› örneklem alma
b. Anekdot kayd› 
c. Ürün dosyas›
d. Denetim listesi 
e. Derecelendirme ölçe¤i

8. Bir denetim listesi haz›rlaman›n son aflamas› afla¤›-
dakilerden hangisidir?

a. Madde yazma
b. Ölçek belirleme 
c. Konuyu inceleme
d. Pilot uygulama 
e. ‹flaret kutular› oluflturma

9. S›n›ftaki her bir çocuk için bir haftada en az kaç
anekdot kayd› tutulmas› önerilmektedir?

a. 1-2
b. 3-4
c. 5-6
d. 7-8
e. 9-10

10. Belirlenen olumsuz davran›fl sadece belirli ortam-
larda tekrarland›¤›nda kullan›lmas› önerilen gözleme
dayal› de¤erlendirme arac› afla¤›dakilerden hangisidir?

a. Denetim listesi
b. Ürün dosyas›
c. Olaya dayal› örneklem alma
d. Anekdot kayd› 
e. Derecelendirme ölçe¤i

Kendimizi S›nayal›m
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Güneydo¤u’da ‘’Aile Destek Projesi’’*
Anne Çocuk E¤itim Vakf› (AÇEV) ve Türkiye Voda-
fone Vakf› iflbirli¤iyle yürütülecek “Güneydo¤u’da
Aile Destek Projesi”nde Mardin, Diyarbak›r ve Bat-
man’da okul öncesi e¤itim için 900 çocuk ile 750
anneye ulafl›lmas› hedefleniyor.
AÇEV Yönetim Kurulu Baflkan Yard›mc›s› Ayla Göksel,
Cercis Murat Kona¤›’nda düzenlenen bas›n toplant›s›n-
da, projenin Mardin, Diyarbak›r ve Batman’da uygula-
naca¤›n›, proje ile 3 ilde yo¤un ve yap›land›r›lm›fl bir
okul öncesi e¤itim program› ile çocuklar›n okulda ba-
flar›l› olmalar› için gerekli dil ve biliflsel becerilerinin
gelifltirilmesine katk› sa¤lanaca¤›n› söyledi.
Proje kapsam›nda annelere haftada bir gün anne des-
tek e¤itimi verilece¤ini ifade eden Göksel, “Farkl› iflbir-
likleriyle uygulad›¤› programlarla AÇEV, bugüne kadar
450 bin kifliye e¤itim hizmeti sunmufl ve 5 bin 500 e¤i-
timci yetifltirmifltir” dedi.
Türkiye Vodafone Vakf› Yönetim Kurulu Baflkan› Ren-
gin Onay da Birleflmifl Milletler’in bin y›l kalk›nma he-
defleri aras›nda k›z ve erkek çocuklar›n ilkö¤retimlerini
eksiksiz tamamlamas› hedefinin en ön s›ralarda yer al-
d›¤›n› belirtti.
Türkiye’nin gelece¤ini temsil eden çocuklar›n e¤itim
eksikliklerinin tamamlanmas› ve e¤itim karnesinin iyi-
lefltirilmesinin büyük önem tafl›d›¤›n› ifade eden Onay,
flöyle dedi:
“Ancak iyi e¤itimli bir toplumun oluflturaca¤› sa¤lam te-
mellerle dünyayla rekabet etme gücümüzü art›rabiliriz.
AÇEV ile yürütülen projeyle sosyo ekonomik aç›dan ye-
tersiz durumda bulunan, kalk›nmada öncelikli illerimiz-
den Diyarbak›r, Mardin ve Batman’daki 62 yaz anaoku-
lu ile bu y›l okula bafllayacak 900 çocu¤a ve 750 anne-
ye ulaflaca¤›z. Çocuklar›m›z›n ve gençlerimizin geliflimi-
ni destekleyecek projelerde her zaman var olaca¤›z.”
Milli E¤itim Bakanl›¤› Okul Öncesi E¤itimi Genel Mü-
dürü Remzi ‹nanl› ise okul öncesi e¤itimin olmazsa ol-
maz oldu¤unu, okul öncesi e¤itime yap›lan yat›r›m›n
ülke ekonomisine yüzde 9 fazlas›yla geri döndü¤ünün
belirlendi¤ini aktard›.
*Bu yaz›, milliyet.com.tr internet sayfas›ndan aktar›l-
maktad›r.

Kaynak: Milliyet Gazetesi (21 Temmuz 2008). Güney-
do¤u’da “Aile Destek Projesi”. Eriflim adresi: http://egi-
tim.milliyet.com.tr/guneydogu-da—-aile-destek-proje-
si—/okuloncesiegitim/haberdetay/21.07.2008/969496/-
default.htm.  Eriflim tarihi: 21 Haziran 2011. 17.30.   

1. c Yan›t›n›z yanl›fl ise, ünitenin “Anekdot Kay›tla-
r›” bölümünü gözden geçiriniz.

2. b Yan›t›n›z yanl›fl ise, ünitenin “Örnekleme Daya-
l› Gözlemler” bölümünü gözden geçiriniz.

3. d Yan›t›n›z yanl›fl ise, ünitenin “Örnekleme Daya-
l› Gözlemler” bölümünü gözden geçiriniz.

4. e Yan›t›n›z yanl›fl ise, ünitenin “Örnekleme Daya-
l› Gözlemler” bölümünü gözden geçiriniz.

5. b Yan›t›n›z yanl›fl ise, ünitenin “Denetim Listeleri”
bölümünü gözden geçiriniz.

6. e Yan›t›n›z yanl›fl ise, ünitenin “Anekdot Kay›tla-
r›” bölümünü gözden geçiriniz.

7. a Yan›t›n›z yanl›fl ise, ünitenin “Örnekleme Daya-
l› Gözlemler” bölümünü gözden geçiriniz.

8. d. Yan›t›n›z yanl›fl ise, ünitenin “Denetim Listeleri”
bölümünü gözden geçiriniz.

9. a Yan›t›n›z yanl›fl ise, ünitenin “Anekdot Kay›tla-
r›” bölümünü gözden geçiriniz.

10. c Yan›t›n›z yanl›fl ise, ünitenin “Örnekleme Daya-
l› Gözlemler” bölümünü gözden geçiriniz.

Yaflam›n ‹çinden Kendimizi S›nayal›m Yan›t Anahtar›

21 Temmuz 2008

”

“
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S›ra Sizde 1

Anekdot kay›tlar›nda bulunmas› gereken temel ögeler
çocuk, ö¤retmen, ortam ve gözlenen davran›fla iliflkin
çeflitli de¤iflkenlerdir. Sizlerin de yapaca¤› her bir göz-
lem için farkl› bir anekdot kayd› formu gerekli olabilir.
Gözlenecek davran›fl›n do¤as› ve gözlem amac›n›z› göz
önünde bulundurarak sizin için en önemli temel ögele-
ri formunuza eklemeye çal›flmal›s›n›z. 

S›ra Sizde 2

Yaln›zca denetim listelerinde de¤il, genel olarak tüm
ölçme araçlar›nda güvenirli¤i art›rman›n en önemli yo-
lu madde say›s›n› art›rmakt›r. Madde say›s› artt›kça göz-
lenen davran›fl›n gerçek performans› yans›tma yeterli¤i
de artacakt›r. K›s›tl› say›da madde içeren ölçme araçla-
r›, örneklem say›s› çok fazla da olsa da, güvenilir so-
nuçlar vermeyecektir.

S›ra Sizde 3

Bu ünitede kapsanan de¤erlendirme teknikleri kullan›-
larak çocuklar›n davran›fllar› ve geliflim düzeyleri belir-
lenebilir. Ancak bir çocu¤a iliflkin önemli kararlar ver-
meden önce gözlemin amac›n› da göz önünde bulun-
durarak yeterli say›da ve çeflitlilikte gözlem yap›ld›¤›n-
dan emin olunmal›d›r. Sadece birkaç tane gözlem ya da
bir gözlem tekni¤ine dayanarak oluflturulabilecek de-
¤erlendirmeler resmin tamam›n› yans›tmayabilir. Bu
amaçla, derecelendirme ölçekleriyle toplanan nicel ve-
riler daha nitel özellikler tafl›yan anekdot kayd› ya da
zamana dayal› örneklem alma gibi tekniklerden eriflilen
verilerle desteklenmelidir. 
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Oyun Temelli
De¤erlendirme

Günümüzde e¤itim uzmanlar› okulöncesi e¤itimde yayg›n olarak oyun merkezli
e¤itimi ve çocuklar›n bafllatt›¤› serbest oyunu savunmaktad›r. Okulöncesi dönem-
deki çocuklar geliflimsel özellikleri nedeniyle en iyi aktif olduklar› etkinlikler içe-
risinde yaparak yaflayarak ve keflfederek ö¤renebilirler. Oyun, çocuklara özgür
olarak nesneleri inceleme ve manipüle etme, iletiflim kurma, problem çözme, ha-
yal etme, senaryo oluflturma ve oynama gibi f›rsatlar sunarak çocuklar›n tüm ge-
liflim alanlar›n› desteklemektedir. Ayr›ca, oyun çocuklar›n problem çözme ve ya-
rat›c› düflünme becerilerini de gelifltirmektedir. Oyun, ö¤retmenlere ise çocuklar›n
geliflimlerini desteklemek ve ayn› zamanda de¤erlendirmek için en ideal ortam›
sunmaktad›r. 

Amaçlar›m›z
Bu üniteyi tamamlad›ktan sonra;

Çocuklar› de¤erlendirmede oyunun önemini aç›klayabilecek, 
Oyun geliflimini aç›klayabilecek,
Oyun de¤erlendirmesini aç›klayabilecek bilgi ve becerilere sahip olacaks›n›z. 

N
N
N
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• ÇOCUKLARI DE⁄ERLEND‹RMEDE OYUNUN ÖNEM‹ 
• OYUN SÜREC‹NDE DE⁄ERLEND‹RME 
• OYUN GEL‹fi‹M‹N‹N DE⁄ERLEND‹R‹LMES‹ 
• OYUNA KATILIMIN DE⁄ERLEND‹R‹LMES‹

• Ö¤retmenlerin Kullan›m›na Yönelik Kat›l›m ‹flaretleme Listesi
• Çocuklar›n Kullan›m›na Yönelik Kat›l›m ‹flaretleme Listesi

• OYUNDA GÖRÜLEN SOSYAL GEL‹fi‹M EVRELER‹ VE BU EVRELER‹N
DE⁄ERLEND‹R‹LMES‹ 

• B‹L‹fiSEL OYUN GEL‹fi‹M EVRELER‹ VE BU EVRELER‹N DE⁄ERLEND‹R‹LMES‹
(OYUN KATEGOR‹LER‹) 
• Biliflsel Geliflim Evreleri
• Oyunda Görülen Geliflimsel Aflamalar›n De¤erlendirilmesi
• Sembolik Oyunda Görülen Geliflimsel Aflamalar ve De¤erlendirilmesi
• Yap› Oyunlar›nda Görülen Geliflimsel Aflamalar ve De¤erlendirilmesi

• OYUN GÖZLEM FORMU

Örnek Olay

Annesiyle birlikte bankaya giden Gizem ertesi gün serbest zaman etkinli¤inde bü-
yük ahflap bloklar› kullanarak bir banka oluflturmaya bafllar ve baz› çocuklar oyu-
nunda ona kat›l›rlar. Arkadafllar› ile birlikte kâ¤›ttan paralar yaparak yapt›klar›
bankada sembolik oyun oynamaya bafllarlar. Bu oyunun baflka çocuklar›n kat›l›-
m›yla üç gün devam etti¤ini gözleyen Caner Ö¤retmen, çocuklara Türkçe dil etkin-
li¤inde bankalarla ilgili resimli bir kitap okur. Çocuklar›n konuya olan ilgisi sonu-
cu ö¤renmelerini ve banka temal› oyunlar›n› gelifltirmelerine yard›mc› olmak için
okula yak›n olan bir banka flubesiyle anlaflarak bankaya alan gezisi düzenlemeye
karar verir. Çocuklar› bankada bir görevli karfl›lar ve bankadaki birimlerle, çal›-
flanlarla ve görevleriyle ilgili bilgilendirir. Görevli bir müflterinin bankaya geldi¤in-
de yapmas› gerekenleri ad›m ad›m di¤er görevli arkadafllar›n›n yard›m›yla can-
land›r›r. Banka çal›flanlar› çocuklar için birkaç farkl› senaryo canland›r›r. Ayr›-
ca çocuklar bankadaki görevlilerin müflterilerle etkileflimini gözler. Alan gezisi
sonras›nda çocuklar alan gezisinde elde ettikleri deneyimlerini kullanarak oyun-
lar›na neler ekleyebileceklerini planlarlar. Caner Ö¤retmen bu süreçte çocuklar›n
oyunlar›n› gözlemeye ve gerekti¤inde oyunlar›n› desteklemeye devam eder. Bu-
nunla birlikte, Caner Ö¤retmen, anne babalara çocuklar›n›n banka temal› bir
oyun oynad›klar›n›, bu konudaki yaflant›lar›n› art›rmak için mümkünse çocukla-
r›n› bankaya giderken yanlar›nda götürmelerini belirten bir not gönderir. Çocuk-
lar banka temal› oyunu gelifltirerek ve yeni temalar ekleyerek üç hafta kadar oyna-
maya devam ederler.
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G‹R‹fi
Okulöncesi e¤itimde oyun ö¤retmene çocuklar› de¤erlendirebilmek için en uygun
ortam› sunar. Oyun hem çocuklar›n gönüllü olarak devam etti¤i bir etkinlik olma-
s› hem de e¤lenceli ve esnek do¤as› nedeniyle araflt›rmac›lar ve ö¤retmenler tara-
f›ndan çocuklar›n biliflsel, sosyal, duygusal, dil ve motor geliflimlerini gözlemek
için en uygun ortam olarak görülmektedir (Losardo ve Notari-Syverson, 2001).
Oyun ö¤retmene çocu¤un dünyay› nas›l alg›lad›¤›n›, duygular›n›, arkadafl iliflkile-
rini, ilgilerini, güçlü yönlerini ve zorland›¤› fleyleri anlayabilmek için f›rsat sunar
(Martin, 2007). Ayr›ca, oyun ö¤retmene çocuklar›n fikirlerle ve problemlerin çö-
zümleriyle nas›l oynad›klar›n› gözleme f›rsat› sunarak çocuklar›n esnek düflünebil-
me yeteneklerini de¤erlendirmek için de en uygun zaman› sunar. Oyun sadece ço-
cuklar› de¤erlendirmek için de¤il; ayr›ca de¤erlendirme sonuçlar›n› kullanarak ço-
cuklar›n geliflimlerini desteklemek için de en uygun etkinliktir. 

Ö¤retmen, oyun gözlem notlar›n› zaman zaman özetleyerek çocu¤un oyunu-
nun nas›l geliflim gösterdi¤ini de¤erlendirmelidir. De¤erlendirme sonuçlar›na göre
çocu¤un oyununu nas›l desteklemesi gerekti¤i konusunda bir plan yapmal›d›r.
Oyun gözleminde ö¤retmen sürekli s›n›f›n fiziksel düzeninin ve materyallerin ço-
cuklar›n oyununu nas›l etkiledi¤ini de¤erlendirme ve buna göre düzenlemeler ya-
parak çocuklar›n oyunlar›n› ve geliflimlerini destekleme f›rsat› bulmaktad›r (Co-
hen, Stern ve Balaban,1997). 

Örnek olayda, Caner Ö¤retmen s›n›f›ndaki çocuklar›n oyunlar›n› aktif olarak
gözlemekte ve çocuklar›n ö¤renmelerini ve oyunlar›n› desteklemek amac›yla plan-
lar›nda ve s›n›f›n organizasyonunda gerekli düzenlemeler yapmaktad›r. Burada,
Caner Ö¤retmen’in temel amac› çocuklara bankada neler oldu¤unu ö¤retmek de-
¤ildir. Caner Ö¤retmen, çocuklar›n ilgisini kullanarak, banka temal› sosyo-drama-
tik oyunla çocuklar›n yarat›c›l›k, rakam yazma, say› sayma, toplama, iletiflim, s›ra
bekleme, kurallara uyma, problem çözme, kesme, el göz koordinasyonu gibi mo-
tor, biliflsel ve sosyal alandaki becerilerinin geliflimini desteklemifl ve gözlem kay-
d› ile çocuklar›n geliflimlerini belgelendirmifltir. 

Di¤er taraftan oyun gözlemi ile ö¤retmen kendisini, planlad›¤› etkinlikleri, s›n›f
uygulamalar›n› da de¤erlendirebilir. Çocuklar yeni ö¤rendikleri ve ilginç buldukla-
r› bilgileri oyunlar›nda kullanma e¤ilimindedirler. Ö¤retmen oyun de¤erlendirme-
si ile çocuklar›n s›n›fta ö¤rendiklerini nas›l alg›lad›klar›n› ve ne kadar›n› oyunda
kullanabildiklerini inceler. Yani oyun sürecinde ö¤retmen uygulad›¤› di¤er etkin-
liklerin etkilili¤ini de de¤erlendirme f›rsat› bulur. 

ÇOCUKLARI DE⁄ERLEND‹RMEDE OYUNUN ÖNEM‹ 
Günümüzde uzmanlar taraf›ndan oyunun çocuklar›n geliflimi için önemi vurgulan-
maktad›r. Oyunun çocuk geliflimindeki önemi oyunun özellikleri ile aç›klanmaktad›r.
Oyunun çocuklar›n geliflimini desteklemeyi sa¤layan özellikleri flunlard›r: içsel güdü-
lenme, aktif kat›l›m, sonuçtan çok sürece verilen önem, hayali davran›fllar ve d›fl ku-
rallardan uzak olmas›d›r. Çocuklar oynamaktan zevk ald›klar› için oynarlar ve oyuna
aktif olarak kat›l›rlar. Bu da çocuklar›n oyun sürecinde geliflimlerini destekleyebilecek
her türlü davran›fl› (kesmek, yazmak, iletiflim kurmak, paylaflmak, efllefltirmek vb.)
gönüllü olarak yapmalar›n› sa¤lar (Van Hoorn, Nourot, Scales ve Alward., 2007). 

Oyun, günümüzde ço¤u uzman taraf›ndan çocuklar› de¤erlendirmek için de en
uygun etkinlik olarak görülmektedir. Özellikle küçük yafllardaki çocuklar›n de¤erlen-
dirilmesinde oyun temelli de¤erlendirme çocuklar›n geliflimsel özelliklerine uygunlu-
¤u nedeniyle tercih edilmektedir. Oyunun çocuklar› de¤erlendirmede neden önemli
oldu¤u Van Hoorn ve di¤erleri (2007)’nden yararlanarak afla¤›da sunulmufltur:
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Çocuklar yeni ö¤rendiklerini
oyunlar›na yans›t›rlar.
Böylece ö¤retmen oyun
sürecinde yapt›¤› di¤er
etkinlikleri de de¤erlendirme
f›rsat› bulur. 

Oyun gözlemi ile ö¤retmen
çocuklar›n ilgilerini
ö¤renebilir ve planlar›n›
çocuklar›n ilgileri
do¤rultusunda oluflturabilir.



• Oyun, de¤erlendirmenin geçerli¤ini ve güvenirli¤ini art›r›r. Oyun çocuklar›n
al›fl›k olduklar› ortamda de¤erlendirilebilmeleri için pek çok f›rsatlar tan›r.
Ayr›ca çocuklar›n gerçek ortamlarda performans gösterirken de¤erlendiril-
mesini sa¤lar (Van Hoorn ve di¤., 2007). Formal de¤erlendirme yöntemleri-
nin tersine oyun de¤erlendirmesi çocu¤un gönüllü olarak ve zevk alarak
yapt›¤› bir etkinlik olan oyun sürecinde yap›ld›¤› ve çocuklar›n etkinlikleri
bölünmedi¤i için çocuk hakk›nda daha geçerli ve güvenilir bilgiler edinme-
yi sa¤lar. 

• Oyun çocu¤un geliflimini tüm yönleriyle, kavram, beceri, tutum ve duygu-
lar›n geliflimi de dâhil olmak üzere gözlemek için ideal bir ortam sunar (Van
Hoorn ve di¤., 2007). Oyun içten güdümlü ve özgür bir etkinlik olmas› ne-
deniyle çocu¤un aktif olarak kat›l›m›n› sa¤lar. Oyuna gönüllü ve aktif ola-
rak kat›lan çocuk oyun sürecinde tüm potansiyelini ortaya koyarak de¤er-
lendirme için ö¤retmene f›rsat sunar. 

• Oyun çocuklar›n ö¤rendiklerine karfl› gelifltirdikleri tutumlar›n› gözleme f›r-
sat› sunar (Van Hoorn ve di¤., 2007). Ö¤retmen çocuklar›n oyunlar›n› göz-
leyerek çocuklar›n ö¤rendiklerinden hangilerini zevk alarak oyunlar›nda
kulland›¤›n›, hangi konulara ilgilerinin oldu¤unu anlayabilir. Böylece, ö¤ret-
men oyun gözleminden yararlanarak çocuklar›n ilgi ve ihtiyaçlar› do¤rultu-
sunda planlar›na yön verebilir. 

• Oyun, çocuklar için hem rahat hem de zorlay›c› ve gelifltirici bir ortam su-
nar. Çocuklar oyunda kiminle oynayacaklar› ve nas›l oynayacaklar› konu-
sunda seçimler yapmak durumunda kal›rlar. Materyalce zengin bir s›n›f ço-
cuklar için yap› iskelesi oluflturur. Yani çocuklar özgür ortam içinde mater-
yallerinde yard›m› ile geliflimlerinin üstünde performans gösterirler. Oyunda
çocuklar özgürce yarat›r ve problem çözerler (Van Hoorn ve di¤., 2007). 

• Oyun temelli de¤erlendirme çocuklar›n kendi ö¤renmelerinin sorumlulu¤u-
nu almalar›n› ve ö¤rendiklerini de¤erlendirebilmelerini sa¤lar. Çocuk oyna-
d›¤› sembolik oyunun temas›n›, yapt›¤› yap›y› ya da sanat çal›flmalar›n› ge-
lifltirmek için çaba harcar (Van Hoorn ve di¤., 2007).

Afla¤›daki örnek incelendi¤inde oyunun, çocuklara kendi ö¤renmelerinin so-
rumlulu¤unu alma ve ö¤rendiklerini de¤erlendirme f›rsat› sundu¤u ve ayn› zaman-
da çocuklar›n geliflimlerini pek çok yönden destekledi¤i daha iyi anlafl›labilir. 

Bir okulöncesi e¤itim kurumuna devam eden Deniz üç gündür arkadafllar›yla lo-
kanta temal› oyun oynamaktad›r. Bu oyun süresinde, bir akflam yeme¤ini annesi
ve babas›yla lokantada yiyen Deniz, ertesi gün oyunda arkadafllar›na lokantada
kulland›klar› menüyü yeniden haz›rlamay› teklif eder. Menüyü çorbalar, yemek-
ler, tatl›lar, içecekler gibi ayr› bölümler halinde bildi¤i harfler, semboller ve resim-
ler arac›l›¤›yla haz›rlar. Böylece, lokantaya gitmeden önceki oyunlar›nda yemek-
ler menüde kar›fl›k bir flekilde iken lokantadaki yemek sonras› yemekler menüde s›-
n›fland›r›lm›fl biçimde yer al›r. Ayr›ca Deniz lokantada adisyonu oyunda kullan-
mak için alabilir miyim diye sormufl fakat adisyonu ona veremeyecekleri söylendi-
¤i için alamam›flt›r. Bu nedenle, Deniz arkadafllar›yla birlikte oyunlar›nda kâ¤›t-
tan adisyon oluflturur. Para üstü ile birlikte fiflte vermeleri gerekti¤ini arkadafllar›-
na söyler. Fifl için arkadafllar›yla birlikte küçük kâ¤›tlar keserler ve vermeden önce
yeme¤in fiyat›n› belirten rakamlar yazarlar. 

Bu örnekte, Deniz’in oyunu, lokantada yapt›¤› gözlemi etkilemifl, lokantada
yapt›¤› gözlem de oyununu gelifltirmesi için temel oluflturmufltur. Deniz lokantada
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Oyun çocuklar›n geliflimini
her yönüyle desteklerken
ö¤retmene de çocuklar›
de¤erlendirme ve
geliflimlerini destekleme
f›rsat› sunar.

Ö R N E K



oyununda kullanmak üzere planl› olarak gözlem yapm›fl, daha önce dikkat etme-
di¤i detaylara dikkat etmifl ve lokanta oyunlar›n› de¤erlendirerek daha gerçe¤e
uygun olmas› için lokantada ö¤rendi¤i detaylar› oyunlar›nda kullanmak üzere ar-
kadafllar›na liderlik yapm›flt›r. Bu örnek bir çocu¤un yaflant›lar›n› da kullanarak
oyununu nas›l de¤erlendirdi¤ini ve ö¤rendiklerini oyununu gelifltirmek için nas›l
kulland›¤›n› göstermektedir. Ayn› zamanda, bu oyun, Deniz’in daha iyi bir göz-
lemci olmas›n› sa¤lam›fl; sembol ve rakam yazarak yazmaya haz›rbulunuflluk dü-
zeyini art›rm›fl; kalem tutma ve makasla kesme gibi davran›fllar› ile el göz koordi-
nasyonu ve küçük kas geliflimini desteklemifl; arkadafllar›yla oyun sürecinde etki-
leflimi, sözel iletiflimi ve oyunda liderlik rolü ile sosyal geliflimini ve dil geliflimini
desteklemifltir. Bütün bu yeni ö¤renme ve geliflimin desteklenmesinin çocuk zevk
alarak gerçekleflti¤i düflünüldü¤ünde oyunun okulöncesi e¤itimdeki önemi daha
iyi görülmektedir. 

Sizce oyun çocuklar› de¤erlendirmek için neden iyi bir etkinliktir?

OYUN SÜREC‹NDE DE⁄ERLEND‹RME
Oyunda genellikle iki tür de¤erlendirme yap›l›r: Çocuklar›n geliflimlerinin de¤er-
lendirilmesi ve oyunun oyun olarak de¤erlendirilmesi (Van Hoorn vd., 2007; Lo-
sardo ve Notari-Syverson, 2001). Oyun tüm geliflim alanlar› ile iliflkili davran›fllar›n
gözlenmesi için do¤al bir ortam olarak görülür. Bu nedenle, üçüncü ünitede anla-
t›lan sistematik gözlem, anekdot kayd›, örnekleme dayal› gözlem gibi tüm gözlem
teknikleri kullan›larak oyun sürecinde geliflim alanlar›na yönelik de¤erlendirme
yap›labilir. Geliflim alanlar›n›n de¤erlendirilmesinin d›fl›nda oyun sürecinde oyun
geliflimi de¤erlendirilebilir. Oyun gelifliminin gözleminde genellikle oyun ortam›,
kullan›lan materyaller, oyun türü, oyun davran›fllar›, geliflimsel düzeyler gibi oyu-
na yönelik özellikler de¤erlendirilir. Çocuklar›n oyunlar›n›n de¤erlendirilmesi ge-
nellikle Piaget, Smilansky ve Parten gibi kuramc›lar›n çocuklar›n oyun geliflimine
yönelik çal›flmalar› ve görüflleri ölçüt al›narak gerçeklefltirilir (Losardo ve Notari-
Syverson, 2001). Takip eden bölümde oyun de¤erlendirmesi ve çocuklar›n oyun
geliflimleri anlat›lmakta ve de¤erlendirmede kullan›labilecek örnek de¤erlendirme
araçlar›na yer verilmektedir.

OYUN GEL‹fi‹M‹N‹N DE⁄ERLEND‹R‹LMES‹
Oyun geliflimi çocu¤un yapt›¤› ürünün de¤erlendirilmesi ve oyunun gözlenmesi
ile de¤erlendirilebilir. De¤erlendirme yapmak için önce de¤erlendirmenin amac›-
n›n belirlenmesi gereklidir. Daha sonra de¤erlendirme amac›na uygun yöntem ve
varsa araçlar belirlenmelidir. Çocu¤un hangi oyunda de¤erlendirilece¤ine ve de-
¤erlendirmenin amac›na göre ürün de¤erlendirmesi mi yoksa gözlem mi yap›laca-
¤›na karar verilmelidir. Bazen hem gözlem hem de ürün de¤erlendirmesi yapmak
gerekebilir. Örne¤in, bloklarla oyunun de¤erlendirilmesinde çocu¤un süreçte kul-
land›¤› stratejileri de¤erlendirmek amac›yla gözlem, ortaya ç›kan yap›n›n de¤erlen-
dirilmesi için ise ürün de¤erlendirmesine baflvurulmal›d›r. 

Ö¤retmen gözlem yaparken sadece bir çocu¤a odaklanmal›d›r. E¤er gözlenen
çocuk bir grup çocukla birlikte oynuyorsa di¤er çocuklar sadece gözlenen odak
çocukla etkileflime girdi¤inde gözleme dâhil edilmelidir. Fakat ö¤retmenin as›l dik-
kati gözlem yapt›¤› çocukta olmal›d›r. Çocu¤un hangi köflede ve kimlerle oynad›-
¤›, çocu¤un oyun s›ras›ndaki tüm davran›fl ve konuflmalar› objektif olarak, yorum
ve genelleme yap›lmadan yaz›lmal›d›r. Gözlem notlar›n›n ayr› olarak yaz›lmas› ö¤-
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Çocuklar›n oyunlar› hem
oyun sürecinde
gerçeklefltirilecek gözlem
hem de oyun sonucunda
oluflan ürünün
de¤erlendirmesi ile
yap›labilir. 



retmene daha sonra onlara geri dönüp bakma f›rsat› tan›yacakt›r. Tek bir gözlem-
le yap›lan yorum bazen yanl›fl olabilmektedir. Ö¤retmen belli bir zaman aral›¤›n-
da çocuk hakk›nda tuttu¤u gözlem notlar›n›n hepsini okudu¤u zaman daha ger-
çekçi yorum yapabilecektir. Bu nedenle gözlem kayd› yaparken gözlem notlar› ve
yorum için ayr› bölümler kullan›lmal› ve birbirine kar›flt›r›lmamal›d›r. 

Ö¤retmen çocuklar› de¤erlendirme sürecine dâhil edebilir. Çocuklar kendi ça-
l›flmalar›n›, oyunlar›n›, performanslar›n› de¤erlendirebilirler. Bunun için çocuklara
plan yapma, plan› uygulama ve de¤erlendirme süreçlerini ö¤retmek gerekmekte-
dir. Çocuklar k›sa süreli etkinlikler planlayabilecekleri gibi uzun süreli projelerde
planlayabilirler. Ya da k›sa etkinlik olarak planlad›klar› bir çal›flmay› de¤erlendir-
meleri sonucunda bir projeye dönüfltürmeye karar verebilirler ve tekrar bu konuda
planlama yapabilirler. Örnek olayda verilen banka temal› oyun çocuklar taraf›ndan
de¤erlendirilerek sürekli gelifltirilmifltir. Özellikle bankaya yap›lan alan gezisi son-
ras›nda çocuklar oyunlar›n› de¤erlendirme ve gelifltirme f›rsat› bulmufllard›r. 

Oyun de¤erlendirilmesinde genel olarak flu sorulara cevap aranmal›d›r:
• Çocuk amaçs›zca s›n›fta vakit mi geçiriyor yoksa bir köflede oynuyor mu?
• Bir oyuna ya da etkinli¤e bafllamak için yetiflkinin yard›m›na ihtiyaç duyu-

yor mu?
• Baflka çocuklarla oynamay› tercih ediyor mu? (yaln›z, paralel, birlikte, iflbir-

likçi, kurall› oyun).
• Devam eden bir oyuna kat›labiliyor mu? Kat›lmak için neler yap›yor?
• Baflka çocuklar›n oyununa kat›lmak için ya da baflka çocuklarla birlikte oy-

namak için yetiflkin deste¤ine ihtiyac› var m›?
• Oyun s›ras›nda arkadafllar›yla iletiflimi nas›l?
• S›kl›kla birlikte oynamay› tercih etti¤i yak›n arkadafllar› var m›?
• Bir etkinlik ya da oyunu uzun süre devam ettirebiliyor mu yoksa s›k s›k et-

kinlik ya da oyun mu de¤ifltiriyor?
• Materyalleri amac›na uygun ve yarat›c› bir flekilde kullanabiliyor mu?
• Hangi oyuncaklarla oynamay› tercih ediyor? Oyuncaklarla nas›l oynuyor?
• Daha çok hangi köflelerde oynamay› tercih ediyor?
• Tüm köflelerden etkin bir flekilde yararlanabiliyor mu? Sürekli ayn› köflede

ve ayn› materyallerle mi oynuyor? Farkl› köflelere yönlendirilmeli mi? 
• Problem çözmede hangi stratejileri kullan›yor? Problem çözmek için ne ka-

dar u¤rafl›yor?
Çocu¤un oyununu de¤erlendiren ö¤retmenin ayr›ca oyun de¤erlendirmesi sü-

recinde vermesi gereken kararlar vard›r. Bu kararlar› ö¤retmen de¤erlendirme gö-
revinin yan›nda oyunda destekleyici görevini yerine getirmek için vermelidir. Ö¤-
retmen de¤erlendirme sürecinde verece¤i kararlarla çocuklar›n oyunlar›n› destek-
lemelidir. Ö¤retmenin oyunu desteklemek amac›yla de¤erlendirme sürecinde ver-
mesi gereken kararlar flunlard›r: (Gullo, 2005).

• Oyunu gelifltirmek için ne tür materyaller ekleyebilir?
• Oyunu gelifltirmek için ne tür ipuçlar› verebilir?
• Oyuna ne zaman, ne kadar ve nas›l müdahale etmeli? 
• Ne zaman oyuna aktif olarak dâhil olmal›?
Oyun de¤erlendirmesi oyuna kat›l›m (tercih edilen ilgi köflesi), sosyal oyun

geliflimi, biliflsel oyun geliflimi (oyun kategorileri) ve oyunda gösterilen becerile-
rin gözlenmesi ya da oyun sonunda ortaya ç›kan ürünün de¤erlendirmesi fleklin-
de yap›labilir. 
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Gözlemleriniz sonucunuzda s›n›f›n›zda bir çocu¤un serbest zaman etkinli¤inde amaçs›zca
vakit geçirdi¤ini; ne yaln›z bafl›na ne de s›n›ftaki di¤er çocuklarla birlikte oyun oynamad›-
¤›n› fark ettiniz. Böyle bir durumda ö¤retmen olarak ne yapars›n›z?

OYUNA KATILIMIN DE⁄ERLEND‹R‹LMES‹
Oyuna kat›l›m ö¤retmen taraf›ndan oluflturulacak kat›l›m iflaretleme listeleri ile de-
¤erlendirilebilir. Kat›l›m listeleri çocuklar›n hangi ilgi merkezlerinde oynad›klar›n›n
belirlenmesini sa¤lar. Kat›l›m listeleri ö¤retmenler taraf›ndan doldurulanlar ve ço-
cuklar taraf›ndan doldurulanlar olmak üzere ikiye ayr›labilir. 

Ö¤retmenlerin Kullan›m›na Yönelik Kat›l›m ‹flaretleme
Listesi 
Ö¤retmen kat›l›m iflaretleme listesi amac›na göre farkl› flekillerde haz›rlayabilir.
Afla¤›da, Çizelge 4.1 de bir çocuk için haftal›k kat›l›m çizelgesi verilmifltir. 

Yukar›da Çizelge 4.1’de verilen çizelge üzerinde ö¤retmen gün içinde çocu¤un
oynad›¤› oyunlar› iflaretler. Afla¤›da verilen Çizelge 4.2 de ise kat›l›m listesi tüm s›-
n›f›n kat›l›m›n› de¤erlendirmeye yöneliktir. 

Yukar›da verilen Çizelge 4.2’den de anlafl›laca¤› üzere, ö¤retmen s›n›f›nda bu-
lunan köflelerin ya da etkinliklerin isimlerini yatay olarak ilk sütuna; tüm çocukla-
r›n isimlerini ise yukar›dan afla¤›ya do¤ru yazar. Ö¤retmen bu listeyi serbest zaman

‹lgi Merkezi Kat›l›m ‹flaretleme Listesi-Ö¤retmen Formu Örne¤i

Tarih: 07.03.2011-11.03.2011

Çocuk
ad› 

Sosyo-
dramatik 

oyun
Bloklar Manipulatifler Okuma Yap-boz Oyun

hamuru
Resim
yapma Fen 

Ali ///// // / / /

Deniz

Ç›nar

Toprak

Can 

Ezgi

Yaprak

‹lgi Merkezi Kat›l›m ‹flaretleme Listesi-Ö¤retmen Formu 

Çocu¤un ad›: Tarih(bafllang›ç, bitifl): 

Pazartesi Sal› Çarflamba Perflembe Cuma 

Sosyo-dramatik oyun

Bloklar

Manipulatifler

Okuma 

Yazma 

Sanat 

Fen 
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Oyun kat›l›m›
de¤erlendirmesi hem
ö¤retmen hem de çocuklar
taraf›ndan yap›labilir.

Çizelge 4.1
‹lgi Merkezi Kat›l›m
‹flaretleme Listesi-
Ö¤retmen Formu
Örne¤i (Bireysel
de¤erlendirme için)

Çizelge 4.2
‹lgi Merkezi Kat›l›m
‹flaretleme Listesi-
Ö¤retmen Formu
Örne¤i (S›n›f ya da
grup de¤erlendirmesi
için)



etkinli¤inde çocuklar›n oynad›¤› köfleleri iflaretlemek için kullan›r. Bu iflaretleme
listesi günlük olarak haz›rlanabilece¤i gibi amaca göre haftal›k olarak da kullana-
bilir. Haftal›k kullan›mda çocuk birden fazla zamanda ayn› köflede oynayaca¤› için
gözlenen her seferde bir çizgi çizilir. 

Ö¤retmen, kat›l›m iflaretleme listesi kullanarak hangi ilgi merkezlerinin ne ka-
dar kullan›ld›klar›n› belirleyebilir. Ayr›ca bir çocu¤un hangi ilgi merkezlerinde oy-
nad›¤›n›, hangilerinde hiç oynamad›¤›n› belirleyebilir. Çocuklar›n tüm yönleriyle
geliflimlerini desteklemek için tüm ilgi merkezlerinden yararlanmalar› önemlidir.
Bu nedenle ö¤retmen bu listeleri kullanarak hangi çocu¤u hangi ilgi merkezinde
oynamaya cesaretlendirmesi gerekti¤ini belirleyebilir. 

Çizelge 4.2 de Ali’nin bir haftal›k oyun kat›l›m› örnek olarak doldurulmufltur.
Çizelgeye bak›ld›¤›nda Ali’nin ço¤unlukla bloklarla oynad›¤›n› ve hiç sosyo-dra-
matik oyun (evcilik köflesinde) oynamad›¤› görülmektedir. Dil geliflimi ve sosyal
geliflim aç›s›ndan sosyo-dramatik oyunun önemini düflünülünce Ali’nin ö¤retmeni
taraf›ndan sosyo-dramatik oyun oynamak için desteklenmesi gerekmektedir. 

Çizelgeyi kullanarak ö¤retmen k›z ve erkeklerin daha çok hangi ilgi merkezle-
rinde ve hangi materyallerle oynad›klar›n› da görebilir. Örne¤in, Bahar Ö¤retmen
Çizelge 4.2 de verilen iflaretleme listesini kullanarak s›n›f›ndaki tüm ö¤rencilerin
serbest zaman sürecinde oynad›klar› ilgi merkezlerini gözleyip ve belgelendirir.
Bahar Ö¤retmen iki haftal›k de¤erlendirme sonunda s›n›f›ndaki erkek çocuklar›n
ço¤unlukla blok köflesinde ve k›z çocuklar›n da ço¤unlukla evcilik köflesinde oy-
nad›¤›n› fark eder. Bahar Ö¤retmen sosyal ve dil geliflimlerini desteklemek için er-
kek çocuklar› evcilik köflesinde oynamaya yönlendirmek ister. Bu amaçla evcilik
köflesini erkeklere daha çekici hâle getirmeye karar verir. Evcilik köflesini incele-
di¤inde materyallerin ço¤unlu¤unun pembe oldu¤unu fark eder. Pembe oyuncak-
lar›n erkek çocuklar taraf›ndan k›z oyunca¤› olarak alg›lan›yor olabilece¤ini düflü-
nerek, öncelikle pembe materyallerin yerine yeflil, sar›, k›rm›z›, mavi materyaller
almakla ifle bafllar. Sonra, ö¤retmen evcilik köflesine erkek çocuklar›n dikkatini çe-
kece¤ini bildi¤i tamirci seti, erkek flapkas›, kravat, yelek, meslek kostümleri gibi
materyaller ekler. Ayr›ca s›n›fa çocuklar›n fikirlerini alarak market temal› bir ilgi
merkezi oluflturur.

Bahar Ö¤retmen bloklarla oyunun matemati¤in temelini oluflturdu¤unu bildi¤i
için k›z çocuklar› da bloklarla oynamak için desteklemesi gerekti¤ini düflünür. Ba-
har Ö¤retmen, blok köflesinin erkek çocuklar taraf›ndan sürekli kullan›yor olmas›-
n›n k›z çocuklar›n köfleyi kullanmay› engelledi¤ini fark eder. Erkek çocuklar› sos-
yo-dramatik oyuna yönlendirmesinin k›z çocuklara da blok köflesinde oynamalar›
için f›rsat tan›yaca¤›n› düflünür. Ayr›ca, bu köfleye yeni bloklar alarak daha çok ço-
cu¤un ayn› anda oynayabilece¤i daha büyük bir köfle haline getirir. Bahar Ö¤ret-
men k›z çocuklar›n onunla vakit geçirmekten hoflland›¤›n› bildi¤i için blok köfle-
sinde daha çok vakit geçirirse k›z çocuklar› blok köflesine çekebilece¤ini düflünür. 

Bahar Ö¤retmen s›n›f›nda yapt›¤› bu de¤iflikliklerden sonra tekrar kat›l›m ifla-
retleme listesini kullanarak köflelerin kullan›m›n› de¤erlendirir. De¤erlendirme so-
nucunda hem blok köflesinin hem de sosyo-dramatik oyun köflesinin hem k›zlar
hem erkekler taraf›ndan kullan›ld›¤›n› görür. Böylece, Bahar Ö¤retmen 4.2 de ve-
rilen çizelgeyi kullanarak gerçeklefltirdi¤i s›n›f oyun de¤erlendirmesi ile erkek ve
k›z çocuklar›n aktif olarak kullanmad›klar› köfleleri belirler ve bu veriler ›fl›¤›nda
ö¤retmen gerekli düzenlemeler yaparak köflelerin hem k›zlar hem de erkekler ta-
raf›ndan aktif olarak kullan›lmas›n› sa¤lam›fl olur.
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Ö¤retmen çocuklar›n
geliflimlerini desteklemek
için çocuklar› farkl›
köflelerde oynamalar› için
cesaretlendirmelidir.

Erkek çocuklar genellikle
blok köflesinde, k›z
çocuklarda evcilik köflesinde
oynamay› tercih edebilirler.
Ö¤retmenler, erkek çocuklar›
sosyal ve dil geliflimlerini
desteklemek aç›s›ndan
evcilik köflesinde oynamaya;
k›z çocuklar› da matematik
yeteneklerini desteklemek
aç›s›ndan blok köflesinde
oynamaya
cesaretlendirmelidirler.

K›z çocuklar ö¤retmenle
vakit geçirmekten
hofllan›rlar. Ö¤retmenler k›z
çocuklar› yönlendirmek
istedi¤i ilgi köflesinde
kendileri daha çok vakit
geçirerek k›zlar›n köfleyi
kullan›mlar›n› art›rabilirler.

E¤er ö¤retmen s›n›fta
çocuklar taraf›ndan aktif
olarak kullan›lmayan ilgi
köflesi oldu¤unu tespit
ederse, köflenin kullan›m›n›
sa¤lamak için köflede
düzenlemeler yaparak ve
yeni materyaller ekleyerek
ifle bafllamal›d›r.



Çocuklar›n Kullan›m›na Yönelik Kat›l›m Listesi
Ö¤retmenler çocuklar taraf›ndan kullan›lacak kat›l›m iflaretleme listeleri de olufltu-
rabilirler. Çocuklar›n kullan›m›na yönelik iki tür kat›l›m listesi haz›rlanabilir: ilgi
merkezi kat›l›m iflaretleme listesi ve çocuk kat›l›m iflaretleme listesi. 

Afla¤›da, Çizelge 4.3’te bir günlük ilgi merkezi kat›l›m iflaretleme listesi örne¤i
verilmektedir.

Yukar›da Çizelge 4.3 te örne¤i verilen günlük ilgi merkezi kat›l›m iflaretleme lis-
tesi s›n›fta mevcut olan her ilgi merkezi için haz›rlan›p ilgili köfleye as›labilir. ‹lgi
merkezi kat›l›m iflaretleme listesi en üst bölümüne ilgi merkezinin ismi yaz›lmal› ve
ilgi merkezini sembolize eden bir resim eklenmeli ya da çizilmelidir. ‹flaretleme lis-
tesinin alt bölümüne ise s›n›ftaki tüm çocuklar›n isimleri yaz›lmal›d›r. E¤er s›n›ftaki
çocuklar isimlerini yazmay› biraz olsa da baflarabiliyorlarsa çocuklar›n isimlerinin
iflaretleme listesine ö¤retmen taraf›ndan yaz›lmas›na gerek yoktur. Bunun yerine
yönerge “Bugün bu merkezde çal›flt›ysan ismini afla¤›ya yaz.” olarak yaz›l›p mer-
kezde çal›flan çocuklar›n kendi isimlerini b›rak›lan bofllu¤a yazmalar› istenebilir.

Afla¤›da Çizelge 4.4’te ise haftal›k ilgi merkezi çocuk iflaretleme listesinin bir ör-
ne¤i yer almaktad›r.
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Blok Merkezi 

Bugün bu merkezde çal›flt›ysan isminin yan›na X iflareti koy. 
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Mehmet
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NNoott:: 1. Bu çizelge, McAfee ve Leong (2007, s. 175)’den yararlanarak haz›rlanm›flt›r. 
2. Çizelgede yer alan resim Microsoft Word 2010’dan al›nm›flt›r.

Çizelge 4.3
Günlük ‹lgi Merkezi
Kat›l›m Çocuk
‹flaretleme Listesi

Çocu¤un Ad›: Tarih: 

Pazartesi Sal› Çarflamba Perflembe Cuma 

Sembolik oyun

Bloklar 

Manipulatifler 

Okuma 

Çizelge 4.4
Haftal›k ‹lgi Merkezi
Kat›l›m Çocuk
‹flaretleme Listesi 



Çizelge 4.4’te verilen haftal›k ilgi merkezi çocuk iflaretleme listesi ise her çocuk
için ayr› haz›rlan›r. Bu iflaretleme listesinde her ilgi merkezinin ismi ve onu sem-
bolize eden bir resim yer al›r. Ayr›ca çocuklar›n okula geldi¤i befl günün isimleri
listenin üst bölümüne yaz›l›r. Bu liste her gün serbest zaman etkinli¤i bitiminde ço-
cuklar taraf›ndan doldurulur. Çocuklar serbest zaman etkinli¤inde oynad›klar› ilgi
merkezlerini bu listede iflaretlerler. ‹flaretleme listesi çocu¤un hafta boyunca oyna-
d›¤› tüm ilgi merkezlerini takip etmesini ve kendisini de¤erlendirmesini sa¤lar. 

Her iki iflaretleme listesinin de nas›l doldurulacaklar› çocuklara tüm grup etkin-
li¤i s›ras›nda örneklerle gösterilmelidir. Çocuklar, iflaretleme listeleri s›n›fta ilk kul-
lan›lmaya baflland›¤› zaman kullan›mlar› s›ras›nda ö¤retmen yard›m›na ihtiyaç du-
yabilirler. Fakat k›sa bir sürede ö¤retmen yard›m›na ihtiyaç duymadan kullanmay›
ö¤reneceklerdir. Bu iflaretleme listelerinin çocuklar taraf›ndan doldurulmas› çocuk-
lara kendi ö¤renmelerinde sorumluluk verir ve kendi kendilerini de¤erlendirmele-
rini sa¤layarak zamanlar›n› daha verimli flekilde geçirmeleri için cesaretlendirir.

OYUNDA GÖRÜLEN SOSYAL GEL‹fi‹M EVRELER‹ VE
BU EVRELER‹N DE⁄ERLEND‹R‹LMES‹
Parten’a göre 0-6 yafl aras›ndaki çocuklar›n oyunu gözlendi¤inde çocuklar›n alt›
sosyal geliflim evresinden geçtikleri görülmektedir (Parten, 1971’den aktaran Wolf-
gang, 2004): 

1. U¤rafls›z davran›fl: Bu aflamada çocuk oyun oynamaz. Çocuk o anda ilgisi-
ni ne çekerse onu izler. ‹lgisini çeken bir fley olmad›¤›nda k›yafetleri veya
vücuduyla oynar ya da amaçs›zca s›n›fa bakar. 

2. Yaln›z oyun: Çocuk oyuncaklar› ile tek bafl›na oynar. Çocuk baflka çocuk-
larla ayn› ortamdaysa bile sadece kendi oyuncaklar›yla ilgilenir, di¤er ço-
cuklarla etkileflime geçmez ve onlar›n oyunlar›yla ilgilenmez. 

3. ‹zleyici: Çocuk zaman›n ço¤unu baflka çocuklar›n oyununu izleyerek geçi-
rir. Çocuk oyun oynayan baflka çocuklara konuflmalar›n› rahatça iflitebilece-
¤i mesafede durur ve onlar›n oyununu izler. U¤rafls›z oyundan fark› çocu-
¤un ilgi oda¤› bir grup oyun oynayan çocuklar›n üzerindedir. Ara s›ra izle-
di¤i çocuklara önerilerde bulunabilir ya da sorular sorabilir fakat oyuna dâ-
hil olmaz. 

4. Paralel oyun: Bu aflamada çocuk baflka çocuklar›n yan›nda ayn› tür oyun-
caklarla oynar, fakat oyuncaklarla kendi istedi¤i gibi oynar ve di¤er çocuk-
lar›n oyunlar›n› etkilemeye çal›flmaz. Çocuklar yan yana oynarlar fakat bir-
likte oynamazlar. Kum havuzunda iki çocu¤un yan yana kumdan kaleler
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NNoott:: 1. Bu çizelge, McAfee ve Leong (2007, s. 178)’den yararlanarak haz›rlanm›flt›r. 
2. Çizelgede yer alan resimler Microsoft Word 2010’dan al›nm›flt›r.

Çocuklar taraf›ndan oyun
kat›l›m listesinin
doldurulmas›, çocuklar›n
kendi kendilerini
de¤erlendirmelerini
sa¤layarak çocuklar›
zamanlar›n› daha etkili bir
flekilde geçirmeleri için
cesaretlendirir.

Parten’a göre oyunda alt›
sosyal geliflim aflamas›
görülür: 
1. U¤rafls›z davran›fl
2. Yaln›z oyun
3. ‹zleyici 
4. Paralel oyun
5. Birlikte oyun 
6. ‹flbirlikçi oyun



yapmas›, fakat oyunla ilgili iletiflimde bulunmamalar› paralel oyuna örnek
olarak verilebilir. Burada önemli olan çocuklar›n birlikte de¤il bireysel ola-
rak kalelerini yapmas› ve birbirlerinden etkilenmemeleri ve birbirlerini etki-
lemeye çal›flmamalar›d›r. 

5. Birlikte oyun: Çocuk baflka çocuklarla birlikte oynar; di¤er çocuklarla oyun-
la ilgili sözel iletiflimde bulunurlar; oyuncak al›flveriflinde bulunurlar. Ayn› ol-
masa bile benzer etkinliklerde bulunurlar, fakat hâlâ benmerkezci davran›fl
a¤›r basmaktad›r. Gruptaki her çocuk kendi istedi¤i gibi davran›r. Oyun, or-
tak bir amaca veya sonuca yönelik de¤ildir; do¤açlama olarak geliflir. Rol da-
¤›l›m›, ifl paylafl›m› yoktur. Birlikte oyun 3,5 yafl civar›nda görülmeye bafllar.

6. ‹flbirlikçi oyun: Bu aflamada çocuklar ortak bir amaca yönelik oynarlar. Ço-
cuklar ifl birli¤i içinde blok ya da Legolarla bir fley infla edebilir ya da bir se-
naryo oluflturup sosyo-dramatik oyun oynayabilirler. Çocuklar gruptaki ço-
cuklar›n rollerini gereklerini yerine getirmesini bekler. Örne¤in sosyo-dra-
matik oyunda aflç› rolündeki çocu¤un aflç›lardan beklenen davran›fllar› gös-
termesi beklenir. ‹fl birlikçi oyunda genelde lider konumunda oyunu yön-
lendiren bir ya da iki çocuk olur. Grup bilinci oluflmufltur ve gruptan olma-
yanlar oyuna dâhil edilmezler. 

Bu basamaklar geliflimsel bir s›ra takip etmekle birlikte, üst düzey basamakta
olan bir çocu¤un oyunlar›nda bazen baz› alt basamaklarda gözlenebilir. Örne¤in
iflbirlikçi oyun oynamay› baflaran bir çocuk zaman zaman yaln›z oynamay› da ter-
cih edebilmektedir. Fakat yaln›z ve paralel oyun aflamas›ndaki bir çocuk iflbirlik-
çi oyun oynamay› henüz baflaramaz. Burada ö¤retmenin gözlemlerinde dikkat et-
mesi gereken fley çocu¤un yafl›na uygun oyun davran›fllar› gösterip göstermedi¤i-
dir. E¤er çocuk oyunlar›nda ço¤unlukla yafl›ndan beklenenin alt›nda davran›fl
gösteriyorsa ö¤retmen deste¤ine ihtiyac› vard›r. Örne¤in 5 yafl›nda bir çocuk ço-
¤unlukla izleyici konumunda ya da yaln›z oyun davran›fllar› gösteriyorsa bu ço-
cu¤un baflka çocuklarla oyun oynayabilmesi için ö¤retmen taraf›ndan desteklen-
meye ihtiyac› vard›r.

Oyunda görülen sosyal geliflim evrelerini de¤erlendirmek için afla¤›da bir örne-
¤i verilen Çizelge 4.5 teki gibi bir iflaretleme listesinden yararlan›labilir.

Ö¤retmen bu iflaretleme listesini kullanmak için üçüncü ünitede anlat›lan za-
mana dayal› örneklemden yararlanabilir. Ö¤retmen belirledi¤i zaman aral›klar›nda
her çocu¤un hangi tür oyun davran›fl›n› gösterdi¤ini iflaretleyebilir. Örne¤in ö¤ret-
men her befl dakikada bir s›n›f›ndaki bütün çocuklar›n ya da gözlemek istedi¤i bir
grup çocu¤un o anda yapt›klar› oyun davran›fl›na bakarak gösterdikleri hangi ev-
redeki davran›fl› gösterdi¤ini iflaretler. Böylece bir saatlik bir serbest zaman süre-
cinde ö¤retmen her çocuk için 12 defa iflaretleme yapar. Gözlem sonunda iflaret-
leri sayarak her evrenin sa¤ taraf›nda yer alan sütuna renkli kalemle toplamlar›n›
rakamla yazar. Çizelge incelendi¤inde Ege’nin yaln›z, birlikte ve iflbirlikçi oyun oy-
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nad›¤› ve oyuna bafllama, oyunu sürdürme, birlikte ve ifl birli¤i içinde oynama ko-
nusunda yard›ma ihtiyac› olmad›¤› görülmektedir. Ancak Zeynep incelendi¤inde
Zeynep’in bir süreli¤ine hiç oyun oynamad›¤›, bir süre yaln›z oynad›¤›, bir süre bir
grup çocu¤un oyununu izledi¤i ve k›sa bir sürede paralel oyun oynad›¤› görül-
mektedir. Zeynep’in oyuna bafllama, devam eden oyuna kat›lma ve arkadafllar›yla
birlikte oynama konusunda desteklenmeye ihtiyac› vard›r.

B‹L‹fiSEL OYUN GEL‹fi‹M EVRELER‹ VE BU EVRELER‹N
DE⁄ERLEND‹R‹LMES‹ (OYUN KATEGOR‹LER‹)
Smilansky (1968) çocuklar›n oyun gelifliminde dört evreden geçtiklerini gözlemle-
mifltir. Bu evreler: Duyusal-motor oyun, sembolik oyun, yap› ve kurall› oyunlard›r
(aktaran Wolfgang, 2004). Bu evreler baz› kaynaklarda oyun kategorileri ya da tür-
leri olarak da yer almaktad›r. Bu bölümde bu evreler özetlendikten sonra sembo-
lik oyun ve yap› oyunlar›n›n geliflimi ve de¤erlendirmesi ile ilgili aç›klamalar yer
almaktad›r. 

Biliflsel Oyun Geliflim Evreleri

Duyusal-Motor/Fonksiyonel Oyun
Duyusal-motor oyun çocuklar›n büyük ve küçük kaslar›n› özgürce hareket ettirdi-
¤i ve duyular›n› kulland›¤› oyunlard›r. Bu oyun çocuklar›n bedenlerinin duyusal-
motor fonksiyonlar›n› al›flt›rma yaparak gelifltirme imkân› tan›r. Bisiklete binmek,
koflmak, t›rmanmak, z›plamak, top atmak gibi hareket geliflimini sa¤layan oyunlar-
d›r. Küçük yafllarda çocuklar beden kontrollerini sa¤lamak için duyusal-motor
oyuna daha çok ihtiyaç duyarlar. Üç yafl›ndaki bir çocuk sembolik ve yap›-infla
oyunlar› da oynamas›na ra¤men hâlâ duyusal-motor oyunlarla beden al›flt›rmalar›-
na s›kl›kla devam etmektedir. Zamanla yap›-infla ve sembolik oyunun geliflmesi ile
çocu¤un daha az duyusal-motor oyun oynad›¤› gözlenir. Yedi yafl civar›nda ise du-
yusal-motor oyunlarda genellikle kurallar görülür ve duyusal-motor oyunlar kural-
l›-oyunlara dönüflürler (Wolfgang, 2004). 

Sembolik Oyun
Çocu¤un duygular›n› veya düflüncelerini mimikleri, davran›fllar› veya nesnelerle ifa-
de etti¤i hayali oyunlard›r. Örne¤in çocu¤un bir blo¤u telefon olarak kullanmas›, ha-
yali bir çorbay› kar›flt›rmas›. Sembolik oyun çocuklar›n yetiflkin hayat›n› ve etkinlik-
leri anlamaya çal›flt›¤›, di¤er çocuklarla geçinmeyi, karfl›laflt›rmay›, de¤erlendirmeyi,
yar›flmay›, ifl birli¤i yapmay›, paylaflmay›, pazarl›k yapmay›, vermeyi ve almay› ö¤-
rendi¤i bir zamand›r. Çocuklar kulland›klar› sosyal tutum ve teknikleri arkadafllar›-
n›n tepkilerine bakarak test eder ve gerekliyse tutum ve davran›fllar›nda de¤ifliklik-
ler yaparlar. Bunlara ek olarak oyun çocuklara hayallerini, isteklerini, korkular›n› ve
fantezilerini çözümleyebilecekleri bir f›rsat sunar (Cohen, Stern ve Balaban,1997).

Sembolik oyun iki yafl civar›nda çocu¤un telefonla konufluyormufl, içecek içi-
yormufl gibi yapmas› ile bafllar. Üç yafl›nda çocuklar genellikle paralel sembolik
oyun oynarlar. Örne¤in iki çocu¤un yan yana birbirleri ile konuflmadan bebekle-
rini beslemeleri ve uyutmalar›. Bazen sosyo-dramatik oyunun basit hâlini oynaya-
bilirler. Sosyo-dramatik oyun sembolik oyunun daha geliflmifl hâlidir. Sosyo-dra-
matik oyunda çocuk baflka çocuklarla iletiflim hâlindedir. Dört, befl ve alt› yafl›nda-
ki çocuklar sosyo-dramatik oyun oynarlar. Çocuklar›n yafl› ilerledikçe oyundaki rol
say›s› artar ve oyun daha karmafl›k ve geliflmifl hâle gelir (Wolfgang, 2004). 
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Ö¤retmen çocuklar› birlikte
ve iflbirlikçi oyun oynamalar›
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davran›fllar için model
olmal›d›r.

Smilansky’ye göre Oyunda
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Sembolik oyun baz›
kaynaklarda dramatik oyun
ya da sosyo-dramatik oyun
olarak da
adland›r›labilmektedir.
Sosyo-dramatik oyun birden
fazla çocu¤un birlikte
oynad›¤› sembolik oyunun
daha geliflmifl formudur.



Sizce sembolik oyunda çocu¤un hangi becerilerini de¤erlendirebilirsiniz?

Yap› Oyunlar›
Fonksiyonel oyunda oldu¤u gibi duyusal motor etkinlik etraf›nda odaklan›r fakat
yap› oyunlar›nda bir ön planlama vard›r. Art›k oyununa daha iyi odaklan›r ve ma-
teryalleri ve nesneleri önceden yapt›¤› plan çerçevesinde amaçl› olarak kullan›r.
Yap› oyunlar›nda yarat›c›l›k vard›r. Oyunda çocuk fikirlerini bir ürün oluflturarak
ifade eder. Örne¤in, kum havuzunda kovaya kürekle kum doldurup boflaltan ve
doldurup boflaltma eylemini tekrar tekrar yapan iki buçuk yafl›ndaki bir çocu¤un
oyunu duyusal-motor oyuna girerken befl yafl›nda bir çocu¤un nemli kumdan fark-
l› büyüklükte kovalar kullanarak yapt›¤› bir flato yap› oyununa girmektedir. ‹ki bu-
çuk yafl›ndaki çocu¤un oyunu duyusal-motor al›flt›rmalardan oluflmakta iken befl
yafl›ndaki çocu¤un oyununda bir planlama, yarat›c›l›k ve ürün oluflturma vard›r.
Resim, oyun hamuru, kil, bloklar, Legolarla oynama, sanat etkinlikleri yap› oyun-
lar›na girer (Smilansky ve Shefatya, 2004). 

Kurall› Oyunlar
Kurall› oyunlarda oyunun kurallar› oyuna bafllamadan önce belirlenir. Çocuklar›n
bu kurallara uymas› beklenir. Çocuklar 60-66 ay aras›nda saklambaç, k›rm›-
z›/›fl›k/yeflil ›fl›k gibi basit oyunlar›n kurallar›n› anlayabilirler. Ço¤unlukla çocuklar
66-72 ay aras›nda oyun süresince hat›rlat›lmadan basit kurallar› olan bir oyunun
kurallar›na uyarlar (Catron ve Allen, 2008). Okulöncesi dönemde ancak basit ku-
rall› oyunlar oynat›lmal›d›r.

Çocukta oyun geliflimi ile ilgili olarak Müzeyyen Sevinç’in “Erken Çocukluk Geliflimi ve
E¤itiminde Oyun” adl› kitab›n› okuyabilirsiniz. 

Oyunda Görülen Geliflimsel Aflamalar ve De¤erlendirilmesi
Ö¤retmenin çocu¤un oyununu de¤erlendirebilmesi için her oyun türünde çocukla-
r›n geçtikleri alt aflamalar› bilmesi gerekmektedir. Ö¤retmen de¤erlendirdi¤i çocu¤un
bu aflamalardan hangisindeki becerileri gösterdi¤ine dikkat etmelidir. Ayr›ca her ev-
re ve oyun türüne göre ö¤retmeni de¤erlendirme sürecinde yönlendirebilecek soru-
lar vard›r. Afla¤›da sembolik oyun ve yap› oyunlar›nda görülen geliflim aflamalar› ve
gözlemlerde dikkat edilecek noktalar ve cevaplanmas› gereken sorular verilmifltir.

Sembolik Oyunda Görülen Geliflimsel Aflamalar ve
De¤erlendirilmesi 
Sembolik oyun evcilik köflesi, ö¤retmen taraf›ndan haz›rlanm›fl bir tematik köfle
(manav köflesi gibi), blok köflesi, kukla köflesi, kum havuzu ve okul bahçesi gibi
farkl› ortamlarda görülebilir. Sembolik oyunda çocuklar kendilerini özgür hisset-
tikleri için tüm potansiyellerini ortaya koyabilirler. Bu da sembolik oyunu dil geli-
flimi, kavram geliflimi, sosyal ve duygusal geliflimi (iflbirli¤i yapma becerisi) de¤er-
lendirmek için çok iyi bir ortam haline getirir (Gullo, 2005). 

Smilansky ve Shefatya (2004, s. 245-250)’ya göre sembolik oyunda görülen ge-
liflimsel aflamalar flunlard›r: 

• Hayali bir rol üstlenir ve canland›r›r. Kendisi d›fl›nda bir insan ya da hayva-
n› farkl› bir ba¤lamda canland›r›r. Örne¤in çocu¤un anne, baba, doktor, po-
lis veya ö¤retmenmifl gibi davranmas›. 
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gruplar›nda, ö¤retmen
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model olarak destekleyebilir.



• Nesneleri kullan›m amaçlar›ndan farkl› (sembolik) olarak kullan›r. Örne¤in
çocu¤un bir legoyu çay barda¤› olarak kullanmas›. 

• Hayali (miflli) sözel davran›fllar ve durumlar oluflturur. Yaln›z bafl›na hayali du-
rumlar oluflturabildi¤i gibi arkadafllar›yla birlikte de hayali durumlar olufltura-
bilir. Ayn› zamanda hayali durumlar çok geliflmifl olabilece¤i gibi bir ya da iki
ba¤lant›l› cümleden oluflan durumlarda olabilir. Örne¤in “fiimdi yemek yapa-
ca¤›m.” gibi basit bir durum ya da “Hadi sen benim komflum ol. Markete gidip
al›flverifl yapal›m. Sonra yemek yapar›z. Al bu senin al›flverifl araban bu da be-
nim çantam.”gibi daha geliflmifl bir hayali durum oluflturabilir. Sözel olarak ifa-
de edilen durumlar davran›fla dönüfltürebilir ya da dönüfltürülmeyebilir.

• Ayn› role veya iliflkili bir role en az 5 dakika devam eder. 
• Di¤er çocuklarla etkileflimde bulunur. Çocuk sosyo-dramatik oyun sürecin-

de en az bir çocukla oyun çerçevesinde etkileflimde bulunur ve çocu¤a dav-
ran›fllar yöneltir. 

• Oynanan sosyo-dramatik oyun sürecinde baflka çocuklarla sözel al›flveriflte
bulunur. Konuflman›n oyunla ba¤lant›l› olmas› ve hayali bir durumun bir
parças› olmas› gereklidir. 

E¤er çocu¤un sembolik oyunu yukar›da belirtile son iki ölçütü yani di¤er ço-
cuklarla etkileflim ve sözel iletiflimi içeriyorsa çocu¤un oyunu sosyo-dramatik oyun
olarak adland›r›l›r. 

Afla¤›daki sorular ö¤retmene sembolik oyun gözlemi s›ras›nda dikkat etmesi
gereken detaylar konusunda yard›mc› olabilir (Cohen, Stern ve Balaban,1997): 

• Çocuk yaln›z m› yoksa baflka çocuklarla birlikte mi oynuyor?
• Oyun hangi köflede oynanmaktad›r? 
• Oyunu kim bafllatt›? Çocuk var olan bir oyuna dâhil olduysa, oyuna dâhil ol-

mak için neler yapt›?
• Çocuk kimlerle oynamaktad›r? 
• Çocu¤un oyundaki rolü nedir?
• Oyunda geçen olaylar, konuflmalar, davran›fllar, mimikler nelerdir?
• Çocuk hangi nesneleri ve nas›l kullanmaktad›r? 
• Çocuk nesneleri sembolik olarak kullanabiliyor mu?
• Çocu¤un oyun sürecinde arkadafllar›na karfl› tutumu ve ses tonu nas›l? (emir

veriyor mu, yeni fikirlerle oyunu yönlendiriyor mu, h›rç›n m›, kabullenici
mi, uyumlu mu, vb.) 

• Çocuk oyunda ne kadar süre kald›? Oyun nas›l sonland›? Çocuk oyun bit-
meden oyundan ayr›ld›ysa nas›l ayr›ld›? 

Yap› Oyunlar›nda Görülen Geliflimsel Aflamalar ve
De¤erlendirilmesi 
Yap› oyunlar› boya, kâ¤›t, kil gibi malzemeler kullanarak sembolik ürünler olufltu-
rulan oyunlard›r. Çocu¤un yapt›¤› ürünler incelenerek çocu¤un sembolik geliflimi-
ni incelemek mümkündür (Wolfgang, 2004). Bu oyun türünün alt›na çocuklar›n
farkl› nesneler kullanarak özgün ürünler oluflturabildikleri tüm oyunlar girmekte-
dir. Çocuklar›n oluflturduklar› ürünler geliflimsel ilerlemelerini belgelemek için
portfolyolar›na eklenmelidir. Baz› ürünlerin saklanmas› zor ya da imkâns›zd›r. Ör-
ne¤in çocu¤un kilden, art›k materyallerden üç boyutlu olarak yapt›¤› ürünlerin
saklanmas› için s›n›fta yeterli yer olmayabilir. Ya da bloklar yap›lan ürünler sakla-
namaz. Bu tür asl› saklanamayacak olan ürünlerin foto¤raflar› çekilerek çocuklar›n
portfolyolar›na eklenebilir. Bu bölümde yap› oyunlar›nda çocuklar›n geliflimsel
ilerlemelerini de¤erlendirmede kullan›labilecek geliflimsel basamaklar verilmifltir. 
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Sembolik oyunun geliflimsel
aflamalar› flunlard›r: 
1. Hayali bir rol üstlenir ve

canland›r›r.
2. Nesneleri sembolik olarak

kullan›r
3. Hayali durumlar ve

davran›fllar oluflturur.
4. Oyun temas›n› en az 5

dakika devam ettirir.
5. Di¤er çocuklarla

etkileflimde bulunur.
6. Di¤er çocuklarla sözel

iletiflimde bulunur.

Ö¤retmen çocuklar›n yap›
oyunlar›nda ortaya ç›kan
ürünlerden çocuklar›n
ilerlemelerini gösterdi¤ini
düflündüklerinin asl›n› ya da
foto¤raf›n› çocuklar›n
portfolyolar›na eklemelidir.



Resim Çizmede Görülen Geliflimsel Basamaklar ve De¤erlendirilmesi
Çocuklar›n resimlerine bakarak onlar›n küçük motor becerileri, kalemi ya da bo-
yay› düzgün tutmas›n›, kontrollü çizgiler çizmesi, sembolleri temsili, yarat›c›l›k, el-
göz koordinasyonu, alan fark›ndal›¤› gibi becerileri de¤erlendirilebilir (Gullo,
2005). Resim çizmede görülen geliflimsel basamaklar afla¤›da sunulmufltur: (Wolf-
gang, 2004; Wolfgang ve Wolfgang, 1999).

• 1-2 yafl: Çocuk rastlant›sal karalamalar yapar. Duyusal motor etkinlik olarak
çocuk kâ¤›t üzerine rastlant›sal olarak, düzensiz karalamalar yapar. 

• 2-2,5 yafl: Çocuk kontrollü karalamalar yapar. Çocuk ince motor becerilerin-
de biraz kontrol sa¤lam›flt›r. Art›k karalamalar› daha kontrollüdür, yönü olan
çizgiler veya dairesel çizgiler çizer. 

• 2,5  yafl: Çocuk yapt›¤› resmi isimlendirir. Yapt›¤› resim henüz isimlendirdi-
¤i nesneye benzemez. Örne¤in çocuk dairesel çizgileri timsah olarak adlan-
d›rabilir. 

• 2,5-3 yafl: Yüz ya da belirgin bir sembol yapar. Çocuk daire çizer ve içine
göz ve dudak çizer. 

• 3,5-4 yafl: Kafa ve kafadan ç›kan kollar ve bacaklar çizer ya da yapt›¤› bafl-
ka bir sembole küçük detaylar ekler. 

• 4 yafl: Yapt›¤› sembolün iç detaylar›n› yapar. Gövde fark›ndal›¤› oluflur. Ar-
t›k kol ve bacaklar kafadan de¤il gövdeden ç›kar. 

• 5 yafl: Temel çizgisi yoktur. Alan fark›ndal›¤› yoktur; çizilen semboller kâ¤›-
d›n herhangi bir yerinde yer al›r. Örne¤in ev kâ¤›d›n herhangi bir yerindedir.

• 5,5-6: Sayfan›n en alt› temel çizgisi olarak kullan›l›r. Çocuk yapt›¤› evi say-
fan›n en alt›n› temel olarak kullanarak çizer. 

• 5,5-6: Çocuk temel çizgisi çizer ve evi çizdi¤i çizginin üstüne çizer. 
• 6-7 yafl: ‹ki boyutlu resim çizmeye bafllar. Örtüflen nesnelerle hangi nesne-

nin yak›nda hangisinin uzakta oldu¤unu göstermeye çal›fl›r. Bu çocu¤un iki
boyutlu alan›n fark›ndal›¤›n› göstermesi ile bafllar. Bu aflamada temel çizgi-
sini evi temel çizgisinden daha önde gösterecek flekilde evin arkas›ndan ge-
çiyormufl gibi çizer. 

Afla¤›daki sorular ö¤retmene çocu¤un yapt›¤› resmi de¤erlendirme sürecinde
dikkat etmesi gereken detaylar konusunda yard›mc› olabilir: 

1. Çocuk resim gelifliminin hangi aflamas›nda resim yap›yor? (Kontrollü karala-
ma?; kafadan ç›kan kol ve bacaklar?; gövde fark›ndal›¤›?)

2. Çizdi¤i resimdeki nesneleri adland›r›yor mu?
3. Yapt›¤› sembol ne kadar detayl›?
4. Sayfay› nas›l kullan›yor? 
5. Renkleri nas›l kullan›yor?
Ürünün de¤erlendirilmesinin yan›nda ö¤retmen çocu¤u süreçte de gözlemeli-

dir. Çocu¤un ne s›kl›kla resim yapt›¤› ve resim yapmaya karfl› tutumu çocu¤un sü-
reçte performans› gözlenerek de¤erlendirilmelidir. 

Kil ve Oyun Hamuru ‹le Oyunda Görülen Geliflimsel Basamaklar ve
De¤erlendirilmesi
Kil ve oyun hamuru ile oyun çocuklar›n el ve parmak kaslar›n› güçlendirerek kü-
çük kas geliflimlerini destekler. Çocuklar›n yazmaya haz›r olmalar› için kil ve oyun
hamuru ile oynamaya teflvik edilmeleri gerekir. Ayr›ca, kil ve oyun hamuru ile
oyun çocuklar›n sembolik temsil ve yarat›c›l›k geliflimlerini de destekler. Ö¤ret-
men kil ve oyun hamuru ile oyunu de¤erlendirerek çocuklar›n küçük kas geliflimi,
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Çocuklar›n yapt›klar›
resimlere mutlaka isimleri
ve tarih yaz›lmal›d›r.
Çocuklar resimlerin üzerine
isimlerini kendileri yazmaya
cesaretlendirilmelidirler.
Ürünlerin üzerinde tarih
olmas› çocuklar›n gösterdi¤i
geliflimsel ilerlemeyi görmek
aç›s›ndan önemlidir.

Kilin kurumamas› için hava
almayacak flekilde
saklanmas› gereklidir.
Kuruyan kil biraz su ile
yo¤rularak tekrar
kullan›lacak hale
getirilebilir.



sembolik temsil ve yarat›c›l›klar›n› de¤erlendirebilir. Kil ve oyun hamuru ile oyun-
da görülen geliflimsel basamaklar afla¤›da sunulmufltur: (Wolfgang, 2004 ; Wolf-
gang ve Wolfgang, 1999).

1. Kil ya da oyun hamurunun ilk aflamas›nda çocuk henüz hamur ya da kili bir
ürün oluflturmak için kullanmaz. Sadece avucunda s›kma, elleriyle çekme,
itme, vurma gibi davran›fllar gözlenir. 

2. Bu aflamada çocuk oyun hamuru ya da kili çubuk fleklinde yuvarlayabilir ya
da ya da vurarak ya da elinde flekil vererek top fleklinde yuvarlayabilir. 

3. Çocuk art›k yapt›¤› ürünleri planl› olarak yapar ve ürünü adland›r›r. Örne-
¤in çocuk oyun hamurunu eliyle ve parmaklar›yla s›karak tabak yapar. 

4. Bu aflamada çocuk adland›rd›¤› nesneyi yapt›¤› baflka ürünlerle birlefltirerek
daha geliflmifl bir ürün ortaya ç›kar›r. Örne¤in, tabak yapan çocuk kurabiye-
ler ya da börekler gibi yiyecekler yaparak taba¤›n üstüne koyar. 

5. Çocu¤un yapt›¤› çal›flma 2, 3 parçal› daha karmafl›k sembollerden oluflur.
Örne¤in çocuk bir bebek yapar, bebe¤in kollar›n›, bacaklar›n›, gövdesini,
kafas›n› ve yüzünü yapar. Ya da bir at›n ya da ejderhan›n üstünde oturan bir
insan; araba ve içinde insan yapabilir. 

6. Son aflamada çocuk daha detayl› ve asl›na uygun, gerçekçi semboller yapar. 
Afla¤›daki sorular ö¤retmene çocuk kil veya oyun hamuruyla oynarken de¤er-

lendirme sürecinde dikkat etmesi gereken detaylar konusunda yard›mc› olabilir: 
1. Bir ürün oluflturuyor mu?
2. Yapt›¤› ürünü adland›r›yor mu?
3. Yapt›¤› ürün ne kadar detayl›? Kaç parçadan olufluyor?
4. Yapt›¤› ürün nesnenin asl›na benziyor mu?

Blok Oyununda Görülen Geliflimsel Basamaklar ve De¤erlendirilmesi
Bloklarla oynamak çocuklara s›n›fland›rma, ölçme, s›ralama, sayma, bire bir efllefl-
tirme, bölme f›rsat› tan›makla birlikte derinlik, genifllik, uzunluk, simetri, zemin-fle-
kil iliflkisi, parça-bütün iliflkisi, kavram geliflimi, flekil ve alan alg›lar›n›n da geliflme-
si için ortam oluflturmaktad›r (Gullo, 2005; Hirsch, 1996’dan aktaran Wolfgang,
Stannard ve Jones, 2001). Bu nedenle bloklarla oyunun biliflsel geliflimi ve özellik-
le matematik yetene¤inin geliflimini destekledi¤i düflünülmektedir. Dolay›s›yla ö¤-
retmene yukar›da belirtilen biliflsel becerilerin de¤erlendirilmesi için de uygun or-
tam› sunmaktad›r. Bloklarla oyun baflkalar›yla uzlaflma, farkl› büyüklüklerde ve fle-
killerdeki bloklarla simetrik yap› oluflturma ya da planlanan yap›y› oluflturma gibi
problem çözme f›rsatlar› sunarak problem çözme becerisini de gelifltirmektedir.
Ayr›ca, bloklarla oyun duyusal-motor becerilerin de geliflmesini destekler. Ö¤ret-
men blok oyununda çocuklar›n denge, küçük kas geliflimi, el göz koordinasyonu
gibi becerilerini de de¤erlendirebilirler. Genellikle çocuklar›n blok oyununda afla-
¤›daki basamaklardan geçtikleri düflünülmektedir: (Cohen, Stern ve Balaban, 1997;
Hirsch, 1974’den aktaran Wolfgang, 2004).

1. Blokla oyunun ilk aflamas›nda çocuk, henüz bloklar› bir yap› oluflturmak
için kullanmaz; bloklar› ortal›kta tafl›r. 

2. Bu aflamada bloklarla infla bafllar. Ço¤unlukla yatay ya da dikey s›ralama ya-
parlar. Çocuk bloklar› yan yana ya da üst üste s›ralar. 

3. Bu aflamada çocuk üç blo¤u kullanarak köprü oluflturur. Paralel olarak ya-
tay ya da dikey olarak yerlefltirdi¤i iki blo¤u üçüncü bir blo¤u üstlerine ko-
yarak birlefltirilir ve köprü oluflturur.

4. Dört blokla kapal› alan oluflturur. 
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Blok köflesine minyatür
hayvanlar, insanlar ve
tafl›tlar koymak çocuklar›
yapt›klar› blok yap›lar›
etraf›nda sembolik oyun
oynamalar› için
cesaretlendirir.



5. Bu aflamada art›k yap›larda daha süslü desenler ve daha çok simetri görü-
lür. Yap›lar genellikle isimlendirilmez.

6. Dramatik oyun için yap›lar›n isimlendirilmesi bafllar. Daha önce çocuklar
yap›lar›n› isimlendirmifl olabilirler, fakat isimler binan›n fonksiyonu ile ala-
kal› olmayabilir. Bu aflamada yap›lar ifllevleri ile iliflkili olarak isimlendirir.
(Örne¤in ev, oto park, hastane gibi).

7. Çocuklar bildikleri gerçek yap›lar› yaparlar. Daha önce gördü¤ü ya da ö¤-
rendi¤i otogar, tren gar›, hayvanat bahçesi, flehirlerindeki mevcut al›flverifl
merkezi gibi yap›lar› yapar. Yap›lan blok yap›n›n etraf›nda sembolik oyun
oynamak için yo¤un bir istek vard›r. 

Afla¤›daki sorular ö¤retmene çocuklar›n blok yap›lar›n› de¤erlendirme sürecin-
de dikkat etmesi gereken detaylar konusunda yard›mc› olabilir (Cohen, Stern ve
Balaban, 1997, s. 76-77):

1. Çocuk yap›n›n alan› ile ilgili hangi geliflimsel aflamadaki problemleri çözme-
ye çal›fl›yor? Köprü? Kapal› alan? Tekrar? Dekorasyon? Simetri? 

2. Befl ve alt› yafl›ndaki çocuklar yap›y› yapmadan önce bir plan yap›yor mu?
Plan› uyguluyorlar m›? Amaçlar›nda de¤ifliklikler oluyor mu?

3. Çocuk yap›y› isimlendiriyor mu? 
4. Çocuk bloklar› yerlefltirdi¤inde ne olabilece¤ini tahmin edebiliyor mu? (Kü-

çük bloklar›n üstüne büyük bloklar› yerlefltirince dengenin bozulaca¤› ve
kulenin y›k›laca¤› gibi)

5. Çocuk bina y›k›l›nca tekrar ayn› binay› yapabiliyor mu?
6. Çocuk yapt›¤› yap›y› sembolik oyunda kullan›yor mu? (Yapt›¤› binan›n içi-

ne oturmas› ya da minyatür araba, hayvan ya da insanlar› binan›n içine ko-
yup hareket ettirmesi gibi)

Yap-Boz Oyununun De¤erlendirilmesi 
Yap-bozlar›n zorluklar›, kaç parça olduklar›na ve üzerindeki resimlere göre de¤iflir.
Yap-bozlar›n parças› artt›kça zorluk dereceleri de artacakt›r. Ayn› zamanda, yap-bo-
zun üzerinde yer alan resmin çocu¤a parçalar› nereye yerlefltirmesi gerekti¤ini gös-
terecek ne kadar ipucu verdi¤ine göre de¤iflir. Küçük çocuklar için olan basit yap-
bozlarda tek bir nesnenin resmi vard›r ve az parçalardan oluflurlar. Çocuklar›n yafl-
lar› büyüdükçe yap-bozlar›n parças› artar ve üzerlerindeki resim daha karmafl›klafl›r.

Afla¤›daki sorular ö¤retmene çocuklar›n yap-boz oyunlar›n› de¤erlendirme sü-
recinde dikkat etmesi gereken detaylar konusunda yard›mc› olabilir: 

1. Çocuk kaç parça yap-bozu yard›ms›z yapabilmektedir?
2. Çocuk yap-bozu yaparken ne tür stratejiler kullanmaktad›r? (Resimdeki ipuç-

lar›n› kullanabiliyor mu?; Renklere dikkat ediyor mu, vb.) 
3. Çocu¤un ne tür stratejileri ö¤renmeye ihtiyac› var?
4. Çocuk yard›mla kaç parçal› bir yap-boz yapabilmektedir?

OYUN GÖZLEM FORMU 
Ünitede daha önce yer alan çizelgelerde oyun de¤erlendirmesi için iflaretleme liste-
lerine yer verilmifl idi. Bu bölümde, oyunla ilgili tüm bilgileri içeren gözlem formu
yer almaktad›r. Oyun gözlemi için farkl› formlar gelifltirilebilir ve kullan›labilir. Ö¤-
retmen gözlemek istedi¤i özelli¤e göre oyun gözlem formunda de¤ifliklikler yapabi-
lir. Afla¤›da Çizelge 4.6’da oyun de¤erlendirmesinde ö¤retmenlerin kullanabilecekle-
ri bir oyun gözlem formu örne¤i verilmektedir. Bu form örne¤i, afla¤›da küçültüle-
rek verilmekte olup, ö¤retmenler ihtiyac›na göre formun büyüklü¤ünü ayarlayabilir. 
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S›n›fta farkl› zorluklarda
yapbozlar
bulundurulmal›d›r.



Yukar›daki Çizelge 4.6’da verilen oyun gözlem formu dört bölümden oluflmak-
tad›r. ‹lk bölümde çocukla ilgili bilgiler, gözlem tarih ve saatinin yaz›laca¤› yer bu-
lunmaktad›r. Yap›lan tüm gözlemlerde bu bölüm çocu¤un zamanla geliflimini ta-
kip edebilmek aç›s›ndan mutlaka doldurulmal›d›r. ‹kinci bölümde ise ilk olarak
çocu¤un gözlem yap›lan anda oynad›¤› ilgi köflesini (evcilik köflesi, sanat köflesi,
okuma köflesi vb.) yazmak için bölüm bulunmaktad›r. Gözlem notlar› bölümüne
ise gözlem ünitesinde belirtildi¤i gibi objektif olarak, genelleme ve yorumdan ka-
ç›narak çocu¤un gözlem sürecinde yapt›¤› tüm sözel ve sözel olmayan davran›fllar
kaydedilmelidir. Bu davran›fllar›n, unutma ve yorumu engellemek için gözlem sü-
recinde yaz›lmas› önemlidir. Üçüncü bölüm, gün sonunda da gözlem notlar›ndan
yararlan›larak doldurulabilir. Bu bölümde gözlenen çocu¤un oynad›¤› oyun türü
(duyusal-motor, yap›-infla, sembolik, kurall›); sosyal geliflim aflamas› (u¤rafls›z, yal-
n›z, izleyici, paralel, birlikte, ifl birlikçi); oyun geliflimi (her oyun türü için farkl›lafl-
maktad›r) ile ilgili bilgiler ö¤retmenin gözlem notlar›na ve teorik bilgisine dayana-
rak doldurulur. Dördüncü bölümde ise, ö¤retmen e¤er varsa gözlem sonucuna da-
yanarak yapaca¤› yorum ve e¤itsel önerileri yazabilir. Bu bölüm çocukla ilgili yo-
rum yapmaya yeterli bilgi topland›¤› zaman yap›lmal› ve yanl›fl yorumlardan kaç›-
n›lmal›d›r. Bu bölümde çocu¤un yönlendirilmesi gereken ilgi köflesi ya da oyun
türü var m›, bulundu¤u sosyal geliflim evresinden bir sonraki evreye ç›kmas›na
yard›m etmek için neler yap›labilir, hangi geliflim alanlar›n›n ve becerilerinin des-
teklenmesi gerekiyor gibi sorulara cevap verilebilir. 

Örne¤in, ö¤retmen e¤er 5 yafl›nda bir çocu¤un ço¤unlukla yaln›z oyun oyna-
d›¤›n› gözlemlerse, bu bölümde çocu¤un yaln›z oynamas›n›n olas› sebepleri, ço-
cu¤un birlikte oyuna geçmesi için kazanmas› gereken sosyal beceriler ve ö¤retme-
nin çocu¤un birlikte oyun aflamas›na geçebilmesi için ona nas›l yard›mc› olabile-
ce¤ine iliflkin bilgiler not edilir. Ya da ö¤retmen çocu¤un daha önce yapamad›¤›
fakat o anda yapabildi¤ini gözlemledi¤i davran›fllar›na yönelik yorumlar yazabilir.

Çocu¤un Ad›-Soyad›:

Yafl› (y›l ve ay): Tarih:

Cinsiyeti: Saat:

Çocu¤un oynad›¤›n› ilgi köflesi:

Gözlem Notlar›:

Biliflsel oyun geliflim aflamas› (oyun türü):

Oyunda görülen sosyal geliflim aflamas›:

Oyunda görülen geliflim aflamas›: 

Yorum:

E¤itsel Öneriler:
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Çizelge 4.6
Oyun Gözlem Formu
Örne¤i
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Çocuklar› de¤erlendirmede oyunun önemini

aç›klayabilmek

Oyunda çocuklar özgürce yarat›r ve problem çö-
zerler ve geliflimlerinin üstünde performans gös-
terirler. Küçük yafllardaki çocuklar›n de¤erlendi-
rilmesinde oyun temelli de¤erlendirme çocukla-
r›n geliflimsel özelliklerine uygunlu¤u nedeniyle
savunulmaktad›r. Oyun çocu¤un geliflimini tüm
yönleriyle, kavram, beceri, tutum ve duygular›n
geliflimi de dâhil olmak üzere gözlemek için ide-
al bir ortam sunar. Ayr›ca, oyun temelli de¤er-
lendirme çocuklar›n kendi ö¤renmelerinin so-
rumlulu¤unu almalar›n› ve ö¤rendiklerini de¤er-
lendirebilmelerini sa¤lar. Oyun çocuklar›n ö¤-
rendiklerine karfl› gelifltirdikleri tutumlar›n› göz-
leme f›rsat› sunarak ö¤retmene çocuklar›n ilgi ve
ihtiyaçlar› do¤rultusunda planlar›na yön verme
imkân› sunar. 

Oyun geliflimini aç›klayabilmek

Parten’a göre 0-6 yafl aras›ndaki çocuklar›n oyu-
nu gözlendi¤inde çocuklar›n alt› sosyal geliflim
evresinden geçtikleri görülmektedir (Parten,
1971’den aktaran Wolfgang, 2004). Bunlar; u¤-
rafls›z davran›fl, yaln›z oyun, izleyici, paralel
oyun, birlikte oyun, iflbirlikçi oyundur. Bu basa-
maklar geliflimsel bir s›ra takip etmekle birlikte,
üst düzey basamakta olan bir çocu¤un oyunla-
r›nda bazen baz› alt basamaklarda gözlenebilir.
Burada ö¤retmenin gözlemlerinde dikkat etmesi
gereken fley çocu¤un yafl›na uygun oyun davra-
n›fllar› gösterip göstermedi¤idir. E¤er çocuk
oyunlar›nda ço¤unlukla yafl›ndan beklenenin al-
t›nda davran›fl gösteriyorsa ö¤retmen deste¤ine
ihtiyac› vard›r. 
Smilansky (1968’den aktaran Wolfgang, 2004)
çocuklar›n oyun gelifliminde dört evreden geç-
tiklerini gözlemlemifltir. Bu evreler: duyusal-mo-
tor oyun, sembolik oyun, yap› ve kurall› oyun-
lard›r. Bu evreler baz› kaynaklarda oyun katego-
rileri ya da türleri olarak da yer almaktad›r. Du-
yusal-motor oyun büyük ve küçük kaslar›n kul-
lan›m› ve geliflimi ile ilgilidir. Sembolik oyun ço-
cu¤un duygular›n› veya düflüncelerini mimikleri,
davran›fllar› veya nesnelerle ifade etti¤i hayali
oyunlard›r. Sembolik oyunun sosyo-dramatik

oyun olarak kabul edilmesi için çocuk bir rol üst-
lenmesi, nesneler kullanmas›, miflli durumlar ve
davran›fllar oluflturmas›, temay› en az befl dakika
sürdürmesi, en az bir çocukla oyunla iliflkili etki-
leflim ve sözel iletiflimde bulunmas› gerekir. Ya-
p› oyunlar› fonksiyonel oyunda oldu¤u gibi du-
yusal motor etkinlik etraf›nda odaklan›r, fakat
yap› oyunlar›nda bir ön planlama ve yarat›c›l›k
vard›r. Art›k oyununa daha iyi odaklan›r ve ma-
teryalleri ve nesneleri önceden yapt›¤› plan çer-
çevesinde amaçl› olarak kullanarak bir ürün olufl-
turur. Kurall› oyunlar oyuna bafllamadan önce
kurallar› belirlenen ve herkesin kurallara uymas›
beklenen oyunlard›r. Okulöncesi e¤itimdi ser-
best oyuna daha çok yer verilmeli, ancak basit
kurallar› olan oyunlar oynat›lmal›d›r. 

Oyun de¤erlendirmesini aç›klayabilmek

De¤erlendirme yapmak için ilk olarak de¤erlen-
dirmenin amac› belirlenmeli ve amaca uygun
yöntem ve varsa araçlar belirlenmelidir. Oyun
geliflimi çocu¤un yapt›¤› ürünün de¤erlendiril-
mesi ve oyunun gözlenmesi ile de¤erlendirilebi-
lir. Çocu¤un hangi oyunda de¤erlendirilece¤ine
ve de¤erlendirmenin amac›na göre ürün de¤er-
lendirmesi mi gözlem mi yap›laca¤›na karar ve-
rilmelidir. Bazen hem gözlemle ürün oluflturma
sürecinde performans de¤erlendirmesi hem de
ürün de¤erlendirmesi yapmak gerekebilir. 
Oyun de¤erlendirmesinde çocu¤un hangi köfle-
lerde oynad›¤›, ne tür oyunlar oynad›¤›, yaln›z
m› birlikte mi iflbirlikçi mi oyun oynad›¤›, olufl-
turdu¤u sembolik ürünlerin özellikleri, çocu¤un
desteklenmeye ihtiyac› var m›, nas›l bir destek
yap›lmal› gibi sorulara cevap aran›r. 
Ö¤retmen gözlem yaparken sadece bir çocu¤a
odaklanmal›d›r. E¤er gözlenen çocuk bir grup ço-
cukla birlikte oynuyorsa di¤er çocuklar sadece
gözlenen odak çocukla etkileflime girdi¤inde göz-
leme dâhil edilmeli ve as›l dikkat gözlenen çocuk-
ta olmal›d›r. Çocu¤un hangi köflede ve kimlerle
oynad›¤›, çocu¤un oyun s›ras›ndaki tüm davran›fl
ve konuflmalar› objektif olarak, yorum ve genelle-
me yap›lmadan yaz›lmal›d›r. Gözlem kayd› yapar-
ken gözlem notlar› ve yorum için ayr› bölümler
kullan›lmal› ve birbirine kar›flt›r›lmamal›d›r. 
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1. Oyun sürecinde ö¤retmen afla¤›dakilerden hangisini
gözleyemez?

a. Dil geliflimini
b. Problem çözme becerilerini
c. Çocuklar›n dünyay› nas›l alg›lad›¤›
d. Okunan hikâyeyi sessizce dinleme süresini
e. Oyunu ne kadar sürdürebildi¤ini

2. Oyun de¤erlendirmesi ile ilgili olarak afla¤›dakiler-
den hangisi do¤rudur?

a. Oyun de¤erlendirmesinin geçerli¤i ve güvenirli-
¤i düflüktür.

b. Oyun çocuklar›n ö¤rendiklerine karfl› gelifltir-
dikleri tutumlar›n› gözleme f›rsat› sunar.

c. Oyun de¤erlendirmesinde objektif olmaya ge-
rek yoktur.

d. Tüm geliflim alanlar›n› gözlemek için uygun de-
¤ildir.

e. Oyun sürecinde de¤erlendirilecek çocu¤un oyu-
nu önceden planlanmal›d›r. 

3. Afla¤›dakilerden hangisi oyun de¤erlendirmesinde
genel olarak cevap aranan sorulardan biri de¤ildir?

a. Çocuk amaçs›zca s›n›fta vakit mi geçiriyor yok-
sa bir köflede oynuyor mu?

b. Bir oyuna ya da etkinli¤e bafllamak için yetiflki-
nin yard›m›na ihtiyaç duyuyor mu?

c. Verilen yönergelere uygun oynayabiliyor mu?
d. Devam eden bir oyuna kat›labiliyor mu? 
e. Oyun s›ras›nda arkadafllar›yla iletiflimi nas›l?

4. Ö¤retmen oyun de¤erlendirme sonuçlar›ndan nas›l
yararlanabilir?

a. Her çocu¤un hangi köflede oynayabilece¤ini
gösteren bir liste oluflturmada

b. Serbest zamanda o gün oynanabilecek köfleleri
belirlemede

c. Çocuklar›n oyunlar›n› günlük olarak planlamada
d. Problemli çocuklar› belirleyip onlar›n yaln›z oy-

namalar›n› sa¤layacak köfle oluflturmada
e. Çocuklar taraf›ndan oynanmayan köfleleri belir-

leyip bu köfleleri daha aktif hale getirmede

5. Afla¤›dakilerden hangisi ö¤retmenin oyunu destek-
lemek amac›yla de¤erlendirme sürecinde vermesi gere-
ken kararlardan biri de¤ildir? 

a Çocuklara oyunun kurallar›n› ne zaman hat›rlat-
mal›?

b. Oyunu gelifltirmek için ne tür materyaller ekle-
yebilir?

c. Oyunu gelifltirmek için ne tür ipuçlar› verebilir?
d. Oyuna ne zaman, ne kadar ve nas›l müdahale et-

meli? 
e. Ne zaman oyuna aktif olarak dâhil olmal›?

6. Afla¤›dakilerden hangisi Parten’a göre oyunda görü-
len sosyal geliflim aflamalar›ndan biri de¤ildir?

a. Yaln›z
b. ‹flbirlikçi
c. Sald›rgan
d. ‹zleyici
e. Birlikte

7. Kum havuzunda iki çocu¤un yan yana kumdan kale-
ler yapmas›, fakat oyunla ilgili iletiflimde bulunmamalar›
hangi sosyal geliflim aflamas›na örnek olarak verilebilir?

a. ‹letiflimsiz oyun
b. Paralel oyun
c. Birlikte oyun
d. U¤rafls›z davran›fl
e. ‹zleyici

8. Afla¤›dakilerden hangisi Smilansky’ye göre Oyunda
Görülen Biliflsel Geliflim Evrelerinden biri de¤ildir?

a. Duyusal-motor Oyun
b. Sembolik Oyun
c. Yap› Oyunlar›
d. Koflmaca Oyunlar› 
e. Kurall› Oyunlar

9. Afla¤›daki ölçütlerden hangisi sembolik oyunun sos-
yo-dramatik oyun olarak kabul edilmesi için gerekli
olan ölçüttür? 

a. Hayali bir rol üstlenir ve canland›r›r.
b. Nesneleri sembolik olarak kullan›r
c. Hayali durumlar ve davran›fllar oluflturur.
d. Oyun temas›n› en az 5 dakika devam ettirir.
e. Di¤er çocuklarla sözel iletiflimde bulunur. 

10. Oyun gözlem formunda gözlem notlar› bölümün-
den afla¤›dakilerden hangisi yer almamal›d›r?

a. Çocu¤un davran›fllar›yla ilgili ö¤retmenin yorumu
b. Çocu¤un birlikte oynad›¤› çocuklar›n isimleri
c. Çocu¤un oyun sürecindeki davran›fllar›
d. Çocu¤un oyun sürecindeki konuflmalar›
e. Oyun arkadafllar› ile iletiflimi

Kendimizi S›nayal›m
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MODERN ZAMAN GÜÇSÜZLERI *

Bu dönemin çocuklar›, önceki kuflaklar›n basit gördü-
¤ü fiziksel hareketleri bile yapamad›.
Yeni araflt›rma, art›k sokakta oynamayan çocukla-

r›n kas yap›lar›n›n zay›flad›¤›n› gösterdi

‹ngiltere’de yap›lan bir araflt›rmada, art›k sokakta oyna-
mayan çocuklar›n fiziksel olarak daha zay›f hale geldik-
leri belirlendi. Acta Paediatrica adl› çocuk sa¤l›¤› dergi-
sinde yay›mlanan araflt›rma, vaktini a¤aca t›rmanmak,
ip atlamak, top peflinde koflturmak gibi oyunlar yerine
bilgisayar ve televizyon bafl›nda geçiren çocuklar›n sa¤-
l›¤› konusundaki kayg›y› dile getirdi. 
Çocuk fitness uzman› Dr. Gavin Sandercock ve ekibi,
2008’de 10 yafl›ndaki 315 çocukla yapt›klar› araflt›rmay›,
1998’de ayn› yafl grubundaki 309 çocuk üzerinde yap›-
lan araflt›rmayla karfl›laflt›rd›klar›nda, günümüz çocuk-
lar›n›n kaslar›n›n 1990’l› y›llarda büyüyenlere göre daha
zay›f oldu¤unu tespit etti. 
Boy-kilo ayn› olsa da... 

Araflt›rmac›lar, boy ve kilo oranlar› ayn› olsa bile, bu
dönemin çocuklar›n›n fiziken daha zay›f ve kas yap›s›-
n›n daha az oldu¤unu, önceki kuflaklar›n basit gördü¤ü
fiziksel hareketleri bile yapamad›klar›n› saptad›.
Araflt›rmada, 10 yafl›ndakilerin mekik çekme say›s›n›n

2008’deki çocuklarda 1998’lerdekine göre oranla yüzde
27.1 azald›¤›, kol gücünün yüzde 26, tutufl gücünün
yüzde 7 zay›flad›¤› görüldü. Önceki kufla¤›n iki kat› ka-
dar çocu¤un da parmakl›klara as›ld›klar›nda kendi a¤›r-
l›klar›n› çekemedikleri belirlendi. Dr. Sandercock, bu
bulgular›n ‘floke edici’ oldu¤unu söyledi. 
* Bu yaz›, Radikal Gazetesi internet sayfas›ndan akta-

r›lmaktad›r. 

Kaynak: Radikal Hayat (24/05/2011). Modern Zaman

Güçsüzleri.Eriflim adresi:http://www.radikal.com.tr/Ra-
dikal.aspx?.aType=RadikalEklerDetayV3&ArticleID=10-
50322&Date=26.06.2011&CategoryID=41 Eriflim Tarihi:
26.06.2011

“Çocuk Gelifliminde Okul Öncesi E¤itim
Kurumlar›n›n Yeri ve Önemi *
Okul öncesi e¤itim kurumlar› çocuklar için bir anlamda
“oyun yerleri” olarak düflünülmelidir. Çünkü bu ça¤da
çocuklar›n en önemli gereksinimlerinin bafl›nda oyun
gelmektedir. Çocuklar oyun oynayarak geliflmekte, ö¤-
renmekte ve olgunlaflmaktad›r. Bu nedenle çocuklar›n
oyun içinde e¤itimi bu kurumlarda planl› ve sistemli bir
flekilde gerçeklefltirilmektedir. Okul öncesi e¤itim ku-
rumlar›, çocuklar için oyun oynarken, ayn› zamanda
toplumsal bir ortam haz›rlamaktad›r. Böylelikle çocuk-
lar oyun içinde girdikleri toplumsal iliflkilerle kurallara
uymay›, paylaflmay›, sorumluluk almay› ve ifl birli¤i yap-
may› ö¤renmektedir (4).
Toplumsallaflman›n en önemli arac› arkadafll›kt›r. Bu,
çocuklar için evde sadece anne-baba veya kardefller ile
kazan›lamayacak bir özellik olarak de¤erlendirilmekte-
dir. Arkadafll›k kurmay› ve sürdürmeyi çocuklar en iyi,
okul öncesi kurum içerisinde ö¤renebilir. Çünkü bu
kurumlar çocuklar›n yafl›tlar›yla kaynaflmalar› aç›s›ndan
do¤al bir çevre ortam› özelli¤i tafl›maktad›r (5) 
Bunlar›n en iyi flekilde gerçeklefltirilebilmesi için çocuk-
lar›n rahatl›kla hareket edebilecekleri genifllikte, kendi
ihtiyaçlar›n› mümkün oldu¤unca yard›ms›z karfl›layabi-
lecekleri güvenlikte ve e¤itim programlar›n›n istenildi¤i
gibi uygulanabilmesine f›rsat verecek yeterlilikte bir me-
kana ihtiyaç duyulmaktad›r. Okul öncesi e¤itim kurum-
lar›n›n, bütün bunlar dikkate al›narak planlanm›fl belirli
fiziksel niteliklere sahip olmas› gerekmektedir.
E¤itim Program› ve Ö¤retmen
Çocuklar›n yafl, geliflim düzeyi, ilgi ve ihtiyaçlar›, birey-
sel ayr›cal›klar› ve çevresel faktörler dikkate al›narak
onlar›n geliflimlerini destekleyen “çocuk merkezli” e¤i-
tim programlar› haz›rlanmas› ve uygulanmas› okul ön-
cesi kurumlar›n e¤itim kalitesini belirleyen en önemli
noktalardan birisidir (6).
Haz›rlanan e¤itim program› esnek, yeniliklere aç›k, ço-
cuklarda yarat›c› düflünceyi, problem çözme becerilerini,
olaylar aras›nda neden-sonuç iliflkisi kurabilme yetenek-
lerini, karar verme becerilerini vb. gelifltiren hedefleri ve
kazan›lmas› beklenen hedef davran›fllar› içermelidir (7).
Ö¤retmen çal›flmalar›n› planlarken, çocuklar›n ba¤›m-
s›z fakat öz-denetimlerinin geliflmesine, deneyerek ve
araflt›rarak ö¤renmelerine, tekrarlayarak beceri gelifltir-
melerine olanak tan›mal›d›r (10).”
* Kand›r, A. (2001). Çocuk Gelifliminde Okul Öncesi
E¤itim Kurumlar›n›n Yeri ve Önemi. Milli E¤itim
Dergisi, 151.
http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/151/kandir.htm adre-
sinden eriflilmifltir.
Eriflim tarihi: 26.06.2011.

Yaflam›n ‹çinden

”

“
26.06.2011
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1. d Ayr›nt›l› bilgi için “Girifl” bafll›kl› bölümü yenin-
den gözden geçiriniz.

2. b Ayr›nt›l› bilgi için “Çocuklar› De¤erlendirmede
Oyunun Önemi” bafll›kl› bölümü yeniden göz-
den geçiriniz.

3. c Ayr›nt›l› bilgi için “Oyun Gelifliminin De¤erlen-
dirilmesi” bafll›kl› bölümü yeniden gözden ge-
çiriniz.

4. e Ayr›nt›l› bilgi için “Oyuna Kat›l›m›n De¤erlendi-
rilmesi” bafll›kl› bölümü yeniden gözden geçiri-
niz.

5. a Ayr›nt›l› bilgi için “Oyun Gelifliminin De¤erlen-
dirilmesi” bafll›kl› bölümü yeniden gözden ge-
çiriniz.

6. c Ayr›nt›l› bilgi için “Oyunda Görülen Sosyal Ge-
liflim Evreleri Ve Bu Evrelerin De¤erlendirilme-
si” bafll›kl› bölümü yeniden gözden geçiriniz.

7. b Ayr›nt›l› bilgi için “Oyunda Görülen Sosyal Ge-
liflim Evreleri Ve Bu Evrelerin De¤erlendirilme-
si” bafll›kl› bölümü yeniden gözden geçiriniz.

8. d Ayr›nt›l› bilgi için “Biliflsel Oyun Geliflim Evrele-
ri Ve Bu Evrelerin De¤erlendirilmesi” bafll›kl›
bölümü yeniden gözden geçiriniz.

9. e Ayr›nt›l› bilgi için “Sembolik Oyunda Görülen
Geliflimsel Aflamalar Ve De¤erlendirilmesi” bafl-
l›kl› bölümü yeniden gözden geçiriniz.

10. a Ayr›nt›l› bilgi için “Oyun Gözlem Formu” bafl-
l›kl› bölümü yeniden gözden geçiriniz.

S›ra Sizde 1

Küçük çocuklar testin ya da de¤erlendirmenin ne oldu-
¤unu ve önemini anlamad›klar› için formal de¤erlendir-
me sürecinde ö¤retmenlerin onlardan istediklerini yeri-
ne getirmeyebilirler ya da ellerinden gelenin en iyisini
yapmayabilirler. Bu da çocuklar›n geliflimleri ve yapa-
bildikleri hakk›nda yanl›fl bilgiler edinilmesine neden
olur. Fakat oyunda zorlama yoktur. Oyun çocuklar›n
gönüllü olarak ve içten güdülenerek yapt›klar› bir et-
kinlik oldu¤u için çocuklar oyunda tüm potansiyelleri-
ni ortaya koyarlar. Böylece ö¤retmen çocuklar›n gerçek
geliflim düzeylerini, bildiklerini, yapabildiklerini ve tu-
tumlar›n› de¤erlendirme f›rsat› bulur. 

S›ra Sizde 2

Önce çocu¤un oyun oynamamas›n›n nedenini anlama-
ya çal›flmak gerekir. Çocuk s›n›fta kendini güvende his-
setmiyor ve ö¤retmene güvenmiyor olabilir. Böyle bir
durumda ö¤retmenin çocu¤un güvenini kazanmas›, ço-
cukla daha çok zaman geçirmesi ve çocukla oyun oy-
nayarak çocu¤un oyun oynamaya bafllamas›na yard›m-
c› olmas› gerekir. Ö¤retmen çocu¤u gözleyerek çocu-
¤un birlikte oynayabilece¤i bir çocuk belirlemelidir.
Ö¤retmen kendisi de aktif olarak oyuna kat›larak bu iki
çocu¤un birlikte oynamaya bafllamalar›n› sa¤lamal›d›r.
Daha sonra çocu¤un haz›r oldu¤unu düflündü¤ünde
oyuna yeni çocuklar eklemeli ve oyundan kendisini ya-
vafl yavafl çekmelidir. Yani ö¤retmen bu çocu¤a yard›m
etmek için, önce çocu¤un s›n›fta güvende hissetmesini,
sonra çocu¤un baflka çocuklarla oynamas›n› ve son ola-
rak da ö¤retmenden ba¤›ms›z olarak oynamas›n› sa¤la-
mal›d›r. 

S›ra Sizde 3

Sembolik oyunda ö¤retmen çocu¤un bildi¤i kavramla-
r›, dil geliflimini, ö¤rendiklerini nas›l alg›lad›¤›n›, arka-
dafl iliflkilerini, problemleri nas›l çözdü¤ünü, yarat›c›
düflünme, paylaflma, ifl birli¤i, uzlaflma becerilerini, oyu-
nu bafllatma, oyunu sürdürme, oyunda liderlik yapma
gibi pek çok beceriyi de¤erlendirebilir. 
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Portfolyo 
De¤erlendirmesi

Okulöncesi e¤itimde çocu¤u tan›ma ve de¤erlendirme araçlar› aras›nda yer alan
portfolyolar›n kullan›m› her geçen gün yayg›nlaflmaktad›r. Bu yayg›nlaflmayla be-
raber portfolyolar›n, gerek sistematik bir flekilde düzenlenmesi gerekse geliflim
alanlar›ndaki ilerlemeyi gösterecek uygun belgelerin seçilmesi konusunda bir ta-
k›m sorular ile karfl› karfl›ya kal›nabilmektedir. Tüm bu sorular›n içerisinde, belki
de en önemli soru portfolyoda düzenlenen belgelerin her çocu¤un baflar›s›n›n ve
bireysel özelliklerinin gerçekçi bir flekilde de¤erlendirmede nas›l kullan›laca¤›d›r
(Belgrad, Burke ve Fogarty, 2008; Wortham, 1998). 

Amaçlar›m›z
Bu üniteyi tamamlad›ktan sonra;

Portfolyo de¤erlendirmesini tan›mlayabilecek,
Portfolyonun faydalar›n› aç›klayabilecek,
Portfolyoya dâhil edilebilecek belgeleri saptayabilecek,
Portfolyo de¤erlendirmesinin basamaklar›n› s›ralayabilecek,
Portfolyo derlemelerinin de¤erlendirilmesini aç›klayabilecek

bilgi ve becerilere sahip olacaks›n›z.

N
N
N
N
N

5

         



• G‹R‹fi
• OKULÖNCES‹ E⁄‹T‹MDE PORTFOLYO DE⁄ERLEND‹RMES‹N‹N TANIMI 
• PORTFOLYO DE⁄ERLEND‹RMES‹N‹N FAYDALARI 
• PORTFOLYO DE⁄ERLEND‹RMES‹N‹N BASAMAKLARI
• PORTFOLYO DERLEMELER‹N‹N DE⁄ERLEND‹R‹LMES‹ 
• PORTFOLYO DE⁄ERLEND‹RMES‹N‹N PAYLAfiIMI

Örnek Olay

Benay ve ‹smail ö¤retmen 25’er s›n›f mevcutlar› olan bir ilkö¤retimin bünyesinde
yer alan anas›n›flar›nda görev yapmaktad›rlar. Dört anas›n›f› flubesi olan bu
okulda ö¤retmenler zaman zaman çeflitli amaçlar do¤rultusunda toplant›lar yap-
maktad›rlar. Bu toplant›lardan birinde, Benay ve ‹smail ö¤retmen çocuklar›n kay-
dettikleri ilerlemeleri saptamakta ve onlar›n de¤iflimlerini geliflim raporlar›na yan-
s›tmakta s›k›nt› yaflad›klar›ndan dolay› portfolyo de¤erlendirilmesine yer vermek
istediklerinden bahsederler. Ald›klar› ilk tepki “Biz zaten bunu y›llard›r yap›yoruz.
Her dönem sonunda çocuklar›n çal›flmalar›n› bir dosyada topluyoruz ve çocuklar
aileleriyle paylafl›yorlar” fleklinde olmufltur. Bir süredir araflt›rma yapan Benay ve
‹smail ö¤retmen portfolyo de¤erlendirmesinin bu yap›landan çok farkl› bir uygu-
lama oldu¤unu bilmektedir ancak bu farkl›l›¤› aç›klayabilmek için araflt›rma ve
incelemelerine devam edip portfolyo de¤erlendirmesinin basamaklar›na yönelik
bilgilere ihtiyaç duyarlar. ‹lgili kaynaklar› tarad›kça, di¤er ö¤retmenlerle paylafla-
bilecekleri baz› bilgileri saptarlar. ‹lk olarak, çocuklardaki geliflimi yans›tabilecek
bir portfolyonun yap›lan her çal›flmay› toplamaktan çok belli amaçlar do¤rultu-
sunda seçilmesi gerekti¤ini ve belgelerin dönem sonunda birkaç günde yap›lama-
yaca¤›n› fark ederler. Bu ö¤retmenler, çocuklar›n her geliflim alan›nda hangi bil-
gi ve becerileri edinmeleri ve onlara yönelik hangi tür kan›tlara ihtiyaçlar› oldu-
¤unu ve bu kan›tlar›n sistematik bir flekilde nas›l seçilip düzenlenece¤ini saptama-
y› hedeflemektedirler. Sistematik bir belge seçimi ve düzenlemesi belirlemeden bafl-
lad›klar› takdirde çok k›sa bir zaman içinde çocuklara ait belge y›¤›n›yla karfl›la-
flacaklar›n› da bilmektedirler. Bu önemli noktalar› saptamalar› portfolyo de¤erlen-
dirmesini daha iyi anlamalar›n› sa¤larken di¤er yandan da yeni sorular›n oluflu-
muna zemin haz›rlad›¤› da aç›kt›r. 
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Anahtar Kavramlar
• Portfolyo De¤erlendirmesi
• Sistematik Düzenleme

• Belge seçimi
• Ön yaz›

‹çindekiler



G‹R‹fi
Okulöncesi ça¤› çocuklar›n›n geliflimi günden güne de¤ifliklik gösteren dinamik
bir yap›ya sahiptir. Çocuklar destekleyici bir ortam sa¤land›¤›nda bugün yapama-
d›klar› bir fleyi bir sonraki gün yapabilirken, hastal›k ve stres gibi de¤iflik neden-
lerden dolay› da kazand›klar› becerileri sergileyemeyebilirler. Bunun yan›nda bir
geliflim alan›nda yafl›na uygun beceriler sergilerken di¤er bir geliflim alan›nda sa-
hip olunmas› gereken becerileri gösteremeyebilirler (McAfee ve Leong, 2002). 

Çocuklardaki bu dinamik geliflimi takip etmeyi kolaylaflt›ran portfolyolar
okulöncesi e¤itimde yap›lan de¤erlendirme çal›flmalar›nda önemli bir yere sahip-
tir. Ö¤retmenlerin, çocuklar›n hangi seviyede oldu¤unu saptamadan onlar›n geli-
flimlerini etkili bir flekilde desteklemeleri mümkün olmamaktad›r. Di¤er bir deyifl-
le, çocuklar›n seviyesinin belirlenmesi ve yap›lan de¤erlendirmelerin program ve
ö¤retim ile iliflkilendirilmesi gerekmektedir (Epstein, Schweinhart, DeBruin-Parec-
ki, Robin ve Robin, 2004). Bu iliflkilendirmeyle elde edilen bilgiler planlama ve uy-
gulamalar› de¤erlendirmek ve gelifltirmek için de kullan›labilmektedir (Catron ve
Allen, 1999; Hamp-Lyons ve Condon, 2000; National Association for the Education
of Young Children [NAEYC], 2009). Bu noktadan hareketle, çocuklar›n geliflim
alanlar›na yönelik seviyelerini ve belli bir zaman sürecindeki de¤iflimlerini çeflitli
kan›tlara dayal› olarak belgelenmesini sa¤layan portfolyo yöntemi çocuk merkez-
lidir ve otantik de¤erlendirme türlerinden biridir (Catron ve Allen, 1999; NAEYC,
2009). 

Kuramsal olarak portfolyo de¤erlendirmesi yap›land›rmac› yaklafl›mla ba¤daflt›-
r›lmaktad›r. Bunun temel nedenleri aras›nda yap›land›rmac› düflünce sisteminin
sürece önem vermesi, de¤erlendirmenin ö¤retimle iç içe oldu¤unu ileri sürmesi ve
e¤itim paydafllar›n›n s›n›fta yap›lan çal›flmalar›na ve baflar› göstergelerine yönelik
düflüncelerine de¤er vermesi yer almaktad›r. Bu bak›fl aç›s›, çocuklar›n kendi ö¤-
renmelerine yönelik sorumluluk üstlenebildiklerini, bilgiyi oluflturabildiklerini ve
kullanabildiklerini yans›tmaktad›r. Portfolyo de¤erlendirmesi de çocuklar›n neleri
nas›l anlad›¤›n› yans›tt›¤› için ve çocuklar›n di¤er çocuklara göre hangi düzeyde ol-
duklar›ndan çok kendilerinin süreç içerisindeki ilerlemelerini saptamada etkin bir
rol almalar›na f›rsat verdi¤i için yap›land›rmac› yaklafl›m›n ilkeleriyle tutarl›l›k gös-
termektedir (Hamp-Lyons ve Condon, 2000; Wortham, 1998).

OKULÖNCES‹ E⁄‹T‹MDE PORTFOLYO 
DE⁄ERLEND‹RMES‹N‹N TANIMI
Portfolyolar, çocu¤un al›fl›k oldu¤u ö¤renme ortam› olan okul ve s›n›f ortam›nda
ö¤renmeyi ve ö¤retimi objektif bir flekilde yans›tan kan›tlar› içerdi¤i ve çocuklar
hakk›nda birçok kaynaktan bilgi toplanarak haz›rland›¤› için otantik bir de¤erlen-
dirme yöntemi olarak düflünülmektedir (Nilsen, 1997). Okulöncesi e¤itimde port-
folyo de¤erlendirmesi, çocu¤un geliflim alanlar›na yönelik çabalar›n›, ilerlemeleri-
ni veya baflar›lar›n› sergileyen amaçl› bir flekilde seçilmifl belgelerin düzenlenmesi
olarak tan›mlanmaktad›r (Arter ve Spandel, 1992). Di¤er bir tan›m ise; çocu¤un
belli bir zaman içerisinde gerçeklefltirdi¤i ö¤renme sürecinin, nas›l düflündü¤ünün,
sorular›n›n, analizlerinin, sentezlerinin ve yarat›c›l›klar›n›n kaydedilmesidir (Go-
ber, 2002). Bu aç›klamalardan hareketle, portfolyolar hem çocuklar›n kendilerini
tan›malar›n› hem de ebeveynlerin ve ö¤retmenlerin onlar›n geliflimlerini amaçl› bir
flekilde seçilmifl dokümanlara dayal› olarak de¤erlendirmelerine yard›mc› olmakta-
d›r (Herman ve Winters, 1994; McAfee ve Leong, 2002). 
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Portfolyo, çocu¤un geliflim
alanlar›na yönelik
çabalar›n›, ilerlemelerini
veya baflar›lar›n› sergileyen
amaçl› bir flekilde seçilmifl
belgelerin düzenlenmesi
olarak tan›mlanabilir.



PORTFOLYO DE⁄ERLEND‹RMES‹N‹N FAYDALARI
Portfolyo de¤erlendirmesi hem çocuklar için hem ö¤retmenler ve aileler için çeflit-
li faydalara sahiptir: 

• Çocuklar›n geliflimsel ve ö¤renmeye yönelik de¤iflimlerini yans›t›r (Nilsen,
1997).

• Çocuklar›n kendi ö¤renmelerinde sorumluluk almalar›na olanak tan›r
(Hamp-Lyons ve Condon, 2000).

• Çocuklar› ö¤renmeye motive eder. Çocu¤un o günkü çal›flmas›yla geçmiflte
yapt›klar›n› karfl›laflt›rmas›, onu di¤er çocuklar›n yapt›klar› çal›flmalarla k›-
yaslamaktan daha çok motive eder.

• Kendi kendini de¤erlendirme becerilerini destekler (Belgrad, Burke ve Fo-
garty, 2008).

• Ö¤renmeyi devam eden bir süreç olarak yans›t›r.
• Okul ve s›n›f ortam›nda ö¤renmeyi ve ö¤retimi objektif bir flekilde yans›tan

kan›tlar› içerir. 
• Çocuklar›n bireysel ihtiyaçlar›n› dikkate alarak ö¤renme deneyimlerini plan-

lamaya yönelik bilgi sa¤lar.
• Yap›lan bireysel görüflmelerde ebeveynlere çocuklar›n›n geliflimleriyle ilgili

bilgi paylafl›m›n› kolaylaflt›r›r. 
• Çocuklar hakk›nda birçok kaynaktan toplanan bilgiyi içerir (Nilsen, 1997).

Portfolyo de¤erlendirmesine yer veren bir okulöncesi e¤itimi ö¤retmeniyle portfolyonun
faydalar›na yönelik bir görüflme yap›n›z. Görüflmeniz sonucunda burada bahsedilen fayda-
lara ek olabilecek ö¤renmelerinizi s›ralay›n›z.

PORTFOLYO DE⁄ERLEND‹RMES‹N‹N BASAMAKLARI
Portfolyo de¤erlendirmesi, çeflitli basamaklardan oluflmaktad›r. Bu basamaklar flu
flekilde belirtilebilir:

• Portfolyonun amac›n›n belirlenmesi, 
• Portfolyonun organizasyonu, 
• Portfolyoya dahil edilecek belgeler ve seçiminde çocu¤un rolü, 
• Portfolyo belgelerinin kaynaklar›, 
• Geliflim alanlar›na dahil edilen belgeler ve belgelerin kontrolü,  
• ‹çeri¤e dahil edilen dokümanlar›n üzerinde bulunmas› gereken bilgiler.
Portfolyo de¤erlendirme basamaklar›n›n her biri afla¤›da aç›klanmaktad›r.

Portfolyo De¤erlendirmesinin Amac›
Okulöncesi e¤itimde kullan›lan portfolyolar›n “proje”, “en sevilen çal›flmalar” ya
da “geliflimsel” gibi farkl› çeflitleri vard›r. Portfolyonun amac› ve dâhil edilecek do-
kümanlar da seçilen türe ba¤l› olarak de¤iflmektedir. 

Örne¤in, proje portfolyosu tercih edilmiflse amaç çocuklar›n bir projeyi nas›l
planlay›p uygulad›klar›n› sergilemektir ve o projeye yönelik yap›lan çal›flmalardan
elde edilen dokümanlar portfolyonun içeri¤ini oluflturur. E¤er geliflimsel portfolyo
türü seçilmiflse çocuklar›n gelifliminin yans›t›lmas› amaçlan›r ve bu do¤rultuda
farkl› geliflim alanlar›na yönelik belgelere yer verilir (McAfee ve Leong, 2002). Bu
ünitede geliflimsel portfolyolar üzerinde durulmakta olup geliflimsel portfolyolar›n
amaçlar› flu flekilde s›ralanabilir (Barbour ve Desjean-Perrotta, 1998; McAfee ve Le-
ong, 2002; Nicolson ve Shipstead, 2002; Nilsen, 1997):
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Portfolyo, çocuklar›n kendi
ö¤renmelerinde sorumluluk
almalar›na, ö¤retmenlerin
ö¤renmeyi devam eden bir
süreç olarak düflünmelerine
ve ebeveynlerin çocuklar›n›n
geliflimleri hakk›nda bilgi
edinmelerine olanak tan›r.
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Portfolyo de¤erlendirmesinin
basamaklar› vard›r. Bunlar:
Portfolyonun amac›n›n
belirlenmesi, portfolyonun
organizasyonu, portfolyoya
dahil edilecek belgeler ve
seçiminde çocu¤un rolü,
portfolyo belgelerinin
kaynaklar›,  geliflim
alanlar›na dahil edilen
belgeler ve belgelerin
kontrolü, içeri¤e dahil edilen
dokümanlar›n üzerinde
bulunmas› gereken
bilgilerdir.

Portfolyonun türüne göre
portfolyonun amac› ve
portfolyoya dahil edilecek
dökümanlar de¤ifliklik
gösterir.



• Periyodik olarak geliflimi gözden geçirmek, 
• Çocuklar›n geliflimsel ilerlemelerini belgelemek,
• Ailelere ve di¤er profesyonellere çocuk hakk›nda belgelere dayal› olarak

bilgi aktarmak,
• Çocuklar›n kendi ö¤renme süreçleri üzerinde düflünmelerini sa¤lamak. 

Portfolyonun Organizasyonu
Portfolyonun düzenlenmesi dinamik bir süreçtir ve bu süreç, ö¤retmenlerin port-
folyo de¤erlendirmesine yönelik bak›fl aç›s›ndan etkilenmektedir. Bu nedenle
önemle üzerinde durulmas› gereken nokta, portfolyo oluflturman›n ürün odakl› ol-
mas›ndan çok süreç odakl› olmas› ve bu süreç boyunca ö¤renmeyi ve merak› gü-
dümleyecek bir bak›fl aç›s›na sahip olunmas›d›r (Belgrad, Burke ve Fogarty, 2008). 

Geliflim alanlar›na göre düzenlenen portfolyolar çocuklar›n dört temel geliflim
alan›na ait belgeleri içermelidir: 

• Psiko-motor Geliflim
• Sosyal-Duygusal Geliflim
• Dil Geliflimi
• Biliflsel Geliflim (Catron ve Allen, 1999)
Farkl› geliflim alanlar› içerisinde hangi bilgi ve becerilere yönelik dokümantas-

yon elde edilmesi konusunda okulöncesi e¤itimi program›nda yer alan “geliflim
özellikleri” listesi (Milli E¤itim Bakanl›¤› [MEB], 2006) rehber olarak kullan›labilir.
Burada k›saca her geliflim alan›nda yer alabilecek özelliklerden bahsedilmifl ve bu
bilgiler afla¤›da belirtilen “Portfolyo kay›t formunda da” özetlenmifltir. 

Psiko-motor alan, büyük ve küçük kas geliflimi olmak üzere iki boyutta düflü-
nülebilir. Büyük kas geliflimindeki ilerlemeyle ilgili yürüme, koflma, s›çrama, sek-
me, atlama ve denge gibi alanlara yönelik dokümanlar kullan›labilir. Küçük kas
geliflimiyle ilgili ise f›rlatma, yakalama, kesme, çizme ve dizme gibi becerileri ser-
gileyen belgelere yer verilebilir. 

Sosyal-duygusal geliflim için duygular›n› fark etme, duygular›n› kontrol etme,
kendini güdüleyebilme ve sorumluluk alma becerileriyle ilgili belgeler kullan›labilir. 

Dil geliflimi ile ilgili sözel olarak ifade etme, sesleri ay›rt etme, ses bilgisi ve
Türkçeyi do¤ru kullanmayla ilgili dokümanlar dikkate al›nabilir. Biliflsel geliflim ile
ilgili ise dikkatini toplama, alg›lad›klar›n› hat›rlama, efllefltirme, s›n›fland›rma, s›ra-
lama, say› ve ifllem gibi alanlara yönelik belgelere yer verilebilir.

Portfolyoda, her geliflim alan›na ait belgelerin düzenlemesi sistematik bir flekil-
de yap›lmal›d›r. Düzenlemeye sistematik yaklafl›lmamas› sürece dayal› olarak ço-
cuklar›n geliflimini yans›tmay› zorlaflt›r›r. Bu nedenle, portfolyo sistematik olarak
düzenlenirken baz› noktalara dikkat edilmesi gerekmektedir. Bu do¤rultudaki
öneriler flu flekilde s›ralanabilir:

• Her çocu¤un ad› -soyad› ve do¤um tarihinin yaz›l› oldu¤u bir dosya kulla-
n›labilir. 

• Yukar›da bahsedilen dört geliflim alan› dikkate al›narak bu dosya dört bölü-
me ayr›labilir.

• Dosyan›n içindeki her bölümün bafl›na “portfolyo kay›t formu” konulabilir.
Çizelge 1 de portfolyo kay›t çizelgesi, Çizelge 2 de ise portfolyo kay›t çizel-
gesi örne¤i verilmifltir. Bu kay›t formlar› afla¤›da yer tasarrufu için küçültül-
müfltür ancak ö¤retmenlerin her geliflim alan›na ait portfolyo kay›t formlar›-
n› ayr› ayr› A4 kâ¤›tlar›na çizmeleri önerilmektedir. 
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Geliflimsel portfolyolar,
psikomotor, sosyal-
duygusal, dil ve biliflsel
geliflim alanlar› olmak üzere
dört temel geliflim alan›na
iliflkin belgelerden
oluflmal›d›r.

Portfolyoda, her geliflim
alan›na iliflkin belgeler
sistematik bir biçimde
düzenlenmelidir.



• Dört geliflim alan›n› yans›tan bölümler her çocu¤un dosyas›nda ayn› flekilde
olmakla birlikte her bölüme dâhil edilecek bireysel dokümanlar çocuktan
çocu¤a farkl›l›k gösterebilir. 

• Çocuklar›n dosyalar›n›n alfabetik s›raya göre dizilmesi zaman kaybetmeden
istenilen dosyaya ulafl›lmas›n› kolaylaflt›rabilir.

Bir dosya içerisinde istenilen alana ait k›sm›n en k›sa sürede bulunmas›n› ko-
laylaflt›rmak için her kay›t formuna renk kodlamas› uygulanabilir. Örne¤in; biliflsel
geliflimin yeflil ve psiko-motor alan›n›n k›rm›z› olarak kodlanmas› dokümanlar›n
ait oldu¤u alana dâhil edilmesinde zaman kayb›n› azaltabilir (Nicolson ve Shipste-
ad, 2002). Çal›flmalara ad-soyad ve tarih yaz›lmas› hem çocuklar›n hem de ö¤ret-
menin belli bir zaman içerisindeki ilerlemeyi saptamak için yapaca¤› karfl›laflt›rma-
larda ilgili belgeleri bulmalar›n› kolaylaflt›r›r (Davidson, 1993). Portfolyo kay›t çi-
zelgesi örnek formlar› afla¤›da verilmifltir. Formlar örnek olmas› için verilmifl olup
ö¤retmenin gözlemek istedi¤i yafl grubu ve becerilere göre haz›rlanmas› gerek-
mektedir (Form befl sayfa olup her sayfa küçültülerek afla¤›da verilmektedir): 

Portfolyo Kay›t Çizelgesi-1. Sayfa 

Portfolyo Kay›t Çizelgesi-2. Sayfa 
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Çizelge 5.1
Portfolyo Kay›t
Çizelgesi



Portfolyo Kay›t Çizelgesi-3. Sayfa 

Portfolyo Kay›t Çizelgesi-4 . Sayfa 

Portfolyo Kay›t Çizelgesi- 5. Sayfa
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Not: Portfolyo kay›t çizelgesi örnekleri, McAfee ve Leong (2002, s.102) ve Nicolson ve Shipstead (2002,
s.229) kaynaklar›ndan uyarlanm›flt›r.



Yukar›da sunulan çizelge bir örnektir. Dolay›s›yla, ö¤retmenler ihtiyaçlar› do¤-
rultusunda de¤ifliklikler yapabilir ya da tamam›yla tüm geliflim alanlar›na yönelik
dengeli bir flekilde doküman dâhil edilip edilmedi¤ini saptamaya yarayan farkl› bir
format ta kullanabilirler. Portfolyo kay›t formunun son sayfas›n›n doldurulmufl bir
örne¤i afla¤›da verilmifltir:
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1 30.09.2010
Eflit say›daki kalemleri ve
kalemt›rafllar› efllefltirme
çal›flmas›

+ + +

2 05.10.2010
Yapraklar› bir özelli¤ine
göre s›n›fland›rma çal›flmas›

+ + +

3 05.11.2010
1-5 aras›ndaki rakamlar›
kullanarak nesne ile rakam
efllefltirmesi

+ + +

4 10.11.2010
Befl ya da daha az say›daki
pipetlerle s›ralama

+ + +

5 10.11.2010
1’den 10’a kadar olan
nesneleri s›ralama çal›flmas›

+ + +

6 20.01.2011
Eflit olmayan çiçek ve
vazolar› efllefltirme çal›flmas›

+ + +

7 30.01.2011
Birer birer ileri ve geri
sayma becerilerini içeren
matematik oyunu

+ + +

8 01.02.2011
Befl ya da daha az say›daki
dü¤melerle toplama
çal›flmas›

+ + +

9 02.02.2011
1 den 10’a kadar olan
rakamlar› yazma çal›flmas›

+ + +

10 02.02.2011
Dü¤melerin birden fazla
özelli¤ini dikkate alarak
s›n›fland›rma çal›flmas›

+ + +

11 02.02.2011
Befl ya da daha az say›daki
ataçlarla toplama ve ç›karma
çal›flmas›

+ + +

12 10.04.2011
Farkl› say›daki üç nesne
grubunu efllefltirme çal›flmas›

+ + +

13 02.05.2011

Say› küplerinin kullan›ld›¤›
pano oyunlar›nda basit
toplama ve ç›karma yapmay›
içeren matematik oyunu

+ + +

Çizelge 5.2
Portfolyo Kay›t
Çizelgesi Örne¤i

Kaynak: Çizelgedeki
bilgilerin bir
k›sm›n›n
doldurulmas›nda
Aktafl’tan (2009, s.
40, 41, 44, 58)
yararlan›lm›flt›r.



Örnek olarak doldurulmufl bu çizelge incelendi¤inde, portfolyo yoluyla geli-
flimsel ilerlemenin belgelendirmesi ö¤retmenlerin alan bilgisini kullanmas›n› ve
program amaçlar›yla iliflkilendirmesini gerektirmektedir. Örne¤in, ö¤retmenlerin
efllefltirme becerisindeki ilerlemeyi kaydedilebilmesi yapt›klar› çal›flmalar›n efllefl-
tirme aflamalar›na yönelik olmas›yla mümkün olmaktad›r. 

Okulöncesi e¤itimi ö¤retmenlerinin geliflim alanlar›na yönelik dengeli bir flekilde dokü-
man dâhil edilip edilmedi¤ini nas›l saptad›klar›n› ya da bu saptamada varsa kulland›kla-
r›”Portfolyo kay›t çizelgesi” örneklerini araflt›r›p burada önerilen portfolyo kay›t çizelge-
si ile benzer ve farkl› yönlerini karfl›laflt›rabilir misiniz?

Portfolyoya Dâhil Edilecek Belgeler ve Seçimde Çocu¤un
Rolü
Portfolyoya dâhil edilecek belgelerin seçimi belirli ölçütlere dayand›r›lmal›d›r. Bu
ölçütler flu flekilde s›ralanabilir:

• Seçilen doküman yeni bir becerinin ya da kavram›n kazan›lmaya bafllad›¤›-
n› gösterebilir. 

• Çocu¤un bu kavrama yönelik ilerlemesini gösterebilir. 
• Programda belirtilen amaçlar› kazand›¤›n› gösterebilir (Barbour ve Desjean-

Perrotta, 1998; Morrison, 2006). 
• Portfolyolar›n ailelerle paylafl›m›n›n öneminden dolay› dâhil edilen dokü-

manlar›n aileler taraf›ndan anlafl›labilir olmas› da dikkate al›nmal›d›r (Morri-
son, 2006). Asl›nda, bu ölçütler incelendi¤inde portfolyo de¤erlendirmesi-
nin amaçlar›yla örtüfltü¤ü fark edilmektedir. 

Portfolyoya konulabilecek dokümanlar ana dokümanlar ve bireysel doküman-
lar olmak üzere ikiye ayr›lmaktad›r:

Ana dokümanlar: Ö¤retmenler ana dokümanlar›n her birini her çocuk için
ayn› etkinlikte ve ayn› ölçütleri kullanarak seçmelidir. E¤itim ö¤retim y›l›n›n bafl›n-
da, ortas›nda ve sonunda rakam ile nesneleri efllefltirme çal›flmas› ana dokümana
bir örnek olarak gösterilebilir (McAfee ve Leong, 2002). Portfolyo düzenleme k›s-
m›nda bahsedilen ve “Portfolyo kay›t formunda” özetlenen geliflim alanlar›n›n gös-
tergeleri dikkate al›narak her geliflim alan›na ait ana dokümanlar belirlenebilir. 

Bireysel dokümanlar: Bireysel dokümanlar her çocuk için farkl› olabilir ve
hem ö¤retmenin hem de çocu¤un seçebilece¤i türden dokümanlard›r. Burada te-
mel amaç her çocu¤un ilgi alanlar›n›, kendine özgü özelliklerini, en çok sevdi¤i
çal›flmalar› ya da en çok ilerleme kaydetti¤i becerileri yans›tan belgelerin seçilme-
sidir. 

Ana dokümanlar her çocuk için ayn› etkinlikten ve ayn› ölçütler kullan›larak se-
çilirken bireysel dokümanlar çocuktan çocu¤a farkl›l›k göstermektedir. Örne¤in,
bir çocu¤un paylaflma ve yard›m etme gibi sosyal-duygusal becerilerine yönelik

1115.  Ünite  -  Port fo lyo  De¤er lendirmesi

14 10.05.2011
Boncuk resimlerini
s›n›fland›rma çal›flmas›

+ + +

15 15.05.2011

Meyve resimleriyle örüntü
tamamlama, örüntüde eksik
olan› bulma ve örüntü
oluflturma çal›flmas›

+ + +

Not: Çizelgedeki bilgilerin bir k›sm›n›n doldurulmas›nda Aktafl’tan (2009,, s. 40, 41, 44, 58) yararlan›lm›flt›r.
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Portfolyoda yer alacak
dökümanlar, ana
dökümanlar ve bireysel
dökümanlar olarak
gruplanabilir.



dokümantasyonu serbest zaman etkinli¤inde kaydedilen “sürekli kay›t”(running
records) notlar›ndan oluflurken baflka bir çocuk için ise sanat etkinli¤inde küçük
grup projesi çal›flmalar›nda kaydedilen anekdot gözlem kay›tlar›ndan faydalan›la-
bilinir.

Portfolyoya dâhil edilecek ana dokümanlar›n ve bireysel dokümanlar›n ne za-
man ya da ne kadar s›kl›kla düzenlenmesi de bu sürecin önemli sorular›ndand›r.
Önemli oldu¤u düflünülen her belgeyi o an dâhil etmek pratik olmamakla birlikte
tüm belgelerin dönem sonuna b›rak›lmas› da portfolyo de¤erlendirmesinin amaç-
lar›yla örtüflmemektedir. O nedenle, “ne zaman” sorusuna iki farkl› öneri verilmek-
tedir. Bu önerilerden ilki, ö¤retmenlerin belgeleri her alt› haftada bir inceleyerek
portfolyoya dâhil edilecek olanlar› belirlemesidir. Di¤er bir öneri ise her haftan›n
sonunda belgelerin seçilmesi ve arta kalanlar›n eve gönderilmesidir (Wortham,
1998). Ö¤retmenler, dokümanlar›n seçimini kolaylaflt›rmak için s›n›f› A, B, C, D gi-
bi dörtlü gruplara bölebilirler ve her gruba birer hafta ay›rabilirler. Bu flekilde
gruptaki her çocu¤un ana dokümanlar› düzenlenebilir. Bireysel dokümanlara da
çocukla birlikte karar verebilirler. Örne¤in, çocuklar en çok sevdikleri çal›flmalar›-
n› belirleyebilirler. Ard›ndan neden bu çal›flmalar› seçtiklerine yönelik aç›klamala-
r› ö¤retmen taraf›ndan not edilebilir.

Bir okulöncesi e¤itimi ö¤retmeni olarak portfolyoda her geliflim alan›na yönelik hangi bi-
reysel dokümanlara yer verirsiniz? 

Portfolyo Belgelerinin Kaynaklar›
Çocuklar›n çok yönlü tan›nabilmesi ve farkl› geliflim özelliklerinin yans›t›labilmesi
için portfolyo belgelerini sa¤layacak paydafllar›n aras›nda çocuklar›n, ailelerin ve
ö¤retmenlerin yer almas› kaç›n›lmazd›r. 

Çocu¤un katk›lar›: Çocuklar›n farkl› etkinliklerde yapt›klar› çal›flma örnekleri
onlar›n bilgi ve becerilerini temsil eder. Çal›flma örnekleri aras›nda flunlar yer ala-
bilir: Çizdi¤i resimler, dikte ettirdi¤i hikayeler, bloklarla infla etti¤i yap›lar›n resim-
leri, fen çal›flmalar›, dramatik oyunlar›n›n resimleri ve çocu¤un geliflimini, özel ye-
teneklerini ve ilgilerini yans›tan di¤er dokümanlar. Ayr›ca, çocuklar kendi kendini
de¤erlendirme araçlar› yoluyla ö¤renmedeki ilerlemeleri ve tutumlar› hakk›nda bil-
gi sa¤layabilirler. Örne¤in, ö¤retmenler basit formlar haz›rlayarak çocuklar›n sev-
di¤i ve sevmedi¤i fleyleri ya da çal›fl›lan projeye yönelik duygu ve düflüncelerini
ö¤renebilirler (Arter ve Spandel, 1992). Bu tür bir uygulamaya yer verildi¤inde ço-
cuklar, çabalar› ve baflar›lar› üzerinde düflünme ve inceleme f›rsat›n› elde ederler;
ilerleme, kaydetmenin ne oldu¤unu ö¤renirler ve ne kadar iyi ilerledikleri hakk›n-
da fikir sahibi olurlar (McKay, 2006).

Ailenin katk›lar›: Ailelerin çocuklar› hakk›nda verece¤i bilgiler ö¤retmenlerin
s›n›f ortam›nda elde edemeyece¤i türden bilgileri içerebilir ki bu çocu¤un daha iyi
tan›nmas›na yard›mc› olmaktad›r. Çocuk hakk›nda aileler taraf›ndan sa¤lanan ya-
z›l› ya da görsel belgeler portfolyoya dâhil edilebilir. Çocuklar›n evde yapt›¤› çal›fl-
malar kullan›labilir. Ayr›ca aileler, çocu¤un evde zaman›n› nas›l geçirdi¤ini anla-
maya ya da beraber yapt›klar› etkinlikleri saptamaya yönelik formlar› doldurabilir-
ler (Barbour ve Desjean-Perrotta, 1998). 

Ö¤retmenin katk›lar›: Ö¤retmenler gözleme dayal› teknikleri kullanarak ço-
cuklar›n de¤iflik geliflimsel özellikleri hakk›nda bilgi toplayabilirler. Anekdotlar,
sürekli kay›tlar, sistematik gözlem kay›tlar›, derecelendirme ölçekleri ve iflaret lis-
teleri gözlem kay›t teknikleri aras›nda yer almaktad›r (Nilsen, 1997). Anekdot ka-
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Ö¤retmenler portfolyoya
dahil edilecek ana ve
bireysel dökümanlar›, her
alt› haftada bir tüm
belgeleri inceleyerek ya da
her hafta sonunda eve
gönderece¤i belgeler
aras›ndan seçerek
belirleyebilir. 
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y›tlar›n›n ard› arda incelendi¤inde çocuklar›n ilerlemelerine yönelik bilgi sa¤lama-
s› için kümülatif olmas› gerekmektedir (Grace ve Shores, 1992). Gözlem kay›tlar›-
n›n yan›nda, çocuklar›n çal›flmalar› neleri yapabildiklerini belirlemek aç›s›ndan ifl-
levsel olmaktad›r (Wortham, 1998).

Di¤er: Çocu¤un bir önceki ö¤retmeni, rehber ö¤retmeni ya da okuldaki görevli
di¤er personel çocukla de¤iflik ba¤lamlarda iletiflim kurduklar› için onun hakk›nda
ö¤retmen ya da aileden daha farkl› bir perspektiften bilgi sa¤layabilir (Nilsen, 1997). 

Geliflim Alanlar›na Dahil Edilen Belgeler ve Belgelerin
Kontrolü
Farkl› kaynaklardan edinilen bilgilerin her geliflim alan›na dengeli bir flekilde kat-
k› sa¤lamas› önem tafl›maktad›r. ‹lk bak›flta, her geliflim alan›na yönelik doküman-
tasyon sa¤lama fikri gerçeklefltirilmesi zor bir uygulama gibi görünebilir. Ancak, flu
bir gerçek ki okulöncesi e¤itimi s›n›flar› gözlem için birçok f›rsat sunmaktad›r ve
geliflim alanlar›na yönelik belgelerin farkl› etkinliklerden edinilmesi mümkündür.
Özellikle, çocuklar›n ilgi köflelerinde gözlemlenmesi onlar›n di¤er etkinlikler esna-
s›nda gözlenmesi mümkün olmayan davran›fllar›na yönelik bilgi edinilmesini sa¤-
lamaktad›r. Ayr›ca, bir davran›fl de¤iflik etkinliklerde gözlemlenebilirken baz› dav-
ran›fllar da sadece belli bafll› etkinliklerde gözlemlenebilmektedir. Örne¤in, çocuk-
lar›n kendilerini sözel olarak ifade etme becerileri Türkçe etkinli¤i, serbest zaman
etkinli¤i ve drama etkinli¤inde gözlemlenebilirken, çocuklar›n resim çizme beceri-
lerinin aflamalar›, çizilen figürlerin konumu, renk kullan›m›, ya da ka¤›d›n kullan›-
lan alan› gibi unsurlar çocuklar›n çizimleri, boyamalar› ya da kolajlar› incelenerek
saptanabilir. Di¤er bir yandan, sanat çal›flmalar›nda, ö¤retmenin gözlemleri çocuk-
lar›n materyalleri nas›l kulland›klar›na, çal›flmay› ne kadar süre devam ettirdikleri-
ne ve yetiflkin onay› aray›p aramad›klar›na da odaklanabilir. Afla¤›da her geliflim
alan›na yönelik dokümantasyon örneklerine yer verilmifltir. 

Psiko-motor Geliflim: Çocuklar›n kaba motor becerileri, hareket içeren akti-
vitelerin foto¤raflar› ya da video kay›tlar› ya da gözlem yoluyla incelenebilir. Bu in-
celemelerde çocu¤un büyük kas geliflimiyle iliflkilendirebilece¤imiz tek ayakla s›ç-
rama ve koflma gibi becerileri not edilebilir (McKay, 2006). Ö¤retmenlerin, çocuk-
lar›n yap-boz parçalar›n› yerlefltirmelerini, yemek yerken kafl›k ve çatal kullanma-
lar›n›, dü¤me ilikleme ve açma becerilerini gözlemleyip anekdot tekni¤i ile kay-
detmeleri ise küçük kas geliflimlerini de¤erlendirmelerine yard›mc› olmaktad›r
(Wortham, 1998).

Sosyal-Duygusal Geliflim: Çocuklar›n, sosyal-duygusal alanla iliflkilendirilen
kendi kendini güdüleyebilme, baflkalar›yla iliflkilerini yönetebilme ve duygular›n›
kontrol edebilme gibi becerileri (MEB, 2006) günlük plan içerisinde yer alan de¤i-
flik etkinliklerde gözlemlenerek anekdot kay›tlar› tutulabilir. Özellikle serbest za-
man etkinli¤i çocuklar›n detayl› bir flekilde gözlemlenmesi aç›s›ndan önemli f›rsat-
lar sunmaktad›r. Örne¤in, çocuklar›n yap›-infla oyunlar› onlar hakk›nda ilginç göz-
lem bilgilerinin edinildi¤i bir aland›r. Çocu¤un bir yap›y› infla etme süreci gözlem-
lenerek onun planlama, problem çözme, di¤erleriyle ifl birli¤i yapma ve kendi
kendini güdüleyebilme becerilerine yönelik bilgi edinilmesini sa¤lamaktad›r. Bu
alanla iliflkili di¤er bir örnek oyun ve hareket etkinli¤i kullan›larak verilebilir. Ör-
ne¤in, bu etkinlikte çocu¤un grupla birlikte hareket etme ve kurallara uyma dav-
ran›fllar›na yönelik gözlem kay›tlar› tutulabilir. Ayr›ca, çocuklar›n oyun tercihleri,
seçtikleri oyun materyalleri, oyunun süresi ve s›n›f içi ve s›n›f d›fl› oyun davran›fl-
lar› oyun geliflimleri hakk›nda bilgi vermektedir (Miller, 1996). Örne¤in, çocu¤un
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Geliflim alanlar›na iliflkin
belgeler farkl› etkinlikler
yoluyla elde edilebilir.



bir yap-bozu tamamlayana kadar çaba sarf etmesi onun bafllad›¤› ifli bitirmeye yönelik
oldu¤u için kendi kendini güdüleme amac›yla iliflkili bir belge olarak kullan›labilir.

Dil geliflimi: Ö¤retmenlerin, portfolyoda çocuklar›n dil geliflimlerini inceleme-
si ve ilerlemelerini kaydetmesi için de¤iflik kan›tlara ihtiyaçlar› vard›r. Bu kan›tlar-
dan bir k›sm› sözel olarak ifade etme becerilerini de¤erlendirmeye yönelik olabi-
lir. Örne¤in, bir çocu¤un “okuldan eve gitti¤inde” ne yapt›¤›n› anlatma çal›flmas›n-
da, gerekli ayr›nt›lara ve uygun bir s›ralamaya yer verip vermedi¤ine yönelik anek-
dot tutulabilir. Sözel olarak ifade etme becerilerini de¤erlendirmeye yönelik bilgi
sa¤layacak di¤er bir öneri de okulöncesi e¤itimde çok s›k kullan›lan kartlara baka-
rak hikâye anlatma çal›flmas›d›r. Bu etkinlikte çocu¤un görsel materyalleri kullana-
rak ifade etme becerisi yine anekdot kayd› yap›larak belgelenebilir. Di¤er bir öne-
ri ise çocuklar›n serbest zaman etkinli¤inde kitap köflesinde yapt›klar› kitap seçi-
minden, kitapla harcad›¤› zaman ve görsellere bakarak anlatt›klar›n›n kitab›n met-
niyle ne kadar örtüfltü¤üne kadar de¤iflik aç›lardan bilgi edinilmesini sa¤lamakta-
d›r (McKay, 2006). 

Biliflsel geliflim: Çocuklar›n dikkatini toplama, alg›lad›klar›n› hat›rlama, karfl›-
laflt›rma ve aç›klama yapma becerilerini de¤erlendirmek için nesneleri gruplara
ay›rma ve örüntüleri belirlemeyi içeren çal›flmalar kullan›labilir. Hayvan resimleri-
nin kullan›ld›¤› bir çal›flma çocu¤un s›n›fland›rma becerisi ve fen içeri¤ine yönelik
bilgisi hem dil hem de biliflsel becerilerine yönelik bir dokümantasyon olabilir
(McKay, 2006).

Yukar›daki aç›klamalardan da fark edilece¤i gibi çocuklar hakk›nda bir etkin-
likten elde edilebilecek bilgi birden fazla geliflim alan›nda kan›t olarak kullan›labi-
lir. Bu durum ö¤retmenlere bir esneklik sa¤lamakla birlikte her çocu¤un portfol-
yosunun tüm geliflim alanlar›na yönelik dengeli bir flekilde doküman dâhil etme-
me riskini de tafl›maktad›r. O nedenle, portfolyodaki geliflim alanlar›na konulan
belgelerin kontrolünde kullan›lacak bir çizelgeye ihtiyaç vard›r. Bu do¤rultuda
kullan›labilecek örnek bir çizelge afla¤›da verilmifltir. Çizelgenin temel ifllevi hangi
alanlarda hangi belgelerin tamamland›¤›n› veya eksik oldu¤unu tüm portfolyoyu
incelemek yerine sadece bu çizelgeye bakarak ivedi bir flekilde ortaya ç›karmak-
t›r. Kronolojik s›ralamay› sürdürebilmek ve eklenilen belgenin içeri¤ini belirlemek
için çizelgedeki her geliflim alan›n›n karfl›s›ndaki kutulara belgenin ad› ve tarihinin
yaz›lmas› gerekmektedir (McAfee ve Leong, 2002).

Portfolyonun her geliflim alan›na yönelik olan ve burada bahsedilmeyen birer belge örne-
¤i de siz verebilir misiniz?

‹çeri¤e Dâhil Edilen Dokümanlar›n Üzerinde Bulunmas›
Gereken Bilgiler
Ünitenin bu k›sm›na kadar portfolyonun amac›, organizasyonu ve içeri¤ine nele-
rin dâhil edilebilinece¤ine odaklan›lm›flt›r. Bu noktada ise içeri¤e dâhil edilen do-
kümanlar›n üzerinde bulunmas› gereken bilgileri içeren “ön yaz›’ya” de¤inilecek-
tir. Ön yaz› kullan›lmas›n›n temel gerekçesi portfolyoya dâhil edilen her doküma-
n›n öneminin aç›k olmas›n› sa¤lamakt›r. Özellikle, bir doküman›n e¤itimciler için
aç›k olan önemi di¤er paydafllar, örne¤in aileler için, aç›k olmayabilir. Dolay›s›yla,
her dokümanda çocu¤un ad›-soyad›, tarihi, seçilifl nedeni, bireysel mi yoksa grup
çal›flmas› m›, e¤er varsa çocu¤un o çal›flmaya yönelik yapt›¤› yorumu, çal›flman›n
geliflimin hangi yönünü yans›tt›¤› ve zaman zaman da önceki çal›flmalarla karfl›lafl-
t›r›lmas› yer almal›d›r (McAfee ve Leong, 2002).
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Portfolyoya dahil edilen her
doküman›n üzerinde, o
doküman›n önemini ifade
eden bilgileri içeren bir ön
yaz› bulunmal›d›r. 



Afla¤›da bir ön yaz› örne¤i verilmifltir. Bu ön yaz› örne¤i çocu¤un dönem ba-
fl›nda ve dönem sonunda yapt›¤› iki sanat çal›flmas›n› karfl›laflt›rarak çocu¤un psi-
ko-motor alanda yer alan nesne kontrolü ve el-göz koordinasyonundaki ilerleme-
yi göstermektedir.

Portfolyo Belge ve Ön-yaz› Örne¤i: 
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Çizelge 5.3
Portfolyo Belge ve
Ön-yaz› Örne¤i:
Nesne kontrolü ve el-
göz
koordinasyonundaki
ilerlemeyi, iki
çal›flmay›
karfl›laflt›rarak
belgeleme

Ad›-soyad›: Sena Tel
1. Belgenin tarihi: 27.09.2010 
2. Belgenin tarihi: 20.01.2011
Psikomotor Geliflim- Ana doküman 1 ve 2: Nesne kontrolü ve el-göz koor-
dinasyonu 
Çocu¤un bafllatt›¤› ( ) Ö¤retmenin bafllatt›¤› (X)
‹kinci belgedeki beceri ilk kez gözlemlenmifltir (X) Genellikle yapar ( )

Ana doküman No 1 ve 2’nin karfl›laflt›r›lmas›: Bu iki boyama çal›flmas› ço-
cu¤un sene bafl›nda ve birinci dönemin sonunda kaydetti¤i ilerlemeyi belgele-
mek için seçilmifltir. Sena’n›n kuru kalemi kontrollü birflekilde kullanarak çizgi
d›fl›na tafl›rmadan alan› s›n›rlanm›fl geometrik flekilleri boyama becerisindeki
ilerlemesini göstermektedir. Birinci çal›flmada alan d›fl›na ç›karak boyad›¤› ve
ikinci çal›flmada kalem kontrolünün artt›¤› görülmektedir. Ancak, kalem kontro-
lünü daha iyi sa¤lamas› ilk kez gözlemlendi¤i için bu tür çal›flmalar devam etti-
rilerek bu becerisinin gelifliminin desteklenilmesi gerekmektedir.

Ana doküman 2: Kuru kalemle boyama çal›flmas›n›n tekrar›

Ana doküman 1: Kuru kalemle boyama çal›flmas› 



Ön yaz›lar portfoyoya dâhil edilen belgelere aç›kl›k kazand›rmaktad›r. Bu tür
ön yaz›lar yaz›lmad›¤› takdirde zaman içerisinde ö¤retmenlerin bile çal›flman›n
önemini hat›rlamas› zor olabilir. Tercih edilirse, ön yaz›y› yazma konusunda za-
mandan tasarruf etmek için yukar›da belirtilen ön yaz›da olmas› gereken alt bafl-
l›klar boflluk b›rak›larak yaz›l›p ço¤alt›labilir ve ihtiyaç an›nda sadece boflluklar
doldurulabilir (McAfee ve Leong, 2002). 

Portfolyo düzenleme sürecinde çocu¤un rolü: Çocuklar› portfolyo olufltur-
ma sürecine dâhil etme onlar›n kendi davran›fllar›n› ve ö¤renmelerini de¤erlendir-
me konusunda sorumluluk almalar›n› sa¤lar. Çocuklar›n sorumluluk alabilmeleri
için örnek bir portfolyo kullan›larak tan›t›lmal›, hangi amaçla kullan›laca¤› aç›klan-
mal› ve bu süreçteki rolleri tart›fl›lmal›d›r (Kingore, 2008). Çocuklar›n belgelerin se-
çimindeki rolü, hangi çal›flmalar›n›n portfolyoya dâhil edilece¤ine karar vermeleri-
ni gerektirmektedir. Derlemelerin de¤erlendirilmesinde ise neden o çal›flmay› seç-
ti¤ini aç›klamas›, o çal›flmadan neleri anlad›¤›n›, hangi yönlerini sevdi¤ini ya da
sevmedi¤ini aç›klamas› beklenilmektedir. 

Çocuklar›n kendi çal›flmalar›na ve davran›fllar›na yönelik düflünme becerisini
gelifltirmek portfolyo oluflturman›n ayr›lmaz bir parças›d›r (McAfee ve Leong,
2002). O nedenle, ö¤retmenler, bir çocu¤un çal›flmalar› üzerinde düflünebilmesi
için söz konusu olan çal›flmay› gerçeklefltirme sürecine, bir öncekilerle aras›ndaki
farka ya da ne ö¤rendi¤ine yönelik sorular sormal›d›rlar. Temel olarak ö¤retmen,
çocu¤un bu düflüncelerini dikkate alarak neyi nas›l ö¤rendi¤ini anlamay› hedefle-
melidir (Cohen ve Spenciner,1994). Bu noktada, çocuklar›n de¤erlendirme yap-
makta zorlanacaklar› düflünülebilir. Ancak, Smith (2000) taraf›ndan yap›lan bir ça-
l›flmada, f›rsat verildi¤inde ve deneyimle çocuklar›n çal›flmalar›na yönelik anlaml›
de¤erlendirmeler yapt›klar› saptanm›flt›r. Dolay›s›yla, çocuklar teflvik edildiklerin-
de ve önceki ö¤renmeleri gelecekteki ö¤renmelerle iliflkilendirildi¤inde portfolyo
düzenleme sürecine yönelik daha fazla sorumluluk alabilmektedirler (Cohen ve
Spenciner,1994). 

PORTFOLYO DERLEMELER‹N‹N 
DE⁄ERLEND‹R‹LMES‹
Her geliflim alan›na dâhil edilen bireysel belgelerlerin düzenlenmesiyle oluflan der-
lemelerin de¤erlendirme sonuçlar› ö¤retmene planlama ve uygulama sürecine yö-
nelik bilgi verdi¤i gibi aile ile çocuk hakk›nda iletiflim kurmada önemli bir bilgi
kayna¤›d›r (NAEYC, 2009). O nedenle, ailelerle paylaflmadan önce her çocu¤un
portfolyosunda derlenen belgelerin de¤erlendirilmesi gerekmektedir (Wortham,
2003). 

Portfolyo derlemelerinin de¤erlendirmesi çocu¤un baflar›lar›, çabalar›, tutumla-
r› ve davran›fllar›na odaklanmal›d›r. Çocu¤un baflar›l› oldu¤u alanlar›n yan›nda ge-
lifltirilmesi gereken yönleri ve buna yönelik önerilerde belirtilmelidir. Örne¤in, ço-
cu¤un psiko-motor geliflim alan›ndan nesne kontrolünün gelifltirilmesi saptan›lm›fl-
sa makas kullanma ve ipe boncuk dizme gibi etkinliklerin daha s›kl›kla yap›lmas›
önerilebilir. Çocu¤un her geliflim alan›nda kaydetti¤i en önemli de¤iflimlere ve ai-
le taraf›ndan da desteklenilmesi gereken becerilere yer verilmelidir (McAfee ve Le-
ong, 2002). 

Kaydetti¤i de¤iflimleri ve desteklenilmesi gereken alanlar saptan›rken çocu¤un
önceki ve o andaki becerileri ve bu becerilerin program›n amaç ve kazan›mlar›yla
karfl›laflt›r›lmas›na özen gösterilmelidir (Wortham, 2003). Yap›lan bu de¤erlendir-
meler bir çizelge üzerinde özetlenebilir ve dönemler aras›ndaki ilerlemelerinin bir
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Portfolyodaki belgelere
ö¤retmen taraf›ndan
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engeller.

Portfolyoda yer alan
belgelerin
de¤erlendirildikten sonra
aileler ile paylafl›lmas›
gerekir. 



sentezi yap›labilir. Kolay ulafl›labilirli¤i sa¤lamak için de her dönemin özeti ayn› alt
boyutlar› içeren bir çizelgeye kaydedilmelidir.

Size göre portfolyo derlemelerinin de¤erlendirilmesinin önemi nedir? 

Not: Bu form (Nilsen, 1997)’dan uyarlanm›flt›r.

Bu çizelgenin ö¤retim y›l›n›n bafl›nda, ortas›nda ve sonunda doldurulmas› ge-
rekmektedir. Ö¤retmenlerin ö¤retim y›l› bafllad›ktan ilk bir ay içerisinde bu de¤er-
lendirmeleri yapmalar› çocuklar›n hangi seviyede oldu¤unu belirlemelerine yar-
d›mc› olacakt›r. Çocuklar hakk›nda edinilen bu bilgiler yoluyla da onlar›n geliflim-
lerini daha etkili bir flekilde destekleyebilirler. Çizelge doldurularak her çocu¤un
geliflim kaydetti¤i ve geliflmekte oldu¤u alanlar› saptaman›n yan› s›ra geliflmekte
oldu¤u alanlar› daha iyi destekleyebilmek için ö¤retmenin ve ailelerin yapmas› ge-
reken çal›flmalar› içermelidir.

PORTFOLYONUN PAYLAfiIMI
Portfolyo çocuk-ö¤retmen görüflmelerinde, akran paylafl›m görüflmelerinde ve ai-
le-çocuk-ö¤retmen görüflmelerinde kullan›lmal›d›r. Ayr›ca, çocu¤un devam edece-
¤i s›n›f›n ö¤retmeni ile de paylafl›lmal›d›r. Ö¤retmenlerin, de¤erlendirilmesi yap›-
lan çocu¤a ait bilgileri içerdi¤i gerekçesiyle bir çocu¤un portfolyosunu di¤er ço-
cuklar›n aileleriyle paylaflmamas› gerekmektedir. 

Çocuk-ö¤retmen görüflmeleri: Portfolyo paylafl›m›na yönelik çocuk-ö¤ret-
men görüflmeleri periyodik olarak yap›lmal›d›r. Ö¤retmen ve çocuk dahil edilen
belgeleri inceleyerek görüfllerini aç›klamal›d›rlar. Ayr›ca, aile ile yap›lacak görüfl-
melerde üzerinde durulacak dokümanlar› belirlemelidirler (Wortham, 1998). O ne-
denle, çocuk-ö¤retmen görüflmeleri en az›ndan ö¤retim y›l›n›n ortas›nda ve so-
nunda yap›lmas› gerekmektedir. Ö¤retmenler bu görüflmelerde aç›k uçlu sorular
sorarak çocuklar› portfolyoyu incelemeye ve düflüncelerini paylaflamaya teflvik et-
melidirler (Nilsen, 1997). 

Çocu¤un ad›-soyad›: Do¤um tarihi: Ö¤retmen:

1. Ö¤retim y›l›n›n bafl›: Tarih:

Geliflimin iyi oldu¤u alanlar:

Geliflmekte olan alanlar:

Geliflimi desteklemek için planlar:

2. Ö¤retim y›l›n›n ortas›: Tarih::

Geliflimin iyi oldu¤u alanlar:

Geliflmekte olan alanlar:

Geliflimi desteklemek için planlar:

3. Ö¤retim y›l›n›n sonu: Tarih:

Geliflimin iyi oldu¤u alanlar:

Geliflmekte olan alanlar:

Geliflimi desteklemek için planlar: 
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Çizelge 5.4
Portfolyo
Derlemelerinin
De¤erlendirilmesi
(Nilsen, 1997,
s.385).

Portfolyo, çocuk-ö¤retmen,
akranlarla paylafl›m, aile-
çocuk-ö¤retmen, ve çocu¤un
devam edece¤i s›n›f
ö¤retmeni ile
gerçeklefltirilecek
görüflmelerde paylafl›labilir.



Akranlarla paylafl›m: Akranlar›yla paylaflmada da her çocuk portfolyosunu
gösterebilir ve tercih etti¤i belgelere yönelik düflüncelerini aç›klayabilir. 

Aile-çocuk-ö¤retmen görüflmeleri: Bu tür görüflmelerde hem ö¤retmen hem
de çocuk portfolyonun aileyle paylafl›m›nda rol oynamaktad›r. Aileler de çocu¤un
ilerlemesine yönelik kendi görüfllerini ifade edebilirler ya da portfolyoda olmayan
çocukla ilgili önemli bilgileri de paylaflabilirler (Wortham, 1998). Çocuk-ö¤retmen
görüflmeleri tamamland›ktan sonra ö¤retim y›l›n›n ortas›nda ve sonunda ailelerle
görüflmeler yap›lmal›d›r. Portfolyonun paylafl›laca¤› aile ile yap›lan bireysel görüfl-
melerde baz› noktalara dikkat edilmesi gerekmektedir. Bu noktalar flu flekilde s›ra-
lanabilir:

• Aileye portfolyonun içinde ne oldu¤u aç›klanmal›d›r. 
• Ailenin portfolyoyu incelemesi için zaman tan›nmal›d›r. 
• Aileye sorular sorulmal›d›r ve onlar›n da soru sormas› teflvik edilmelidir.
• Ö¤retmen aileyle konuflurken göz konta¤› kurmal›d›r ve aktif bir flekilde

dinlemelidir.
• Ailenin anlayaca¤› bir dil kullan›lmal›d›r. Örne¤in sosyo-duygusal geliflim,

ben merkezli, gibi alana ait terimler kullan›lmamal›d›r. Bunun yerine alana
ait beceri örneklerinden bahsedilebilir. 

• Olumsuz de¤erlendirmelerden kaç›n›lmal›d›r. Örne¤in, çok geride, olgun-
laflmam›fl, hiç yapam›yor gibi bir de¤erlendirme yerine “flu becerileri destek-
lenebilir” gibi bir ifade kullan›lmas› daha yap›c› olmaktad›r.

• Çocu¤un desteklenmesi gereken alanlar söz konusu ise ö¤retmen “uzman”
rolünü üstlenmemelidir. Ö¤retmen kendi çözüm yollar›n› veliye dayatmak
yerine ö¤retmen ve veli beraber bir çözüm yolu bulmaya çal›flmal›d›r (Nil-
sen, 1997).

Paylafl›m sürecinde vurgulanmas› gereken bir unsurda ailelere portfolyo de¤er-
lendirmesinin karneden nas›l farkl› oldu¤unun aç›klanmas›d›r. Bunun yan›nda, ço-
cuklar›n›n kaydetti¤i ilerlemeyi de¤erlendirmeye ve çocuklar›n geliflimini destekle-
mek için yap›lmas› gerekenleri belirlemeye dâhil olmalar›n›n önemi üzerinde de
durulmal›d›r (Wortham, 1998).

Portfolyo de¤erlendirmesinin devam edece¤i s›n›f›n ö¤retmeni ile pay-
lafl›m›: Ö¤retmenlerin portfolyo de¤erlendirmelerini çocu¤un bir sonraki y›l de-
vam edece¤i s›n›f›n ö¤retmeniyle paylaflmalar› gerekmektedir. Bu do¤rultuda sene
bafl›nda farkl› geliflim alanlar›na yönelik yap›lan de¤erlendirmelerle birlikte çocu-
¤un bu alanlardaki de¤iflimlerini gösteren önemli gözlem kay›tlar› ön yaz›lar›yla
birlikte ve portfolyo derlemelerinin de¤erlendirmesinin kaydedildi¤i çizelgenin
ö¤retmene iletilmesi gerekmektedir.

Sizce neden portfolyonun çocu¤un devam edece¤i s›n›f›n ö¤retmeni ile paylafl›lmas› gerek-
mektedir? Cevab›n›z› bir ilkö¤retim birinci s›n›f ö¤retmeniyle görüflme yaparak aç›klay›n›z.
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Portfolyo de¤erlendirmesini tan›mlamak
Okulöncesi e¤itimde portfolyo de¤erlendirmesi,
çocu¤un geliflim alanlar›na yönelik çabalar›n›,
ilerlemelerini veya baflar›lar›n› sergileyen amaçl›
bir flekilde seçilmifl belgelerin düzenlenmesi ola-
rak tan›mlanmaktad›r. Di¤er bir tan›m ise; çocu-
¤un belli bir zaman içerisinde gerçeklefltirdi¤i
ö¤renme sürecinin, nas›l düflündü¤ünün, sorula-
r›n›n, analizlerinin, sentezlerinin ve yarat›c›l›kla-
r›n›n kaydedilmesidir.

Portfolyonun faydalar›n› aç›klamak
Portfolyo de¤erlendirmesinin faydalar› çocuklar,
ö¤retmenler ve aileler aç›s›ndan düflünülmelidir.
Çocuklar aç›s›ndan bak›ld›¤›nda, portfolyolar on-
lar›n kendi ö¤renmelerinde sorumluluk almalar›-
na olanak tan›r ve ö¤renmeye motive eder. Ö¤-
retmenler aç›s›ndan da portfolyolar çocuklar›n
geliflimsel ve ö¤renmeye yönelik de¤iflimlerini
yans›t›r, bireysel ihtiyaçlar›n› dikkate alarak ö¤-
renme deneyimlerini planlamaya yönelik bilgi
sa¤lar ve ö¤renmeyi devam eden bir süreç ola-
rak yans›t›r. Ebeveynler için ise çocuklar›n›n ge-
liflimlerini belgelere dayal› olarak inceleme f›rsa-
t›n› verir. 

Portfolyo de¤erlendirmesinin basamaklar›n›
s›ralamak
Portfolyo de¤erlendirmesinin basamaklar›; port-
folyonun amac›, organizasyonu ve dahil edile-
cek belgeler ve seçiminde çocu¤un rolü, belge-
lerin kaynaklar›, geliflim alanlar›yla ilgili belgeler,
dahil edilen belgelerin kontrolü ve içeri¤e dahil
edilen dokümanlar›n üzerinde bulunmas› gere-
ken bilgileri içermektedir.
Amac›: Periyodik olarak geliflimi gözden geçir-
mek, çocuklar›n geliflimsel ilerlemelerini belge-
lemek, çocuklar›n kendi ö¤renme süreçleri üze-
rinde düflünme f›rsat› sa¤lamak ve ailelere ve di-
¤er profesyonellere çocuk hakk›nda belgelere
dayal› olarak bilgi aktarmakt›r. 
Organizasyonu: Dört temel geliflim alan› dikka-
te al›nabilir: Psiko-motor geliflim, sosyal-duygu-
sal geliflim, dil geliflimi ve biliflsel geliflim. Port-
folyonun sistematik bir flekilde düzenlenmesine
yönelik verilen öneriler de dikkate al›nmal›d›r.
Dahil edilecek belgeler: Portfolyoya dahil edilecek

belgelerin seçiminde kullan›labilecek ölçütler; se-
çilen doküman›n yeni bir becerinin ya da kavra-
m›n kazan›lmaya bafllad›¤›n› göstermesi, çocu¤un
bu kavrama yönelik ilerlemesini belgelemesi,
programda belirtilen amaçlar› kazand›¤›n› göster-
mesi ve aileler taraf›ndan anlafl›labilir olmas› yer
almaktad›r. Portfolyoya konulabilecek doküman-
lar ana dokümanlar ve bireysel dokümanlar ol-
mak üzere ikiye ayr›lmaktad›r. Ö¤retmenler ana
dokümanlar›n her birini her çocuk için ayn› etkin-
likte ve ayn› ölçütleri kullanarak seçmelidir. Port-
folyo düzenleme k›sm›nda bahsedilen ve “Portfol-
yo kay›t çizelgesinde” özetlenen geliflim alanlar›-
n›n göstergeleri dikkate al›narak her geliflim alan›-
na ait ana dokümanlar belirlenmelidir. 
Bireysel dokümanlar ise her çocuk için farkl› ola-
bilir ve hem ö¤retmenin hem de çocu¤un seçe-
bilece¤i türden dokümanlard›r. Burada temel
amaç her çocu¤un ilgi alanlar›n›, kendine özgü
özelliklerini, en çok sevdi¤i çal›flmalar› ya da en
çok ilerleme kaydetti¤i becerileri yans›tan belge-
lerin seçilmesidir. Her dokümana bir ön yaz› efl-
lik etmelidir. Ön yaz›; çocu¤un ad›-soyad›n›, ta-
rihi, seçilifl nedenini, bireysel mi yoksa grup ça-
l›flmas› m›, e¤er varsa çocu¤un o çal›flmaya yö-
nelik yapt›¤› yorumunu, çal›flman›n geliflimin
hangi yönünü yans›tt›¤›n› ve zaman zaman da
önceki çal›flmalarla karfl›laflt›r›lmas›n› içermelidir. 
Çocu¤un rolü: Çocuklar› portfolyo oluflturma sü-
recine dahil etme onlar›n kendi davran›fllar›n› ve
ö¤renmelerini de¤erlendirme konusunda sorum-
luluk almalar›n› sa¤lar. O nedenle, çocuklar›n ken-
di çal›flmalar›na ve davran›fllar›na yönelik düflün-
me becerisini gelifltirmek portfolyo oluflturman›n
ayr›lmaz bir parças› olarak düflünülmelidir.

Portfolyo derlemelerinin de¤erlendirilmesini
aç›klamak
Portfolyo derlemelerinin de¤erlendirmesi çocu-
¤un baflar›lar›, çabalar›, tutumlar› ve davran›fllar›-
na odaklanmal›d›r. Çocu¤un baflar›l› oldu¤u alan-
lar›n yan›nda gelifltirilmesi gereken yönleri ve
buna yönelik önerileri de içermesi gerekmekte-
dir. Kaydetti¤i de¤iflimleri ve desteklenilmesi ge-
reken alanlar saptan›rken çocu¤un önceki ve o
andaki becerileri ve bu becerilerin program›n
amaç ve kazan›mlar›yla karfl›laflt›r›lmas›na özen
gösterilmelidir. 
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1. Afla¤›daki seçeneklerden hangisi portfolyo de¤er-
lendirmesinin yap›land›rmac› yaklafl›m ile örtüflmesini
aç›klayan ifadelerden biri de¤ildir?

a. De¤erlendirmenin ö¤retimle iç içe oldu¤unu ile-
ri sürmesi

b. Çocuklar›n bilgiyi oluflturabildiklerini ve kulla-
nabildiklerini yans›tmas›

c. Süreçten çok sonuca ya da ürünlere önem ver-
mesi

d. E¤itim paydafllar›n›n s›n›fta yap›lan çal›flmalar›-
na ve baflar› göstergelerine yönelik düflünceleri-
ne de¤er vermesi

e. Çocuklar›n kendi ö¤renmelerine yönelik sorum-
luluk üstlenebildiklerini ileri sürmesi

2. Afla¤›daki seçeneklerden hangisi portfolyonun
amaçlar› ile ilgili yanl›fl bir ifadeyi içermektedir?

a. Geliflimi takip etmeyi kolaylaflt›r›r.
b. Çocuklar›n her çal›flmas›n› biriktirilmesini sa¤-

lar.
c. Planlama ve uygulamalar› de¤erlendirmek ve

gelifltirmek için bilgi sa¤lar
d. Çocuklar›n kendi ö¤renmelerinde sorumluluk

almalar›na olanak tan›r.
e. Ebeveynlere çocuklar›n›n geliflimleriyle ilgili bil-

gi verir.

3. Portfolyo düzenlenmesinde öncelikle belirlenmesi
gereken basamak afla¤›dakilerden hangisidir?

a. Organizasyonu 
b. Dâhil edilecek belgeler 
c. Amac›
d. Belgelerin kaynaklar›
e. Ön yaz›

4. Afla¤›dakilerden hangisi portfolyoya dâhil edilecek
belgelerin seçiminde dikkate al›nacak ölçütler aras›nda
yer almaz?

a. Yeni bir becerinin ya da kavram›n kazan›lmaya
bafllad›¤›n› göstermesi

b. Çocu¤un bir kavrama yönelik ilerlemesini bel-
gelemesi 

c. Programda belirtilen amaçlar› kazand›¤›n› gös-
termesi 

d. Aileler taraf›ndan anlafl›labilir olmas› 
e. Çocu¤un becerisini bir akran›yla k›yaslamaya

yar›yor olmas›

5. Afla¤›dakilerden hangisi portfolyonun birden fazla
geliflim alan›na dâhil edilebilecek bir belgedir? 

a. Sözel ifade etme becerilerini gösteren anekdot
kayd›

b. Nesnelerle basit toplama yapabildi¤ini gösteren
etkinlik

c. Makasla geometrik flekilleri keserek özgün ürün-
ler oluflturmak

d. Çizilen figürlerin konumu, renk kullan›m› ve ala-
n› kullanma becerilerini gösteren etkinlik

e. S›ra bekleme ve paylaflma becerilerini gösteren
anekdot kayd›

6. “Dikkatini toplama” becerisini gösteren bir bir dokü-
man›n portfolyodaki geliflim alanlar›ndan hangisine dâ-
hil edilmesi daha uygundur? 

a. Biliflsel geliflim
b. Psikomotor geliflim
c. Dil geliflimi 
d. Sosyal geliflim
e. Duygusal geliflim

7. “Her çocu¤un portfolyosunun tüm geliflim alanlar›-
na yönelik dengeli bir flekilde doküman dâhil etmeme
riskini elimine etme” amac› için afla¤›dakilerden hangi-
si kullan›lmaktad›r?

a. Portfolyo derlemelerinin de¤erlendirilmesi 
b. Portfolyo kay›t 
c. Portfolyo paylafl›m 
d. Portfolyo belge kaynaklar›
e. Portfolyo geliflim alanlar›

8. “Ön yaz›’n›n” amac› afla¤›dakilerden hangisidir?
a. Çocu¤un portfolyosuna dâhil edilen doküman-

lar› belirleme
b. Portfolyoya dâhil edilen her doküman›n önemi-

ni aç›klama
c. Ana dokümanlar› belirleme
d. Bireysel dokümanlar› belirleme
e. Çocu¤un desteklenmesi gereken yönlerini yan-

s›tma 

Kendimizi S›nayal›m
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9. Afla¤›dakilerden hangisi portfolyo derlemelerinin
de¤erlendirilmesine dâhil edilebilecek bir bilgi de¤il-
dir?

a. Çocu¤un desteklenmesi gereken yönleri 
b. Çocu¤un geliflimin iyi oldu¤u alanlar
c. Çocu¤un bir geliflim alan›nda akranlar› aras›nda

kaç›nc› s›rada yer ald›¤›
d. Çocu¤un desteklenmesi gereken yönlerine yö-

nelik öneriler
e. Çocu¤un farkl› dönemlerde kaydetti¤i ilerleme-

lerinin sentezi

10. Afla¤›dakilerden hangisi geliflimsel portfolyolar›n
paylafl›lmas› gereken bireyler aras›nda yer almaz?

a. Çocu¤un devam edece¤i s›n›f ö¤retmeni
b. Çocu¤un kendisi
c. Çocu¤un ailesi
d. Çocu¤un akranlar›
e. Çocu¤un s›n›f arkadafllar›n›n aileleri

“Abant ‹zzet Baysal Üniversitesi E¤itim Fakültesi
Okulöncesi Ö¤retmenli¤i Anabilim Dal› 3. ve 4. s›-
n›f ö¤rencileri portfolyolar ve e¤itici kavram gelifl-
tirici araçlar›n yer ald›¤› sergi açt›* 
Yrd. Doç. Dr. Belgin Parlaky›ld›z taraf›ndan yürütülen,
Ö¤retim Teknolojileri ve Materyal Tasar›m›, Materyal
Gelifltirme, Çocuk Edebiyat›, Fen E¤itimi dersleri kapsa-
m›nda aç›lan sergi, Okulöncesi Ö¤retmenli¤i Bölü-
mü’nde ö¤retim gören ö¤rencilerin özgün tasar›mlar›n-
dan olufluyor. E¤itim Fakültesi Koridor Sanat Galeri-
si’nde gerçeklefltirilen serginin aç›l›fl›na kat›lan Abant
‹zzet Baysal Üniversitesi Rektör Yard›mc›s› Prof.
Dr.Mehmet Bahar, ö¤rencilerin büyük emek harcaya-
rak yapt›klar› özgün tasar›mlar›n, özellikle okulöncesi
e¤itiminde önemli bir destek oldu¤unu belirterek, ser-
gide eme¤i geçenlere teflekkür etti. 
Sergilenen ürünlerin, art›k materyallerden s›f›r maliyet-
le ortaya ç›kar›ld›¤›n› belirten A‹BÜ E¤itim Fakültesi
Okulöncesi Ö¤retmenli¤i Anabilim Dal› Ö¤retim Üyesi
Yrd. Doç. Dr. Belgin Parlaky›ld›z, “Ö¤retmen adaylar›y-
la gerçeklefltirilen ve özgün çal›flmalar›n yer ald›¤› bu
serginin amac›, Portfolyoya dayal› de¤erlendirme yak-
lafl›m›na göre yap›lan çal›flmalar›n üniversitemizin di¤er
fakültelerindeki ö¤rencilerimiz taraf›ndan da incelene-
rek bilgi sahibi olmalar›d›r. Burada, ö¤retmen adaylar›-
n›n art›k materyallerle uzman rehberli¤inde özellikle
güvenlik, ekonomiklik ve kolay uygulanabilirlik gibi
unsurlar dikkate al›narak tasarlad›klar› e¤itici kavram
gelifltirici araçlar sergilenmektedir. Bu tasarlanan ürün-
ler özellikle art›k materyallerden s›f›r maliyet manuel
olarak yap›lm›flt›r” dedi. Sergiyi flu ana kadar Abant ‹z-
zet Baysal Üniversitesi Uygulama Anaokulu ö¤rencileri
ve ö¤retmenleri, 50. Y›l ‹lkö¤retim Anas›n›f›, Cumhuri-
yet ‹lkö¤retim Anas›n›f›, Latife Han›m Anaokulu, Meb-
rure ‹lhan Ba¤›flgil Anaokulu, Gülgonca Krefl ve Gün-
düz Bak›m Evi müdür ve ö¤retmenleri ziyaret etti. “
*Bu haber yaz›s›, Köro¤lu Gazetesi internet sayfas›n-
dan aktar›lmaktad›r. 

Kaynak: Köro¤lu Gazetesi (29.03.2011). 
Eriflim adresi: http://www.koroglugazetesi.com/haber-
goster.php?id=326. Eriflim tarihi: 2 May›s 2011. 11.25 

Yaflam›n ‹çinden 1

“

”



122 Çocuklar ›  Tan›ma Teknik ler i

Portfolyo Nedir?*

Sevgili Velilerimiz, 
Kendisi ve çevresi ile bar›fl›k, sorunlara uygun çözüm-
lerle yaklaflan, sevgi dolu ve sayg›l› bireyler yetifltirmek
hepimizin görevi... 
Baflar› nedir? Bizlerin çok u¤rafl verdi¤i bu tan›m›n “içe-
ri¤i” son zamanlarda de¤iflti. Bu umut verici bir gelifl-
me... Baflar› kavram›n›n özünde sosyal ve duygusal yet-
kinli¤in ve belirli bir disiplin al›flkanl›¤›n›n (özellikle
özdisiplin) yatt›¤› gerçe¤ini art›k hemen herkes biliyor.
Biz de bu gerçekten yola ç›karak çeflitli de¤erlendirme
yöntemleri kulland›k, ö¤rencilerimizin farkl› alanlarda-
ki geliflimlerini vurgulamaya çal›flt›k. 
Genel bafll›ktaki tan›mlarda da görüldü¤ü gibi farkl› de-
¤erlendirme yöntemleri var. Önemli olan çocu¤unuzun
günlük yaflam beceri ve al›flkanl›klar› ile ilgili davran›fl-
lar› hakk›nda ve e¤itim teknikleri sürecindeki kazan›m-
lar› ile ilgili objektif bilgiler edinmek. Y›lda iki kez ver-
di¤imiz bu raporlar sizlere genel bir profil sunuyor. Bu
formlardaki yorumlar mutlak de¤erler de¤ildir. Çocu-
¤un yafl›, deneyimleri, içinde bulundu¤u ortam, uzak
ve yak›n çevresi, anne baban›n özellikleri gibi bir çok
de¤iflkenden etkilenir. De¤erlendirmelerin içinde sizin
gözlemleme olana¤› yakalayamad›¤›n›z kriterleri de gö-
rebilirsiniz. 
Desteklenmesi gereken yönleri, iflbirli¤i yaparak çözü-
me ulaflmaya çal›flmak, her zaman en uygun yöntem-
dir. Ancak unutmamak gerekir ki, baz› kazan›mlar he-
men baz›lar› ise zaman içinde gerçekleflecektir. 
Sizlere verdi¤imiz portfolyonun içinde afla¤›daki dos-

yalar yer almaktad›r:

•  Geliflim Raporlar› dosyas› (S›n›f ö¤retmenleri ve branfl
ö¤retmenlerinin haz›rlad›klar›), 
•  S›n›f ‹çi Özel Uygulamalar Belgesi, 
•  Gezi-gözlem dosyas›, 
•  Kas›m Ay› Etkinlikleri dosyas› (geliflimsel farklar› ta-
kip edebilmek için; Kesme Çal›flmas›, Boyama Sayfas›,
‹nsan Vücudu Tamamlama, ‹çinde Ev Olan Resimve-
Katlama Etkinli¤i. Bu etkinlikler karfl›laflt›rma amaçl› II.
Dönem tekrarlanacakt›r) 
•  Tema dosyas›, 
•  Fiziksel Geliflim (El-ayak izleri) dosyas›, 
•  Kavram ve Matemetik dosyas›, 
•  Çizgi Çal›flmalar› dosyas›, 
•  ‹ngilizce dosyas›, 
•  Branfl Etkinlikleri dosyalar› (El Sanatlar›, Müzik, Dra-

ma, Bilgisayar, Beden E¤itimi, Kütüphane, Fen-Do¤a) 
NOT: Portfolyo dosyas›n› içindeki tüm etkinlikler ile bir-

likte 9 fiubat 2009 Pazartesi günü ö¤retmenlerine iade

etmenizi rica ediyoruz. 

*Bu yaz›, TED Ankara Koleji internet sayfas›ndan akta-

r›lmaktad›r. 

Kaynak: Portfolyo Nedir? Eriflim adresi: http://www.te-
dankara.k12.tr/anasinifi/yeni/anababareh/portfol-
yo.asp. Eriflim tarihi: 2 May›s 2011. 11.25 

Okuma Parças›
Çevre Bilinci Gelifltirmede Portfolyo De¤erlendir-

menin Katk›s› Konusunda Ö¤retmen Adaylar›n›n

Görüflleri*

Yard. Doç. Dr. Nazl› UZUN
Anadolu Üniversitesi

E¤itim Fakültesi
Öz: Yap›land›rmac› ö¤renme kuram›nda de¤erlendir-
me sürece dayal› olarak yap›lmaktad›r. Sürece dayal›
de¤erlendirme tekniklerinden biri de portfolyo de¤er-
lendirmedir. Portfolyo ö¤renci ürünlerinden oluflan ko-
leksiyon olarak belirtilirken; bu koleksiyonun analizini
kapsayan süreç de portfolyo de¤erlendirme olarak ta-
n›mlanmaktad›r. Portfolyo de¤erlendirme, ö¤rencinin
ö¤renmesini sadece s›n›rl› bir zaman diliminde çoktan
seçmeli sorulara verdi¤i cevaplara bakarak de¤erlendir-
mekten ziyade, ö¤rencinin ö¤renme sürecinde bireysel
ya da grup olarak gösterdi¤i performans›n de¤erlendi-
rilmesini gerekli k›lmaktad›r. Bu araflt›rma ile çevre bi-
linci gelifltirmede portfolyo de¤erlendirmenin katk›s›
konusunda ö¤retmen adaylar›n›n görüfllerinin belirlen-
mesi amaçlanm›flt›r. Araflt›rmaya 2004-2005 ö¤retim y›l›
bahar döneminde Anadolu Üniversitesi E¤itim Fakülte-
si S›n›f Ö¤retmenli¤i Program›nda yer alan Çevre Bilimi
dersi kapsam›nda portfolyo haz›rlayan toplam 109 ö¤-
retmen aday› kat›lm›flt›r. Araflt›rman›n verileri anket yo-
luyla toplanm›flt›r. Verilerin çözümlenmesinde nicel ve
nitel veriler kullan›lm›flt›r. Nicel verilerin çözümlenme-
sinde SPSS paket program› kullan›lm›fl, frekans (f) ve
yüzdeler (%) hesaplanm›fl, ki kare (X2) analiz tekni¤i
uygulanm›flt›r. Nitel verilerin çözümlenmesinde betim-
sel analiz tekni¤i kullan›lm›flt›r. Araflt›rman›n sonucun-
da çevre bilinci gelifltirmede portfolyo de¤erlendirme-
nin katk›s› konusunda ö¤retmen adaylar›n›n görüflleri-
nin olumlu yönde oldu¤u tespit edilmifltir.

”

Yaflam›n ‹çinden 2

“
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Girifl

Günümüzde bilim ve teknolojideki geliflmeler toplum-
lar› ve e¤itim sistemlerini etkilemektedir. Bu geliflmele-
rin sonucu olarak egitim sistemlerinin ögrencilerin bil-
giye ulaflma yollar›n› ögrenmelerine, sorun çözme ve
karar verme becerilerini gelifltirmelerine olanak sa¤la-
yacak sekilde yeniden düzenlenmesi gerektigi tart›s›l-
makta ve e¤itim programlar›nda de¤ifliklikler yap›lmak-
tad›r. Yeni anlay›fl, davran›flç› yaklafl›mlardan farkl› ola-
rak bilginin tafl›d›¤› de¤eri ve bireyin varolan deneyim-
lerini dikkate alarak, yaflama etkin kat›l›m›n›, dogru ka-
rar vermesini, sorun çözmesini destekleyici ve gelistiri-
ci bir yaklafl›m dogrultusunda yap›land›rmay› önemse-
yen bir geliflim göstermektedir. Bu yaklafl›mla ö¤renci
merkezli, bilgi ve beceriyi dengeleyen yeni bir anlay›s
yasama geçirilmeye çal›fl›lmaktad›r. Yap›land›rmac› yak-
lafl›ma göre ö¤renme; ö¤renenin bilgiyi edilgin olarak
edinmesi de¤il, bilgiyi anlamas›, yorumlamas›, farkl› ba-
k›fl aç›lar›n› tan›y›p kendi bak›fl aç›s›n› gelifltirmesi, ge-
lifltirdi¤i bak›fl aç›s›n› savunabilmesi ve ö¤rendiklerini
günlük yaflamda kullan›labilmesi görüflüne dayal›d›r
(Yasar, 1998: 68-75). Bu geliflmeler e¤itimin ayr›lmaz
bir parças› olan de¤erlendirme anlay›fl›n› da de¤ifltir-
mektedir.
Yeni de¤erlendirme anlay›fl›, ögrencinin ögrenmesini
sadece s›n›rl› bir zaman diliminde çoktan seçmeli soru-
lara verdigi yan›tlara bakarak de¤erlendirmekten ziya-
de, örgencinin ögrenme sürecinde bireysel ya da grup
olarak gösterdigi performanslar›n›n da degerlendirme-
ye kat›lmas›n› gerekli k›lmaktad›r (Dwyer, 1998; Lustig,
1996). Bireyin önceki bilgileri ve deneyimleri ›fl›¤›nda
yeni bilgileri düzenledigini, yorumlad›¤›n› ve anlamlas-
t›rd›¤›n› savunan yap›land›rmac› ögrenme kuram›, e¤i-
timde performans de¤erlendirme tekniklerinin kullan›l-
mas›n› desteklemektedir. Bu de¤erlendirme teknikle-
rinden biri de bireysel geliflim dosyas›n›n de¤erlendiril-
mesidir (portfolio assessment). Araflt›rmalar portfolyo
de¤erlendirmenin yap›land›rmac› ö¤renme kuram›n›n
destekledi¤i alternatif de¤erlendirme yaklafl›mlar›ndan
biri oldu¤unu göstermektedir (Chatel, 2001; Brown C.,
2002; Zidon ve Greves,2002; Johnston, 2004).

....
Arast›rmalar portfolyo de¤erlendirmenin çeflitli disiplin-
lerde ve farkl› biçimlerde kullan›ld›g›n› göstermektedir.
Bunlar incelendiginde portfolyo de¤erlendirmenin ma-
tematik e¤itiminde kullan›labilece¤i, ö¤rencilerin kifli-
sel inançlar›n›, de¤erlerini, yeteneklerini, becerilerini
ve ö¤rendiklerini gösterdigi hatta ö¤retmene ö¤retme
stillerini de¤ifltirmesi konusunda fikir verdi¤i (Koca ve

Lee, 1998), ‹ngilizce dil ögreniminde portfolyo de¤er-
lendirme ile ögrenme-ögretmenin iyilestirilebilece¤i
(Gomez, 2000), sanat derslerinde okuma ve dil beceri-
lerindeki geliflimi yans›tt›¤› (Chatel, 2001), ö¤rencilerin
yabanc› dil geliflimine katk› sa¤lad›g› ve baflar›lar›n› art-
t›rd›¤› (Barootchi ve Keshavarz, 2002), ilkö¤retimde ge-
lifltirilen web tabanl› portfolyolar›n ö¤renmeyi etkiledi-
¤i (Avraamidou ve Zembal, 2002) aç›klanmaktad›r. Arafl-
t›rmalar portfolyolar›n fen e¤itiminde ö¤renci nitelikle-
rini belirlemek, ö¤renme ve ö¤retme sürecini gelifltir-
mek ve bilimsel geliflmeyi izlemek amac›yla kullan›labi-
lece¤ini (Korkmaz ve Kaptan, 2002-2005), bilgisayar
destekli kimya e¤itiminde ögrencilerin portfolyo dosya-
s› haz›rlama baflar›s› ile bilgisayara karfl› tutumlar› ara-
s›nda paralellik oldu¤unu (Morgil ve di¤erleri, 2004),
matematik dersinde gelifltirilen bilgisayar destekli bi-
reysel geliflim dosyas›n›n, geleneksel ölçme de¤erlen-
dirme araçlar›na göre daha gerçekçi ve ayr›nt›l› bilgi
verdi¤ini (Baki ve Birgin, 2004) göstermektedir.
.....
Sonuç ve Tart›sma

Arast›rma bulgular›ndan ögretmen adaylar›n›n, do¤ay›
ve önemini anlama, çevre sorunlar›n› görme ve çözme
çabas›nda olma, çevreye iliflkin etkinlikleri izleme ve
kat›lma konular›nda portfolyo de¤erlendirmenin katk›-
s›na iliflkin görüfllerinin olumlu yönde oldu¤u saptan-
m›flt›r. Ö¤retmen adaylar›n›n “Portfolyo de¤erlendirme-
nin çevre bilinci gelifltirmeye katk›s› konusunda neler
düflünüyorsunuz?” sorusuna verdikleri yan›tlar incelen-
di¤inde de portfolyo de¤erlendirmenin çevre bilinci ge-
lifltirmeye katk›s›n›n oldu¤unu düflündükleri görülmek-
tedir. Ö¤retmen adaylar›n›n görüfllerinden portfolyo
de¤erlendirmenin çevre bilinci gelifltirmede çeflitli kat-
k›lar›n›n oldu¤u görülmektedir. Bunlar çevreyle ilgili
konularda bilgilenme, çevreye duyarl›l›¤›n artmas›, çev-
re sorunlar›ndan rahats›z olma, çevrenin önemini anla-
ma, çevreye ilginin artmas›, çevreyle ilgili haberleri ve
gündemi izleme, çevre sorunlar›n›n çözümünü anlama,
çevreyle ilgili bilgilerde kal›c›l›k, do¤al kaynaklar›n öne-
mini anlama, çevreyle ilgili uygulamalara kat›lma iste¤i,
insan-çevre iliflkilerini anlama, çevreye karfl› sorumlu-
luk hissetme, çevre e¤itiminin önemini anlama, çevrey-
le ilgili gönüllü kurulufllara ilgi duyma, çevreyi gözlem-
leyebilme, çevreyle ilgili konular› iliflkilendirme ve çev-
reyle ilgili bilgileri paylaflma olarak say›labilir.
Yap›lan çeflitli araflt›rmalar›n bulgular› portfolyo de¤er-
lendirmenin ö¤rencilerin profesyonel geliflimini destek-
ledi¤ini (Skawinski ve Thibodeau, 2002; Reis ve Villau-
me, 2002;Rolheiser ve Schwartz, 2002), ö¤renmeye kat-



k› sa¤lad›¤›n› (Gomez, 2000; Avraamidou ve Zembal,
2002; Barootchi ve Keshavarz, 2002; Xu, 2003), ögren-
cilerin kendine güvenini art›rd›¤›n›, sorumluluk almala-
r›n› sa¤lad›¤›n›, akademik kazan›mlar›n› art›rd›¤›n› (Wil-
lis ve Davies, 2002; Klitz, 2002), yarat›c› düflünmelerini
gelifltirdi¤ini (Guard ve digerleri, 2003), ö¤rencilerin çe-
flitli becerilerinin geliflimine katk› sa¤lad›¤›n› (Chatel,
2001; Reis ve Villaume, 2002; Takona, 2003) göstermek-
tedir. Santos (1997) araflt›rmas›nda, portfolyolar›n ö¤-
rencilerdeki geliflmeyi ve baflar›y› gösterdi¤ini, yap›lan
ifllerin analizini sa¤lad›¤›n›, ö¤rencilerin portfolyolarda
yans›tt›klar› ile hatalar›n›n fark edilebildi¤ini belirtmek-
tedir. Bu araflt›rmada da ö¤retmen adaylar›n›n görüflle-
rinden portfolyo de¤erlendirmenin yeterince katk› sa¤-
lamad›¤› alanlar›n tespit edilmesi mümkün olmufltur.
Ö¤retmen adaylar›n›n, do¤ay› ve önemini anlama ko-
nusunda portfolyo de¤erlendirmenin katk›s›na iliflkin
görüfllerinin en düsük yüzdesi %45 ile “Insan›n do¤aya
hakim olmas› gerekti¤ine inanmaya bafllad›m” biçi-
mindeki görüfle aittir. Bu görüfle kat›lmayan ö¤retmen
adaylar›n›n sadece %45, karas›z olanlar›n %27.5 oran›n-
da olmas›na bakarak konunun anlafl›lmas›nda portfol-
yo de¤erlendirmenin yeterince katk› sa¤lamad›¤› ve bu
konuda ek çal›flmalar yap›lmas› gerekti¤i söylenebilir.

.....
Genellikle ö¤retmenler de¤erlendirmede sonuca ve ba-
flar›ya odaklanmaktad›r. Oysa araflt›rmalar performansa
ve ürüne dayal› de¤erlendirmeler ile daha sa¤l›kl› so-
nuçlar elde edilebilece¤ini, ayr›ca de¤erlendirmenin ge-
çerlili¤inin ve güvenilirli¤inin artt›r›labilece¤ini göster-
mektedir. Performansa ve ürüne dayal› de¤erlendirme
yöntemlerinden biri olan portfolyo de¤erlendirme ile
de¤erlendirmeye yönelik hem daha çok veri elde edil-
digi hem de daha çok yarar sagland›g› söylenebilir.
Araflt›rma bulgular› ö¤retmen adaylar›n›n çevre bilinci-
nin geliflmesinde portfolyo de¤erlendirmenin katk›s›n›n
önemli oldu¤unu göstermifltir.
......
*Bu araflt›rma, N. Uzun taraf›ndan gerçeklefltirilen ve
Anadolu Üniversitesi Sosyal Bilimler Dergisi’nde yay›n-
lanm›fl bir makaledir. Burada, araflt›rman›n özeti, gi-
rifl, sonuç ve tart›flman›n bir k›sm› verilmektedir. Arafl-
t›rman›n tamam›na do¤rudan ilgili kaynaktan [Uzun,
N. (2006).Çevre bilinci gelifltirmede portfolyo de¤erlen-
dirmenin katk›s› konusunda ö¤retmen adaylar›n›n gö-
rüflleri. Anadolu Üniversitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 6
(2), 121-144] veya http://www.anadolu.edu.tr/arastir-
ma/hakemli_dergiler/sosyal_bilimler/ ozler/6_2.aspx
internet adresinden ulafl›labilir.

1. c Yan›t›n›z yanl›fl ise “Girifl” bölümünü yeniden
gözden geçiriniz.

2. b Yan›t›n›z yanl›fl ise “Portfolyo De¤erlendirmesi-
nin Basamaklar›” bölümünü yeniden gözden
geçiriniz.

3. c Yan›t›n›z yanl›fl ise “Portfolyo De¤erlendirmesi-
nin Basamaklar›: Portfolyonun Amac›”
bölümünü yeniden gözden geçiriniz.

4. e Yan›t›n›z yanl›fl ise “Portfolyo De¤erlendirmesi-
nin Basamaklar›: Portfolyoya Dâhil Edilecek
Belgeler” bölümünü yeniden gözden geçiriniz.

5. c Yan›t›n›z yanl›fl ise “Portfolyo De¤erlendirmesi-
nin Basamaklar›: Geliflim Alanlar›yla ‹lgili Belge
Örnekleri” bölümünü yeniden gözden geçiri-
niz.

6. a Yan›t›n›z yanl›fl ise “Portfolyo De¤erlendirmesi-
nin Basamaklar›: Portfolyonun Organizasyonu”
bölümünü yeniden gözden geçiriniz.

7. b Yan›t›n›z yanl›fl ise “Portfolyo De¤erlendirmesi-
nin Basamaklar›” bölümünü yeniden gözden
geçiriniz.

8. b Yan›t›n›z yanl›fl ise “Portfolyo De¤erlendirmesi-
nin Basamaklar›: ‹çeri¤e Dâhil Edilen Dokü-
manlar›n Üzerinde Bulunmas› Gereken Bilgi-
ler” bölümünü yeniden gözden geçiriniz.

9. c Yan›t›n›z yanl›fl ise “Portfolyo Derlemelerinin
De¤erlendirmesi” bölümünü yeniden gözden
geçiriniz.

10. e Yan›t›n›z yanl›fl ise “Portfolyo paylafl›m›”
bölümünü yeniden gözden geçiriniz.

S›ra Sizde Yan›t Anahtar›
S›ra Sizde 1 

Bu ünitede, çocuklar›n geliflimsel ilerlemelerinin belge-
lere dayal› olarak saptan›lmas› portfolyonun faydalar›n-
dan biri olarak belirtilmiflti. Ancak, s›n›f mevcutlar› dü-
flünüldü¤ünde ö¤retmenler zaman zaman her çocu¤u
farkl› yönleriyle tan›makta zorlanabilirler. Bir okulöncesi
e¤itimi ö¤retmeniyle yapt›¤›n›z görüflmede s›n›f mevcu-
dunun her çocu¤un tan›nmas› ve ihtiyac› oldu¤u yönde
desteklenilmesini zorlaflt›rd›¤›yla ilgili yorumlarla karfl›-
laflabilirsiniz. Bu do¤rultuda, sistematik bir flekilde yak-
lafl›ld›¤›nda portfolyolar daha iyi tan›nmas›n› kolaylafl-
t›rmaktad›r. 
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S›ra Sizde 2 

Portfolyoya belgelerin dengeli bir flekilde dâhil edilip
edilmedi¤inin kontrolünü kolaylaflt›r›lan bir çizelge ör-
ne¤ine bu ünitede yer verilmifltir. Bu örnek çizelgenin
pratik oldu¤u ve zaman kayb›n› önleyece¤i düflünül-
mektedir. Ancak, alandaki ö¤retmenlerin bu amaca hiz-
met etmek üzere deneyimlerine dayal› olarak gelifltir-
dikleri farkl› bir çizelge ya da yöntem olabilir. Ö¤ret-
menlerle yapaca¤›n›z görüflmeler sizin bu farkl›l›klar›
görmeniz aç›s›ndan faydal› olacakt›r.

S›ra Sizde 3 

Bireysel dokümanlar çocuktan çocu¤a farkl›l›k göster-
mektedir. Örne¤in, küçük kas geliflimiyle ilgili ka¤›t
katlama ya da belirlenen bir hedefe top atma becerile-
rine yönelik kan›tlar› dâhil edebilirsiniz. Sosyal duygu-
sal alana yönelik sosyo-dramatik oyunlardaki iflbirli¤i
ve paylaflma becerilerini gözlem kay›t tekniklerini kul-
lanarak kaydedebilirsiniz. Dil geliflimine yönelik Türk-
çeyi do¤ru kullan›p kullanmad›¤›n› saptamak için gün
sonunda o gün yap›lanlar› bazen bireysel görüflmeler
yoluyla bazen de grup olarak de¤erlendirmelerini iste-
yebilirsiniz. 

S›ra Sizde 4

Serbest zaman etkinli¤inde kulland›¤› oyun araç gereç-
lerini yerine koymas›yla ilgili anekdot kay›tlar› çocu¤un
sorumluluk alma becerisini yans›tt›¤› için sosyal-duygu-
sal alana dahil edilebilecek bir belgedir.

S›ra Sizde 5 

Portfolyo derlemeleri de¤erlendirilmedi¤i takdirde
portfolyo bir de¤erlendirme arac› olarak kullan›lma-
mal›d›r. Sadece çocuklar›n çal›flmalar›n›n biriktirildi¤i
bir dosya anlam›na gelmektedir. 

S›ra Sizde 6 

Portfolyolar›n çocu¤un devam edece¤i s›n›f ö¤retme-
niyle paylafl›lmas› o ö¤retmenin çocu¤un geliflimsel
özellikleri, ilgi alanlar› ya da yetenekleri hakk›nda bir
ön bilgiye sahip olmas›n› sa¤lamaktad›r. Bunun yan›n-
da, ö¤retmen çocu¤un okulöncesi e¤itimi deneyimleri
hakk›nda bilgi sahibi olmaktad›r.
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Aile ‹le ‹flbirli¤inde
Kullan›lan Teknikler:
Anket ve Görüflme

Okulöncesi dönemde çocu¤un ilgi, istek ve gereksinimlerini uygun bir e¤itim süre-
ci planlayabilmek için ailelerle ifl birli¤i yapmak son derece önemlidir. Çocuklar›
tan›ma ve de¤erlendirme kapsam›nda, çocuk ve aile ortam› hakk›nda bilgi almak,
çocukla ilgili okulda toplanan bilgileri paylaflmak ve de¤erlendirme sonuçlar›n-
dan yararlanarak çocu¤un geliflimini ve e¤itimini desteklemek amac›yla aileler ile
üç farkl› boyutta ifl birli¤i yapmak mümkündür. Çocu¤u ve aileyi bir bütün olarak
tan›ma ve ailenin ifl birli¤ini sa¤lamada anket ve görüflme teknikleriyle ulafl›lan
bilgiler yol gösterici olmaktad›r.

Amaçlar›m›z
Bu üniteyi tamamlad›ktan sonra;

Çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirmede okul-aile ifl birli¤inin nas›l sa¤lanabi-
lece¤ini aç›klayabilecek,
Anket haz›rlama sürecinde soru türlerinin neler oldu¤unu kavrayabilecek,
Anketin uygulama biçimlerini örnekleyebilecek, 
Okul aile ifl birli¤inde anket tekni¤inin kullan›lmas›n›n önemini kavrayabilecek, 
Görüflme türlerini s›n›flayabilecek,
Görüflme süreci konusunda bilgi ve beceri sahibi olabilecek, 
Okul-aile ifl birli¤inde görüflmenin önemini kavrayabileceksiniz.

N
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• G‹R‹fi
• ÇOCUKLARI TANIMA VE DE⁄ERLEND‹RMEDE OKUL-A‹LE ‹fiB‹RL‹⁄‹

• Ailelerden Çocuk ve Aile Ortam› Hakk›nda Bilgi Toplamak
• Çocukla ‹lgili Okulda Toplanan Bilgilerin Ailelerle Paylafl›lmas›
• De¤erlendirme Sonuçlar›ndan Yararlanarak Çocu¤un Geliflimini Ve E¤itimini

Desteklemek
• ANKET TEKN‹⁄‹

• Anket Haz›rlama Süreci
• Anketin Uygulanmas›
• Anket Sonuçlar›n›n De¤erlendirilmesi 
• Anketin Üstün Yanlar› ve S›n›rl›l›klar› 

• GÖRÜfiME TEKN‹⁄‹
• Görüflme Türleri 
• Görüflme Süreci
• Görüflmenin Üstün Yanlar› ve S›n›rl›l›klar›
• Okul-Aile ‹flbirli¤inde Görüflmenin Önemi
• Ailelerle Yap›lan Görüflmelerde Temel ‹lkeler

Örnek Olay

Bengi Ö¤retmen, befl y›ld›r bir anaokulunda ö¤retmen olarak çal›flmaktad›r. Her
y›l okul aç›ld›¤›nda ilk günlerde okula al›flamayan ve gelmek istemeyen çocuklar-
la karfl›laflmaktad›r. Okullar›n ilerleyen günlerinde genellikle çocuklar›n ortama
uyum sa¤lad›klar›n› gözlemlemifltir. Ancak, okul aç›lal› bir ay olmas›na karfl›n,
Hakan ilgi köflelerinde yaln›z bafl›na oynamay› tercih etmektedir. Bengi Ö¤ret-
men, her ne kadar Hakan’› etkinliklere katabilmek için farkl› uygulamalar yapsa
da, o genelde sessiz ve yaln›z bafl›na olmay› istemektedir. Bengi Ö¤retmen, her gün
Hakan’›n annesini gelifl gidifl saatlerinde k›sa süreli de olsa görmektedir. Kimi za-
man belli konularda karfl›l›kl› konuflmaktad›rlar; ancak Bengi Ö¤retmen böyle bir
konuyu ayaküstü görüflmek istemedi¤i için bu konudan söz etmemifltir. Aradan
bir süre geçtikten sonra, aile kat›l›m› etkinlikleri kapsam›nda okula gelen Ha-
kan’›n annesinden bir görüflme talebinde bulunur ve birlikte evde görüflmenin da-
ha uygun oldu¤una karar verirler. Bengi Ö¤retmen görüflmeye gitmeden önce gö-
rüflmede neler soraca¤›n› planlam›fl ve ayn› zamanda yan›na çeflitli etkinlik ör-
neklerini içeren birkaç kitap alm›flt›r. Kap›y› çald›¤›nda annesiyle birlikte Ha-
kan’da kap›dad›r ve ö¤retmenini gördü¤üne çok sevinir. K›sa bir sohbetin ard›n-
dan, Bengi Ö¤retmen sorular›n› sormaya bafllar. Görüflme s›ras›nda, Hakan›n ya-
pabilece¤i basit sorumluluklarda bile hemen annesinin yapmak için çabalad›¤›
fark eder. Görüflmenin sonunda, Hakan’›n genellikle annesi ile evde oldu¤u, çok
fazla d›flar› ç›kmad›¤› ve birlikte televizyon izledikleri gibi konular ön plana ç›k-
m›flt›r. Ö¤retmen elinde getirdi¤i kitab› anneye vererek içinden baz› etkinlik örnek-
leri incelerler. Hakan’›n annesi en çok çocu¤uyla birlikte oyun oynamada zorlan-
d›¤›n› ve onun oyunlar›na pek kat›lmad›¤›n› söyler. Hep birlikte bir oyun etkinli¤i
gerçeklefltirirler. Etkinli¤in bitiminde bundan sonra ne yapabileceklerine iliflkin
karfl›l›kl› konuflulur ve Bengi Ö¤retmen vedalaflarak evden ayr›l›r.
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Anahtar Kavramlar
• Okul-aile ‹fl birli¤i
• Anket Tekni¤i
• Görüflme Tekni¤i

• Aç›k Uçlu Sorular
• Kapal› Uçlu Sorular

‹çindekiler



G‹R‹fi
Aile, toplumun temelini oluflturan sosyal bir kurumdur. ‹nsanlar›n duygular›n›, dü-
flüncelerini ve inançlar›n› kazand›klar› yer öncelikle aile ortam›d›r. Aile üyeleri,
toplumsal yaflamla ilgili ilk derslerini ailelerinden al›rlar. Çocuklar toplumun kültü-
rel ögelerini ve baz› mesleki bilgileri aile içinde ö¤renirler. Ailenin e¤itim fonksi-
yonu sosyalleflme süreci içinde yer almaktad›r (Güney, 2006). E¤itim aç›s›ndan ai-
le ortam›n›n en önemli oldu¤u evre, çocu¤un gelifliminin h›zl› ve kiflilik özellikle-
rinin olufltu¤u okulöncesi dönemdir. Bu dönemde ailenin e¤itsel ortam›, çocu¤un
okulda ö¤rendiklerini pekifltirebilmekte ya da köreltebilmektedir. Ayr›ca, ailenin
yap›s›, yönetim biçimi, disiplin uygulamalar›, geçim koflullar›, çocu¤un aile içinde-
ki konumu, anne baba ve ailedeki di¤er yetiflkinlerin çocu¤a karfl› tutumu da ço-
cu¤un e¤itiminde önemli bir rol oynamaktad›r (Baflaran, 2005). 

Okulöncesi dönemde, çocu¤un tüm geliflimini desteklemek ve gereksinimleri-
ne, bireysel farkl›l›klar›na uygun bir ortam haz›rlamak ailenin yaln›zca kendisinin
bafl edebilece¤i bir durum de¤ildir. Bu konuda, anne baban›n okulöncesi e¤itim
kurumlar›n›n deste¤ine gereksinimi vard›r. Çocuk okula bafllad›¤›nda aile görevle-
rinin bir k›sm›n› okulla paylaflmaktad›r. Bununla birlikte, okulun ise çocu¤u tek
bafl›na düflünerek, planlamalar›n› buna dayal› olarak yapmamas› gerekir. Çünkü
çocuklar aile ortam›nda edindikleri say›s›z özelli¤i okul ortam›na tafl›maktad›rlar.
Bunun için okulun, çocukla birlikte aileyi tan›mas›; çocu¤u tan›mak ve geliflimini
desteklemek için aileden yard›m almas› ve aile ile ifl birli¤i yapmas› kaç›n›lmazd›r. 

Bu ünitede, ilk olarak çocu¤u tan›ma ve de¤erlendirmede okul-aile ifl birli¤ini
sa¤laman›n yollar›ndan söz edilmekte ve daha sonra çocu¤u tan›ma ve de¤erlen-
dirmede aile ile ifl birli¤inde kullan›lan anket ve görüflme teknikleri detayl› olarak
aç›klanmaktad›r. 

ÇOCUKLARI TANIMA VE DE⁄ERLEND‹RMEDE 
OKUL-A‹LE ‹fi B‹RL‹⁄‹
Çocu¤u tan›ma, okul programlar›n›n gelifltirilmesinde ilk ad›m olarak düflünülme-
lidir. Çocu¤un ilgi, gereksinim, geliflimsel özellikleri ve ö¤renme stillerini tan›mak;
e¤itim ortam›n› da bu temele dayand›rarak oluflturmak gerekir (MEB, 2006). Ço-
cuklar› tan›ma ve de¤erlendirme süreci; çocuklar›n geliflimlerini de¤erlendirme,
çocu¤un bireysel ya da grup içindeki davran›fllar›n› de¤erlendirme, davran›fllar›n›n
temel nedenlerini belirleme ve program› de¤erlendirmenin yan›nda aile ile ifl birli¤i
ve aileye rehberlik etme konular›nda da önemli katk›lar sa¤lamaktad›r (Oktay ve
Unutkan, 2003). Çocuklar› de¤erlendirme sürecinde, ölçme araçlar›ndaki yan›lma
pay›n› azaltmak için çoklu kaynaklardan bilgi edinilmesi ve ailenin de bu sürece
kat›lmas› oldukça önemlidir (Morrison, 2008). 

Okulöncesi e¤itimde aileler, bir müflteri de¤il de bir ortak, iflbirlikçi olarak ka-
bul edilmelidir. Bu ortakl›¤›n sa¤l›kl› bir biçimde yürütülebilmesi için aileler etkin
olmal›, karar verme ve uygulama sürecinin merkezinde yer almal›d›r. Aileler ö¤ret-
menlerle eflit güçlere sahip olarak, çocu¤un e¤itiminde sorumlulu¤u paylaflmal›d›r-
lar. Bu konuda yap›lan çal›flmalar, çocu¤un e¤itimine ailenin kat›l›m›n›n karfl›l›kl›
olarak yarar sa¤lad›¤›n› göstermektedir. Çocu¤u tüm yanlar›yla tan›mak ve anla-
mak, okulöncesi e¤itim kurumlar›n›n yan›nda aile içinde çok de¤erlidir. Karfl›l›kl›
iliflkiler her iki taraf›nda kat›l›m›n›, sorumluluk almas›n› ve kazanmas›n› içermek-
tedir (Curtis, 1998). 
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Çocuklar› tan›ma ve
de¤erlendirme süreci, aile
ile ifl birli¤i ve aileye
rehberlik etme konular›nda
önemli katk›lar
sa¤lamaktad›r.



Ö¤retmenin aileyi yak›ndan tan›mas›, çocu¤u da kolayl›kla tan›yabilmesini sa¤-
lar. Ailedeki disiplin anlay›fl›, aile üyeleri aras›ndaki iliflkiler, anne baban›n çocu¤a
karfl› tutumlar›n›n ö¤retmen taraf›ndan bilinmesi, onun çocukta gözledi¤i çeflitli
davran›fllar› anlay›p de¤erlendirmesine yard›mc› olur. Ayn› zamanda, ailede okulu
daha iyi tan›yarak çocu¤unun hangi koflullarda e¤itim gördü¤ünü yak›ndan görme
f›rsat› bulacakt›r (Oktay, 1999). Ailenin e¤itime kat›l›m›n› sa¤lamak için onlara
olumlu düflüncelerle yaklaflmak önemlidir. Aile bireylerinin çocu¤u daha iyi tan›-
d›¤›n› ve ö¤retmenden daha fazla deneyim sahibi oldu¤unu, kendi çocu¤unun e¤i-
timinde geçerli olabilecek yöntemler bildi¤ini kabul etmek gerekir (MEB, 2006). 

Çocu¤u tan›ma ve de¤erlendirme sürecinde ailenin ifl birli¤i sa¤lamak için dö-
nem içinde bir, iki kez veli toplant›s› yapmak ya da y›lda birkaç kez çocu¤a iliflkin
geliflim raporunu aileye iletmek yeterli de¤ildir. Ayr›ca, okulöncesi e¤itimde aile-
nin kat›l›m›n› ve ifl birli¤ini sa¤lamak için farkl› düzeylerde çal›flmalar›n planlanma-
s› da çok önemlidir. Ailenin çocukla birlikte okula geldi¤i ilk günden bafllayarak
sayg›l›, duyarl› ve güvene dayanan bir iletiflim ortam› yarat›lmal›d›r. ‹zleyen gün-
lerde karfl›l›kl› iletiflimi güçlendirecek ve hem okulun aileyi hem de ailenin okulu
tan›mas›na katk› sa¤layacak etkinlikler düzenlenmelidir. Bu çerçevede, Epstein
(2001), ailenin e¤itime ebeveynlik, iletiflim, gönüllülük, evde ö¤renme, karar alma
süreçlerine kat›l›m ve toplumla ifl birli¤i olmak üzere alt› farkl› düzeyde kat›labile-
ce¤ini belirtmektedir. Bu farkl› düzeylerde aile kat›l›m›n› sa¤lamak için ise etkinlik
seçenekleri zenginlefltirilmelidir. 

Çocuklar›n erken dönemde e¤itimlerine aileleri de katmak için yaz›l› materyaller
gelifltirilerek ev ile okul aras›nda ba¤lant› kurulmal› ve ailelere özel bir rehberlik ya-
p›lmal›d›r. Bu materyallerde yer alan bilgiler, ev ziyareti ya da okulda uygun zaman-
larda ailelere sunularak tekrar gözden geçirilmelidir. Ö¤retmen, program›n amac›,
içeri¤i, e¤itimsel felsefesi ve çocuklardan beklentileri konusunda aileleri bilgilendir-
melidir. Tüm aileler ayr›m yap›lmaks›z›n, programla ilgili çal›flmalar yapmaya davet
edilmelidir. Anne babalar çocuklar› ile okulda zaman geçirirse program konusunda
kendini daha rahat hissedecektir. En az›ndan ailelere program›n bir örne¤i, s›n›f
içindeki etkinliklerin zamanlar›, her aflaman›n genel amaçlar› aç›klanmal›d›r. Ayr›ca,
çocuklar›n s›n›fta yapt›klar›na iliflkin foto¤raf, etkinlik örnekleri gibi çal›flmalar da
eve gönderilebilir. Özellikle, çocuklar›n okuldaki pozitif deneyimlerine iliflkin yaz›l›
notlar belirli zamanlarda ailelere gönderilirse iletiflimin süreklili¤i sa¤lanm›fl olur.
Çocuklar›n okuldaki deneyimleri, geliflimsel özellikleri ve program hakk›nda ailele-
ri bilgilendirmek için haftal›k ya da ayl›k haber bülteni, gazete, konferans, toplant›,
s›n›f içinde uygulamal› çal›flmalar, e-mail, web sitesi gibi iletiflim yollar› da yararl›d›r.
Karfl›l›kl› güçlü ve etkili bir iletiflim için, hem ö¤retmen hem de aileler, birbirleriyle
anlay›fl, bilgi, fikir ve desteklerini paylaflmal›d›r. Çok de¤erli katk›lar›n› birbirlerine
sunmal›d›rlar (Kostelnik, Sodermen ve Whiren, 2007; Keyser, 2006).

Ailenin ve okulun ortak amac›, çocu¤un geliflimini uygun koflullarda destekle-
mek ve onun mutlu sa¤l›kl›, baflar›l› bir birey olmas›n› sa¤lamak oldu¤una göre,
kuflkusuz okul ve ailenin ifl birli¤i e¤itim ortam›n›n zenginleflmesine katk› sa¤laya-
cakt›r. Bu ifl birli¤i sürecinde ise okulun, çocu¤u ailesiyle bir bütün olarak tan›ma-
s› ve evdeki ö¤renme ortam›n› desteklemek için aileleri bilinçlendirme rolünü üst-
lenmesi gerekir. Çocuklar› de¤erlendirme kapsam›nda; çocuk ve aile ortam› hak-
k›nda bilgi almak, çocukla ilgili okulda toplanan bilgileri paylaflmak ve de¤erlen-
dirme sonuçlar›ndan yararlanarak çocu¤un geliflimini ve e¤itimini desteklemek
amac›yla aileler ile üç farkl› boyutta ifl birli¤i yap›labilir. ‹zleyen bölümde okul-ai-
le ifl birli¤inin boyutlar› aç›klanmaktad›r. 
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Ailelerin e¤itime kat›l›m›;
ebeveynlik, iletiflim,
gönüllülük, evde ö¤renme,
karar alma süreçlerine
kat›l›m ve toplumla ifl birli¤i
olmak üzere alt› farkl›
düzeyde gerçekleflmektedir.

Çocuklar› de¤erlendirme
kapsam›nda; çocuk ve aile
ortam› hakk›nda bilgi
almak, çocukla ilgili okulda
toplanan bilgileri paylaflmak
ve de¤erlendirme
sonuçlar›ndan yararlanarak
çocu¤un geliflimini ve
e¤itimini desteklemek için
ailelerle üç farkl› boyutta ifl
birli¤i yap›labilir.



Ailelerden Çocuk ve Aile Ortam› Hakk›nda Bilgi
Toplamak
Okulöncesi y›llar, çocu¤un sosyal, zihinsel ve fiziksel geliflimi kadar ö¤renme ka-
pasitesinin gelifliminde de çok önemli bir dönemdir. Bu yüzden, çocu¤un bireysel
geliflimi hakk›nda bilgi çocuklar›n geliflimsel yeterliliklerinin de¤erlendirilmesinde,
geliflimsel geriliklerin belirlenmesi ve önleyici programlar›n haz›rlanmas›nda son
derece önemlidir. Bu dönemde de¤erlendirme ö¤retmen ve aile taraf›ndan yap›l›r
(Wortham, 2006). Aileler çocuk hakk›nda ö¤retmenden daha farkl› bilgilere sahip-
tirler. Onlar çocuklar›n›n fiziksel, sa¤l›k, sosyal ve zihinsel geçmifllerini, mizac›n›
ve di¤er bireysel özelliklerini, çocu¤un bir aile üyesi olarak aile ve toplum içinde-
ki rolünü bilirler. Ayr›ca, ö¤retmen, ailenin ifl yaflam›, sosyal u¤rafllar›, çocuklar›n
erken yafllardan itibaren zamanlar›n› nas›l geçirdikleri, arkadafl ya da komflularla
iliflkilerine yönelik bilgileri ailelerden toplayabilir. Anne baba ve di¤er aile üyele-
ri, çocu¤un ürkek ya da atak davran›fllardan hangisine sahip oldu¤unu, ilgilerini,
duygular›n›, hareketlerini kestirebilir. Ailelerin ifl birli¤i ile çocu¤u tan›ma ve de-
¤erlendirme konusuna bir süreklilik kazand›r›lm›fl olur. Çünkü ö¤retmenin yeni
keflfetmeye bafllad›¤› durumlar hakk›nda ailenin zengin bir bilgi kayna¤› vard›r
(Dowling, 2005; Gordon ve Browne, 2008; Petersen, 2003). 

Aile üyeleri kendi çocuklar›n›n gereksinimleri hakk›nda uzmand›rlar. Bu yüz-
den çocuklar›n özel gereksinimlerini desteklemek için kullan›lacak yöntemler hak-
k›nda yararl› bilgiler sa¤layabilirler. Ailelerden bilgi toplamada formal yollar›n ya-
n› s›ra program hakk›nda karfl›l›kl› konuflmak, çocu¤un okula gelifl gidifl zamanla-
r›nda sohbet etmek gibi f›rsatlar da çok önemlidir. Aileler hakk›nda daha çok bil-
gi edinmek için kay›t s›ras›nda yaz›l› formlar ya da görüflme s›kl›kla kullan›lmakta-
d›r. Aile ve çocuk hakk›nda bilgiyi art›rmak için aileler y›l boyunca okula davet
edilerek çocuk hakk›nda bilgi ve anekdot paylafl›m› yap›labilir. Program›n hep bir-
likte de¤erlendirilmesi ö¤retmen ve aileler için informal olarak bilgilerin toplanma-
s›nda iyi bir f›rsatt›r. Çocuklar›n kiflisel güvenlik konular›, problem çözme beceri-
lerini destekleme gibi yap›land›r›lm›fl bir konu çerçevesinde, e¤itimsel görüfl ve
yöntemlerin paylafl›lmas› karfl›l›kl› iletiflimi ve paylafl›m› güçlendirir (Kostelnik ve
di¤., 2007). Aileler, de¤erlendirme sürecine kat›ld›¤›nda, seçimlerine sayg› gösteril-
meli ve aileler farkl› yollar kullanarak çocuklar› hakk›nda görüfllerini ortaya koy-
mak için cesaretlendirilmelidirler (Turnbull, Turnbull, Erwin ve Soodak, 2006). 

Çocukla ‹lgili Okulda Toplanan Bilgilerin Ailelerle 
Paylafl›lmas›
Çocuklar okula bafllad›klar›nda, aileler çocuklar›n›n okulda neler yapt›klar›n› ve
çocuklar›na okulda neler sunuldu¤unu bilmek ister. Çocuklar›n›n okul ortam›na,
di¤er çocuklara ve yetiflkinlere uyum sa¤lamalar› konusunda endifleleri vard›r. Ai-
lelere her ne kadar program ilkeleri ve uygulamalar hakk›nda bilgi verilmifl olsa da
onlar çocuklar›yla çal›flacak ö¤retmen ve di¤er çal›flanlara güvenmek isterler. Okul,
ailelerinin kafalar›ndaki sorular›, kayg›lar› gidermek, onlarla iyi iliflkiler gelifltirmek
ve yard›m etmek için çeflitli iletiflim kurma yollar›n› denemelidir. Bu konuda okul
yöneticisi ve ö¤retmenlere düflen ilk sorumluluk, çocuklar›n okulda güvende ol-
du¤unun; tüm okul personelinin çocuklar›n geliflimini, e¤itimini desteklemek ve
okulda mutlu olmalar›n› sa¤lamak için çal›flt›klar›n›n güvenini vermektir. Bu güven
oluflturulduktan sonra, ailelere çocuklar›n›n geliflimini desteklemek için ifl birli¤i-
nin gereklili¤i anlat›lmal›d›r (Dowling, 2005). Aileleri bilgilendirmek, okulöncesi
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ö¤retmenin iflinin önemli bir parças›d›r. Ö¤retmen, çocu¤un okuldaki davran›fllar›
ve performans› hakk›nda ailelere do¤ru bilgiler vermelidir. Aileler, çocu¤un okul-
da edindi¤i bilgileri di¤er durumlarda nas›l kulland›klar› ö¤renmek bak›m›ndan iyi
bir kaynakt›r. Çocu¤un geliflimi hakk›nda bilgi paylafl›m›, aile ile ö¤retmen aras›n-
da gerçek bir ifl birli¤i sa¤lar. Çocu¤un de¤erlendirilmesinde bilgi paylafl›m› ise
karfl›l›kl› olmal›d›r (Brewer, 2007; Dowling, 2005; McAfee, 2004). 

Okulun görevi ailelere bilgi ve destek sa¤lamakt›r. Çocu¤un özel gereksinimle-
ri ve geliflimsel ilerlemesi hakk›nda karfl›l›kl› bilgi paylafl›m›, hem aileye hem de
ö¤retmene katk› sa¤lar (Gestwicki, 2007). Aileler, dil geliflimi, güvenlik, sa¤l›k al›fl-
kanl›klar›, dengeli beslenme, dramatik oyun, fen ve matematik becerilerini gelifltir-
me konusunda çocuklar›na nas›l yard›m edeceklerini bilmek isterler. Çocuklar›n
bu becerileri nas›l kazanacaklar› aç›klamak, okulöncesi ö¤retmeninin sorumlulu-
¤undad›r (Dowling, 2005; Petersen, 2003). Bu yüzden, çocuklara yönelik haz›rla-
nan bireysel ö¤renme planlar› ailelerle paylafl›lmal›d›r. Çocuk hakk›nda toplanan
bilgiler de¤erlendirildikten sonra bir mektup gönderilerek ya da toplant› düzenle-
nerek ailelere al›nan bilgiler do¤rultusunda programda yap›lan de¤iflikler bildiril-
melidir. De¤erlendirme sonuçlar› ailelerle paylafl›larak, onlar›n çocu¤un e¤itimin-
de ne kadar önemli role sahip olduklar› vurgulanmal›d›r (Kostelnik vd.,2007; Mor-
rison, 2008). Ö¤retmen ve aileler çocu¤un geliflimini, ö¤renmesini anlamak ve ço-
cuk hakk›nda bilgilerini paylaflmak için günlük iletiflimin bir parças› olarak görüfl-
melidir (Follari, 2007). Bütün ölçme araçlar›yla elde edilen sonuçlar, olabildi¤ince
gerçekçi ve ön yarg›s›z biçimde görüflme, konferans, geliflim raporlar› ve portfol-
yo gibi yollar kullan›larak ailelerle paylafl›lmal› ve dönüt al›nmal›d›r (Essa, 2007;
Gestwicki, 2007; McAfee, 2004; Losardo, 2001). Ailelere rehberlik edebilmek için,
onlar›n ölçme sonuçlar›n› anlayabilmelerine ve tam olarak yorumlayabilmelerine
yard›m edilmelidir (Wortham, 2008). 

De¤erlendirme Sonuçlar›ndan Yararlanarak Çocu¤un 
Geliflimini ve E¤itimini Desteklemek
Çocu¤u tan›ma ve de¤erlendirme sürecinde en önemli ilkelerden biri, çok çeflitli ölç-
me arac›n› kullanarak farkl› kaynaklardan tarafs›z bir biçimde bilgi toplamakt›r. Bu-
nun sonucunda, çocu¤un tüm geliflim alanlar›nda sahip oldu¤u özellik, yetenek, be-
ceri ve gereksinimlerini belirlemek ve çocu¤un güçlü yanlar› ile desteklenmesi gere-
ken yanlar› ortaya ç›karmak mümkündür. Ö¤retmen ve ailenin ifl birli¤i içinde ger-
çeklefltirdikleri de¤erlendirme sonuçlar›, çocuklar›n biliflsel, dil, hareket, sosyal ve
duygusal geliflim alanlar›nda çok boyutlu olarak destekleyen planlamalar›n yap›lma-
s›nda yol gösterici olacakt›r. Ö¤retmen, s›n›fta karfl›lafl›lan problem davran›fllar›n de-
¤ifltirilmesine yönelik plan haz›rlarken ve uygularken mutlaka bu de¤erlendirme so-
nuçlar›ndan yararlanmal›d›r. Ayr›ca, çocuklarda desteklenmesi gereken özel alanla-
ra iliflkin e¤itsel planlamalar de¤erlendirme sonuçlar› do¤rultusunda yap›lmal›d›r.

Ailelerin programa kat›l›m›, de¤erlendirme ve çocu¤a yönelik bireysel planlama-
lar›n yap›labilmesi için tamamlay›c› bilgi sa¤lar (Follari, 2007). Her çocu¤un ailesini
ve ev ortam›n› bilen ö¤retmen, çocu¤un okula bafllamadan önceki deneyimlerini da-
ha do¤ru bir biçimde de¤erlendirebilmektedir. Ayn› zamanda, bu bilgiler do¤rultu-
sunda yeni deneyimler planlamas› çok daha yerinde olacakt›r (Ersoy, 2004). Ö¤ret-
men de¤erlendirme sonuçlar›ndan yola ç›karak çocuklara uygun ö¤renme yöntemi,
teknik ve materyalleri seçerek çok daha etkili bir ö¤renme ortam› düzenleyebilir. Ay-
n› zamanda, bu ö¤renme ortam›n›n evde de oluflturulmas› ve okulda elde edilen ka-
zan›mlar›n evde desteklenebilmesi için ö¤retmen aileye rehberlik etmelidir. Ailenin
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de¤erlendirme sürecine kat›lmas›, onlar›n çocuklar›n› tan›malar›na ve onlar› nas›l
destekleyebileceklerini anlamalar›na yard›m edecektir. Ancak, evde ö¤renme orta-
m›n› zenginlefltirme, çocu¤a uygun etkinlik ve materyal seçme konusunda ö¤retme-
nin deste¤ine gereksinim vard›r. ‹zleyen bölümde, ailelerin çocuklar›n› tan›maya yö-
nelik olarak evde yapabilecekleri çal›flmalara yer verilmifltir.

Ailelerin de¤erlendirme sonuçlar›ndan yararlanarak evde çocu¤un geliflimin destekleye-
bilmesi için neler yap›lmal›d›r?

Ailelerin çocuklar›n› tan›ma ve de¤erlendirmeye yönelik evde yapabile-
ce¤i çal›flmalar: Ailelerin, çocu¤u geliflimin tüm boyutlar›yla tan›yabilmesi, çocu-
¤un yafl, geliflim ve bireysel farkl›l›klar›na uygun beklentiler gelifltirebilmesi için,
tan›ma ve de¤erlendirme çal›flmalar›n›n evde de sürdürülmesi gerekir. Evde ço-
cuklar› tan›ma ve de¤erlendirme çal›flmalar›n›n yap›labilmesi için, ailenin progra-
m› tan›ma ve okulda etkinliklere kat›lma, karfl›l›kl› iletiflim, evde ö¤renme ve karar
süreçlerine kat›l›m boyutlar›nda etkin olmas› gerekir. Öncelikle, ailelerle toplant›
yap›larak okul program›n›n içeri¤i, çocu¤un geliflimine yönelik amaçlar, ö¤renme
ortam›, etkinlikler konusunda bilgilendirme yap›lmal›d›r. ‹lerleyen süreçte uygun
koflullar belirlenerek ailelerin kendi ilgi ve yetenekleri do¤rultusunda günlük prog-
ram etkinliklerine kat›l›mlar› teflvik edilmelidir. Böylece, anne baba, çocuklar›n› ev
d›fl›nda farkl› bir ortamda di¤er çocuk ve yetiflkinlerle birlikte görme f›rsat› bulur.
Çocu¤un e¤itim ortam›nda davran›fllar›n›, etkinliklere kat›l›m›n›, di¤er çocuklarla
sosyal iliflkilerini gözler. E¤er, anne babalar e¤itim ortam›nda ö¤retmenin yard›-
m›yla baz› etkinlikler gerçeklefltirirlerse, belirlenen amaçlara uygun etkinlik plan-
lama, uygulama ve de¤erlendirme konusunda deneyim kazanm›fl olurlar. Bu de-
neyimler, onlar›n evde ö¤renme ortam›n› zenginlefltirmelerine ve çocukla çeflitli
çal›flmalar yapabilmelerine yard›m eder. 

Okulöncesi ö¤retmeni, evde çocu¤u tan›ma ve de¤erlendirme sürecinin deva-
m› için, aileleri evde ö¤renme ortam›n› düzenleme konusunda bilinçlendirmelidir.
Evdeki ortam ve materyalleri kullanma, materyal haz›rlama, çocu¤un yafl ve birey-
sel farkl›l›klar›na uygun etkinlik haz›rlama konular›nda ailelerle görüflerek ve yaz›-
l› materyalleri kullanarak destek sa¤lanabilir. Çocu¤un psiko-motor, sosyal-duygu-
sal, biliflsel ve dil geliflim alanlar›nda becerilerini tan›ma ve gelifltirmeye yönelik et-
kinlik örnekleri ve kullanabilecekleri materyal önerileri yaz›l› olarak ailelere gön-
derilebilir. Çocu¤un evde yapabilece¤i etkinliklere öncelikle güçlü yanlar›ndan ve
yapabildiklerinden bafllanmal›d›r. Çocuk, etkinlikler s›ras›nda gözlenerek becerile-
rinin ne düzeyde geliflti¤i ve daha çok desteklenmesi gereken becerilerinin neler
oldu¤u zamanla belirlenir. 

Ailelere her ay çocuktan kazan›lmas› beklenen davran›fllara yönelik de¤erlen-
dirme formu gönderilmelidir. Doldurulan form geri istenerek, ö¤retmenin doldur-
du¤u de¤erlendirme formuyla karfl›laflt›r›lmal›d›r (MEB, 2006). Ö¤retmen, formla-
r›n doldurulmas›na, sonuçlar›n›n de¤erlendirilmesine ve bu sonuçlar do¤rultusun-
da çocu¤un geliflim düzeyine uygun ortam, etkinlik ve materyal haz›rlanmas›na ai-
lelere rehberlik etmelidir. De¤erlendirme sonuçlar›n› ailelerle konuflurken duyarl›
ve tarafs›z olmal›d›r. Çocu¤un gerçeklefltirmedi¤i beceri ve etkinliklerden zay›f
yanlar diye söz edilmemelidir. Bu konuda ailelere karfl› hassas, olumlu bir dil kul-
lanarak çocu¤un desteklenmesi gereken yanlar›na iliflkin önerilerde bulunulmal›-
d›r. Çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirme sürecinde, anne babalar›n çocu¤un birey-
sel farkl›l›klar›n› tan›malar› ve onlar› baflka çocuklarla k›yaslamadan ve zorlama-
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dan e¤itsel destek verebilmeleri çok önemlidir. Böylece, çocuklar hem okulda
hem de evde uygun çevre koflullar›nda kendi yeterliliklerinin fark›na varma, olum-
lu benlik sayg›s› ve öz güven gelifltirme f›rsat› bulacaklard›r. Afla¤›da, ailelerin ço-
cuklar›yla birlikte evde yapabilece¤i etkinliklere bir örnek verilmifltir. 

Anne babalar çocu¤un küçük kas, büyük kas ya da sosyal becerilerinin neler ol-
du¤unu ve bu becerileri nas›l destekleyebileceklerini tam olarak bilemeyebilirler.
Ayr›ca, de¤erlendirmede kullan›lan kazan›m de¤erlendirme formu, geliflim raporu
gibi araçlar› nas›l kullanacaklar› konusunda deneyim sahibi olmayabilirler. Ö¤ret-
menin bu konularda ailelere rehberlik etmesi ve yard›ma gereksinim duydu¤u ko-
nularda karfl›l›kl› birbirlerine destek vermeleri çok önemlidir. Bu durum, çocu¤u ta-
n›ma ve de¤erlendirme sürecinin daha verimli geçmesine katk› sa¤layacakt›r.

Çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirme çal›flmalar›; çocuklar›n güçlü ve daha az ge-
liflmifl yanlar›n›, bireysel ö¤renme gereksinimlerini ve özel e¤itimsel gereksinimle-
ri belirlemek ve bunlara uygun ö¤renme etkinlikleri düzenleyebilmek için çok
önemlidir. Okulöncesi dönem çocuklar›n› tan›ma ve de¤erlendirmede birtak›m

EEttkkiinnlliikk TTüürrüü:: Art›k materyallerle çal›flma

MMaatteerryyaalllleerr:: De¤iflik boyutlarda karton kutular, bofl plastik flifleler, de¤iflik renk ve kal›nl›kta ip-

ler, kumafl parçalar›, tahta çubuklar, ka¤›t, pastel boya, makas, yap›flt›r›c›

ÖÖ¤¤rreennmmee SSüürreeccii:: Çocu¤unuza önce onun en çok oynamak istedi¤i yer hakk›nda sorular sorun.

Sonra elinizdeki art›k materyalleri getirerek, oynamak istedi¤i yeri bu malzemelerden nas›l ya-

pabilece¤ini konuflun. Çocukla birlikte etkinli¤e kat›larak yaln›zca yard›ma gereksinim duydu-

¤unda ona yard›m edin. Çocu¤unuza ara s›ra sorular sorarak, onun yeni malzemeler kullanma-

s›na ya da farkl› biçimler oluflturmas›na rehberlik edebilirsiniz. Etkinlik bittikten sonra, çocu¤u-

nuzla oynamak istedi¤i yer, oyunlar, oyuncaklar hakk›nda konuflarak, onun verdi¤i cevaplar› bir-

lefltirip birlikte hikâye oluflturabilirsiniz. 

EEttkkiinnllii¤¤ii yyaappaarrkkeenn ddiikkkkaatt eeddiilleecceekk nnookkttaallaarr:: Çocu¤unuzla birlikte yapaca¤›n›z bu etkinlik, onun

küçük kas becerileri, el-göz koordinasyonu ve yarat›c› düflünme becerilerinin geliflimine katk›

sa¤layacakt›r. Etkinli¤i gerçeklefltirirken afla¤›da belirtilen noktalara dikkat ediniz.

• Etkinli¤i yaparken çocu¤unuza do¤rudan örnek göstermeyin. Onun hayal gücünü kullanarak

özgün bir ürün ortaya koymas›na destek veriniz.

• Etkinlik s›ras›nda çocu¤unuza gereksinim duydu¤u ölçüde yard›m edebilirsiniz ya da sorular

sorarak yönlendirebilirsiniz. Ancak, onun yerine etkinli¤i siz yapmay›n›z.

• Etkinlik s›ras›nda çocu¤unuzun hangi malzemeyi nas›l bir araya getirdi¤ine ve en çok yapmak-

tan hoflland›¤› fleylere dikkat ediniz.

• Çocu¤unuzun bu etkinli¤i yaparken makas tutma, kesme, yap›flt›rma, ba¤lama, farkl› nesne-

leri bir araya getirme konusunda davran›fllar›n› gözlemleyiniz. Tek bafl›na yapabildiklerini ve

yard›ma gereksinim duyduklar›n› not al›n›z. Böylece, bir sonraki etkinlikte çocu¤unuzu nas›l

destekleyece¤inizi belirlemifl olursunuz.

• Çocu¤unuz etkinlik s›ras›nda kullanaca¤› malzeme ve bitirme zaman›n› seçmesine izin veri-

niz. Çünkü her çocu¤un ö¤renme tarz› ve h›z› farkl›d›r.

EEttkkiinnlliikk ÖÖnneerriilleerrii:: Ayn› etkinli¤i yaln›zca oyun hamuru kullanarak ya da gazete ve dergilerden

resim kesip yap›flt›rarak gerçeklefltirebilirsiniz. Böylece çocu¤unuzun farkl› malzemeleri nas›l

kulland›¤›n› ve hangileriyle çal›flmaktan daha çok hoflland›¤›n› bulabilirsiniz. Ayr›ca, art›k mater-

yalleri kullanarak çocu¤unuzun sevdi¤i bir müzik aletini birlikte yapabilirsiniz. Bunlar›n yan› s›-

ra, çocu¤unuzla birlikte her gün onun yafl›na ve geliflim düzeyine uygun çeflitli öykü kitaplar›

okuyabilirsiniz.

134 Çocuklar ›  Tan›ma Teknik ler i

Çizelge 6.1
Ailelerin
Çocuklar›yla Birlikte
Evde Yapabilece¤i
Etkinlik Örne¤i



zorluklar vard›r. Bu dönemde çocu¤un düflünme, dil kullan›m› ve dikkatini topla-
ma konusundaki s›n›rl›l›klar›, de¤erlendirmede kullan›lacak araçlar› da azaltmakta-
d›r. Okulöncesi e¤itim kurumlar›n›n ço¤unda çocuklar›n geliflimsel ilerlemelerini
çeflitli yöntemler kullanarak kaydetmek ve çocuk hakk›nda çok çeflitli bilgileri içe-
ren dosya oluflturmak yayg›n olarak kullan›lmaktad›r. Bu kay›tlarda, çocuklar›n
yafllar›na göre dil geliflimi, oyun ve ö¤renme, çocu¤un tek bafl›na yapabildi¤i fley-
ler, fiziksel geliflim, sa¤l›k ve al›flkanl›klar, di¤er insanlarla iliflkiler, davran›fllar,
duygular hakk›nda çok de¤erli bilgiler yer almaktad›r. Bu bilgilerin ço¤unun elde
edilmesinde, ailelerin kat›l›m›n› sa¤lamak ve görüfllerinin al›nmas› çok önemlidir
(Curtis, 1998). Ailelerin görüfllerinin al›nmas›nda görüflme ve anket yayg›n olarak
kullan›lmaktad›r. ‹zleyen bölümde anket ve görüflme tekniklerinin özellikleri ve
kullan›m›na iliflkin aç›klamalara yer verilmifltir. 

ANKET TEKN‹⁄‹
Anket, belli bir amaca ve plana göre düzenlenmifl birincil kaynaklardan bilgi top-
lamak için haz›rlanm›fl bir soru formudur (‹slamo¤lu, 2009; Yaz›c›o¤lu ve Erdo¤an,
2004). Anketin amac›, belirli bir konuda birçok kimsenin görüfl, tutum, duygu, dü-
flünce, sorun ve beklentilerine iliflkin genifl kapsaml› bilgiler toplamakt›r (Özgü-
ven, 1998; Yeflilyaprak, 2003). Ö¤retmen anket tekni¤ini kullanarak ailelerin de-
mografik özellikleri, yaflad›klar› ya da çal›flt›klar› yere iliflkin bilgiler, bir konu hak-
k›nda bilgileri, bir olay, olgu ya da nesneye iliflkin de¤erlendirmeleri, kiflisel alg›,
tutum ve davran›fllar›na iliflkin çok say›da bilgiye ulaflabilir. Ayr›ca, çocuklar›n ge-
reksinimleri, geliflim özellikleri, al›flkanl›klar›, davran›fllar› gibi konularda da aile-
lerden bilgi toplanabilir. K›saca, anket yoluyla hem aile hem de çocu¤u tan›maya
yönelik de¤erli bilgileri edinmek mümkündür. 

Anket, çok kullan›lan bir veri toplama tekni¤i olmakla birlikte, ancak uygun
kullan›ld›¤›nda yararl› olabilir. Bu yüzden, ö¤retmen karar vermeden önce, ö¤ren-
mek istedi¤i bilgiye ulaflmak için en uygun tekni¤in anket oldu¤undan emin olma-
l›d›r. Bunu yapabilmek için öncelikle amac›n› belirlemelidir. Amaç belirlendikten
sonra, bu amaca ulaflmak için hangi yöntem ve bilgi toplama arac›n› kullanman›n
daha uygun olaca¤›na karar verilmelidir. E¤er, ö¤retmenin amac›na ulaflabilmesi
için en uygun teknik anket ise, bundan sonra anket oluflturmak için gerekli haz›r-
l›klar yap›lmal›d›r. Anket yoluyla istenilen bilgileri toplamak için haz›rlama, uygu-
lama ve de¤erlendirme aflamalar›n›n tümünde titiz davranmak gereklidir. Afla¤›da,
anket haz›rlama sürecine iliflkin olarak sorular›n haz›rlanmas›, uygulama biçimi-
nin belirlenmesi, anket formunun düzenlenmesi ve anketin deneme uygulamas›-
n›n yap›lmas› aflamalar›na yer verilmifltir. 

Anket Haz›rlama Süreci
Anket formu haz›rlanmadan önce konu ile ilgili bir ön çal›flma yap›lmal› ve anket
haz›rlayan kifli konuya hakim olmal›d›r. Bunun için genifl bir alan yaz›n taramas›
yap›lmal›d›r. Belirlenen amaç do¤rultusunda istenen bilgilere ulaflmak, büyük öl-
çüde anket sorular›n›n do¤ru ve isabetli bir biçimde haz›rlanmas›na ba¤l›d›r. An-
ket sorular›n› haz›rlayabilmek için belirlenen konuyla ilgili farkl› kaynaklardan el-
de edilen genifl bir bilgi birikimine gereksinim vard›r. Örne¤in; ö¤retmen anne ba-
balar›n disiplin yöntemlerine iliflkin bilgi toplamak istiyorsa öncelikle disiplin yön-
temleri hakk›nda kuramsal bilgileri, bu konuda daha önce yap›lan araflt›rmalar›,
kullan›lan ölçme araçlar› ve elde edilen sonuçlar› gözden geçirmelidir. Bu incele-
menin ard›ndan, anket sorular›n›n haz›rlanmas› aflamas›na geçilebilir. 
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Anket, belli bir amaca ve
plana göre düzenlenmifl
birincil kaynaklardan bilgi
toplamak için haz›rlanm›fl
bir soru formudur.

Anket haz›rlama süreci;
sorular›n haz›rlanmas›,
uygulama biçiminin
belirlenmesi, anket
formunun düzenlenmesi ve
anketin deneme
uygulamas›n›n yap›lmas›
aflamalar›ndan
oluflmaktad›r. 



Anket Sorular›n›n Haz›rlanmas› : Belirlenen amaç do¤rultusunda bilgi top-
lamak için anket formunda yer alacak sorular çok önemlidir. Anket sorular›, iste-
nen bilgiyi tam, do¤ru ve güvenilir bir biçimde toplamaya elveriflli ve ölçme de¤er-
lendirme yöntemlerine uygun olmal›d›r. Bu nedenle, soru türünün seçilmesine ve
sorular›n istenen özellikleri tafl›mas›na özen gösterilmelidir (‹slamo¤lu, 2009). An-
ketlerde yer alan sorular yap›lar›na göre kapal› uçlu ve aç›k uçlu olmak üzere iki
türden oluflmaktad›r (Ekiz, 2003). Hangi soru türünün seçilece¤ine; anketin ama-
c›na, süresine, di¤er olanaklara ve soru türlerinin olumlu, olumsuz yönlerine göre
karar verilmelidir (Yaz›c›o¤lu ve Erdo¤an, 2004). Okulöncesi ö¤retmeni, amac›na
ve ulaflmak istedi¤i bilginin özelli¤ine göre aç›k ya da kapal› uçlu sorulardan olu-
flan anketi kullanarak çocuk ve ailesi hakk›nda çok say›da bilgi toplayabilir. Anket
sorular› yoluyla; ailenin e¤itim ve mesleki durumu, sosyo-kültürel çevresi, e¤itim
gereksinimleri, e¤itime kat›l›m düzeyleri, okuldan ve kendi çocuklar›ndan beklen-
tileri, aile iliflkileri, çocu¤a karfl› davran›fllar›, evde ö¤renme ortam›n›n özellikleri,
ailede disiplin yöntemleri, çocu¤un geliflim özellikleri, davran›fllar›, becerileri gibi
çok çeflitli konularda bilgilere ulafl›labilir. Afla¤›da, bir ankette kullan›labilecek so-
ru türlerine iliflkin aç›klamalara yer verilmifltir.

Kapal› Uçlu Sorular
Anket formundaki sorular›n büyük bir ço¤unlu¤u kapal› uçludur. Bu tür sorular-
da, kat›l›mc›lara daha önceden tamamen yap›land›r›larak oluflturulan yan›t seçe-
nekleri verilir. Bu seçeneklerden araflt›r›lan konuyla iliflkili olarak kendilerine en
uygun olan› iflaretlemeleri istenir. Bu yan›t seçenekleri “evet-hay›r”, “do¤ru-yanl›fl”,
“yeterli-yetersiz” gibi iki seçenekli olabildi¤i gibi daha çok seçenekli sorular biçi-
minde de düzenlenebilir (Özgüven, 1998). 

Örne¤in çocu¤un televizyon izleme davran›fl›na iliflkin bilgi toplamak amac›yla
anne babalara iki seçenekten oluflan flöyle kapal› uçlu bir soru yöneltilebilir: 

1. Çocu¤unuzun odas›nda kendisine ait bir televizyon var m›?
( ) Evet
( ) Hay›r

Örne¤in anne baban›n evde çocuklar›na kitap okuma davran›fl›na hakk›nda bil-
gi toplamak amac›yla anne babalara afla¤›daki gibi çok seçene¤e sahip bir kapal›
uçlu soru yöneltilebilir: 

1. Bir hafta süresince evde çocu¤unuza ne s›kl›kla kitap okuyorsunuz?
( ) Her gün okurum
( ) Haftada befl-alt› gün okurum
( ) Haftada üç-dört gün okurum
( ) Haftada bir-iki gün okurum 
( ) Hiç okumam

Yukar›da verilen örneklerin yan› s›ra, kapal› uçlu sorular› say›sal ölçek ya da li-
kert tipi derecelendirmeye göre düzenlemek de mümkündür. Likert tipi derecelen-
dirilmifl anket sorular›nda genellikle üçlü ya da beflli derecelendirmeye göre seçe-
nekler oluflturulmaktad›r (Yaz›c›o¤lu ve Erdo¤an, 2004).

Örne¤in bir anaokulunda günlük etkinlik program›nda yer alan etkinliklerin
uygulama sürecine kat›lan bir anne babaya likert tipi derecelendirilmifl flöyle bir
soru yöneltilebilir: 
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Anketlerde yer alan sorular
yap›lar›na göre kapal› uçlu
ve aç›k uçlu olmak üzere iki
türden oluflmaktad›r.

Kapal› uçlu sorularda, daha
önceden tamamen
yap›land›r›larak oluflturulan
yan›t seçenekleri vard›r.



Anaokulunda aile kat›l›m› kapsam›nda düzenlenen etkinlik uygulamalar›n› na-
s›l buluyorsunuz?

( ) Çok memnunum
( ) Memnunum
( ) Karars›z›m
( ) Memnun de¤ilim
( ) Hiç memnun de¤ilim

Kapal› uçlu sorular›n çok say›da olumlu özelli¤i vard›r. Alternatif yan›t seçenek-
lerinin her bir kat›l›mc› için ayn› olmas› yan›tlayanlar aras›nda karfl›laflt›rma yap›lma-
s›n› kolaylaflt›r›r. Verilerin dökümünün yap›lmas›, bilgisayara girilmesi k›sa zamanda
gerçekleflir. Yan›t seçeneklerinin belli olmas›, abart›l› ve ilgisiz yan›tlar›n gelmesini
engelleyecektir. Ayr›ca, maliyet ve zaman yönünden daha ekonomiktir. Kapal› uçlu
sorular›n olumlu özelliklerinin yan› s›ra s›n›rland›r›c› kimi özellikleri de vard›r. Kat›-
l›mc›lar›, as›l cevab› en iyi temsil etti¤ini düflünülen seçene¤i iflaretlemeye zorlar. Ya-
n›t seçeneklerinden biri rastgele iflaretlenebilir. Soruyu yanl›fl anlayan bir kat›l›mc›,
as›l görüflünü yans›tmayan bir seçene¤i iflaretleyebilir ya da seçenekler onlar›n gö-
rüfllerini yans›tmaktan uzak olabilir (Bafl, 2006; Yaz›c›o¤lu ve Erdo¤an, 2004). 

Kapal› uçlu sorular›n s›n›rland›r›c› yanlar› nelerdir?

Aç›k Uçlu Sorular
Bu tür sorular, yap›land›r›lm›fl seçenekler sunmadan, kiflilerin ilgili çal›flma alan›n-
da duygu, düflünce, inanç, e¤ilim gibi yanlar›n› ortaya ç›karmay› amaçlayan ve bofl
b›rak›lan yerleri doldurmay› gerektiren sorulardan oluflmaktad›r. Tümü bafll› bafl›-
na aç›k uçlu sorulardan oluflan anket düzenlenebilece¤i gibi, edinilmek istenen
bilginin do¤as›na göre kapal› uçlu sorulardan oluflan ankete baz› aç›k uçlu soru ya
da sorular eklenebilir (Ekiz, 2003). Aç›k uçlu sorulardan oluflan anket, özellikle da-
ha sonra kapal› uçlu sorular›n gelifltirilmesi için, anketi dolduranlar›n konu alan›n-
daki bilgileri, tutumlar› ve davran›fllar› hakk›nda ön bilgi verir. E¤er, kat›l›mc›lar
hakk›nda yeterince bilgi yoksa aç›k uçlu sorulardan oluflan bir anket haz›rlamak
daha uygundur (Arseven, 2001). 

Afla¤›da aç›k uçlu soruya iliflkin örnekler yer almaktad›r. Örne¤in, Anne baba
ve çocu¤un evde birlikte nas›l verimli zaman geçirdi¤ine iliflkin bilgi toplamak
amac›yla haz›rlanan bir ankette aç›k uçlu sorular flöyle sorulabilir:

1. Çocu¤unuza yaklafl›k olarak ne kadar zaman ay›rabiliyorsunuz? Lütfen afla-
¤›daki bofllu¤a yaz›n›z.
..........................................................................................................................
..........................................................................................................................

2. Çocu¤unuzla evde birlikte neler yap›yorsunuz? Sizin için en önemli olan 5
tanesini lütfen yaz›n›z.
..........................................................................................................................
..........................................................................................................................
..........................................................................................................................
..........................................................................................................................
..........................................................................................................................

3. Çocu¤unuzla birlikte evde etkinlik yapabilmek için ev ortam› ve materyalle-
rin düzenlenmesi konusunda neler düflünüyorsunuz.
..........................................................................................................................
..........................................................................................................................
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Aç›k uçlu sorular,
yap›land›r›lm›fl seçenekler
sunmadan, bofl b›rak›lan
yerleri doldurmay› gerektiren
nitelikte sorulard›r.



Ankette aç›k uçlu sorular yukar›da örneklerde belirtildi¤i gibi soruya iliflkin ya-
n›tlar›n yaz›lmas›n› gerektirmektedir. Kapal› uçlu sorular iflaretlemeyi gerektirirken
aç›k uçlu sorular göre yan›tlar›n› belirtilen bofllu¤a yazmay› gerektirmektedir. Baz›
durumlarda ise kapal› ve aç›k uçlu kar›fl›m› sorular da haz›rlanabilmektedir. Bura-
da, ayr› bir anket soru türü olarak ifade edilmemekle birlikte kapal› uçlu sorularda
sunulan seçeneklerin d›fl›nda baflka cevaplar›n verilmesi olas›l›¤› var ise bu durum-
da son seçenek “baflka” veya “di¤er” olarak ifade edilerek yan›tlay›c›n›n buraya
kendisinin eklemesi veya yazmas› istenebilir. 

Örne¤in çocu¤un televizyon izleme davran›fl›na iliflkin bilgi toplamak amac›yla
anne babalara flöyle kapal› ve aç›k uçlu kar›fl›m› bir soru yöneltilebilir: 

Çocu¤unuzun hangi televizyon program› izleyece¤ine genellikle evde kim ka-
rar verir?

( ) Çocu¤un kendisi karar verir
( ) Anne ve/veya baba karar verir
( ) Anne baban›n denetiminde çocuk karar verir
( ) Sadece kardeflleri karar verir 
( ) Kardeflleri ile birlikte karar verir
( ) Tüm aile birlikte karar verir
( ) Baflka (lütfen yaz›n›z): ...................................

Aç›k uçlu sorular, görüflleri, tutumlar› ve kendileri hakk›ndaki alg› ve yorumla-
r› konusunda daha derinlemesine bilgi edinilmesini sa¤lar. Bu tür sorulara verilen
yan›tlar, araflt›rmac›n›n düflünceleri ile s›n›rl› de¤ildir. Kapal› uçlu sorularla al›na-
mayan bilgiler, bu yolla toplanabilir. Ancak, aç›k uçlu sorular›n doldurulmas› daha
çok zaman ve çaba gerektirdi¤inden, kat›l›mc›lar sorular›n tümüne yan›t vermeye-
bilir. Ayr›ca, bu tür sorular›n de¤erlendirilmesi, kodlanmas› ve çözümlenmesi zor-
dur. Bunun için daha çok zaman ve teknik bilgiye gereksinim vard›r (Özgüven,
1998; Yaz›c›o¤lu ve Erdo¤an, 2004). 

Anket sorular›n›n haz›rlanmas› ve düzenlenmesi, ön araflt›rmay› gerektiren, bil-
gi, beceri ve sab›r isteyen bir ifllemdir. Anket uygulamalar›nda, anlafl›lamayan so-
rular›n tekrar dile getirilmesi, aç›klanmas› ya da tamamlay›c› sorular›n sorulmas›
mümkün olmad›¤›ndan; sorular›n önceden çok dikkatli haz›rlanmas› gereklidir
(Türkbal, 2003). Anket sorular› ister aç›k uçlu isterse kapal› uçlu olsun, do¤ru ve
güvenilir bilgiler elde etmek için sorular›n haz›rlanmas›nda baz› özelliklerin göz
önünde bulundurulmas› gerekir. Bu özellikler afla¤›da aç›klanm›flt›r (Bafl, 2006;
Özgüven, 1998; Yaz›c›o¤lu ve Erdo¤an, 2004). 

• Sorular amaca uygun olmal›: ‹stenen bilgi net bir biçimde belirlendikten
sonra, bu amac› karfl›layabilecek sorular haz›rlanmal›d›r. 

• K›sa ve basit olmal›: Uzun sorular ilginin da¤›lmas›na ve yan›tlama süresinin
uzamas›na neden oldu¤u için, sorular aç›k ve yal›n bir biçimde ifade edil-
melidir. 

• Karmafl›k ve farkl› kavramlar içermemeli: Ankette yer alacak sorular›n, her-
kes taraf›ndan ayn› biçimde anlafl›labilecek, aç›k ve kesin cevap al›nabile-
cek nitelikte olmas› gerekir. Karmafl›k ve kavramlar›n farkl› anlafl›ld›¤› du-
rumlarda yorumlama hatalar› verilerin güvenilirli¤ini azaltmaktad›r. 

• Bir soru yaln›zca bir konuyu içermelidir: Ayn› soruda birden fazla konuda bil-
gi istendi¤inde, soruya verilen yan›t›n hangi konu ile ilgili oldu¤unu belirlemek
oldukça güçtür. Yan›t seçenekleri için de ayn› durum geçerlidir. Bunun için so-
rularda ve/veya ba¤laçlar›n›n kullan›m›ndan olabildi¤ince kaç›n›lmal›d›r.
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• Yönlendirici ifadeler kullan›lmamal›: Koflulland›r›c›, kifliyi yönlendirici ya
da önyarg›lara dayal› sorular sorulmamal›d›r. 

• Soru türü ve say›s›na dikkat edilmeli: Ankete kat›lan kiflilerin zaman›n›n s›-
n›rl› oldu¤u düflünülerek, yazma ve ifade etme zaman›n› en aza indirecek
biçimde sorular düzenlenmelidir. ‹deal olarak bir anket formu 15-25 soru-
dan oluflmakla birlikte, gerekli oldu¤u durumlarda 30 en fazla 35 soru için-
de ölçülmek istenen bütün konular sorulmal›d›r. Anket formunda olabildi-
¤ince kapal› uçlu sorular tercih edilmeli, aç›k uçlu sorularda k›sa yan›tl› ve
say›ca daha az olmal›d›r. 

• Güvenilir olmal›: Kat›l›mc›lar ilginç, iyi tasarlanm›fl sorular› istekle ve do¤ru
yan›tlayacaklar›ndan ölçüm hatalar› azalacak ve araflt›rman›n güvenilirli¤i
artacakt›r. 

Anketin Uygulama Biçiminin Belirlenmesi: Anket uygulamalar›; belirlenen
amaca, uygulanacak kiflilerin özelliklerine ve ulafl›lmak istenen bilginin niteli¤ine
ba¤l› olarak bireysel görüflme, telefon görüflmesi, gruba uygulama ve gönderme
yoluyla uygulama gibi farkl› biçimlerde gerçeklefltirilebilmektedir. Ö¤retmen, mev-
cut koflullar› göz önünde bulundurarak anketin en uygun nas›l uygulanabilece¤i-
ne karar vermelidir. Anket haz›rlama sürecinde, uygulama biçimine ba¤l› olarak ön
haz›rl›klar yap›lmal›d›r. 

Anket Formunun Düzenlenmesi: Anketin ön kapa¤›nda sorulara bafllama-
dan önce anketin neden düzenlendi¤i k›sa ve anlafl›l›r biçimde aç›klanmal›d›r. Bu
yönergede, anketin amac› ve sorular›n nas›l yan›tlanaca¤›na iliflkin aç›klamalar bu-
lunmal›d›r. Ö¤retmen, ailelere güven vermek için yan›tlar›n gizli tutulaca¤›n› belirt-
melidir. Ayr›ca, anket sonucunda elde edilen bilgilerin çocu¤u ve aileyi daha iyi ta-
n›yarak, çocu¤un geliflimini en üst düzeye ç›karmak için gerekli olan e¤itimsel
planlamalarda kullan›laca¤› aç›klanmal›d›r. 

Afla¤›da, Çizelge 6.2 de bir anaokulunda ailelerin e¤itime kat›l›m düzeylerini
belirlemek amac›yla haz›rlanm›fl bir anketin aç›klamas› örnek olarak verilmektedir.  

Anket hakk›nda aç›klay›c› bilgilerin ard›ndan, sorular bir bütün olarak mant›ki
bir s›ralama içinde düzenlenmelidir. Anketin girifl sorular› çok önemlidir. Bu soru-
lar aç›k uçlu, yan›tlanmas› güç ve kiflinin kendisine iliflkin kuflku yaratacak sorular
olmamal›d›r. Sorular, içerikleri göz önünde bulunduracak bir biçimde genelden
özele ve kolaydan zora do¤ru s›ralanmal›d›r. Anketin genel görünüflü, bask›s›, so-
ru düzeni, soru ve seçenekleri ilk bak›flta anlafl›labilecek biçimde düzenli ve kolay
okunabilir olmal›d›r (Özgüven, 1998; Yaz›c›o¤lu ve Erdo¤an, 2004). 

Anketin Deneme Uygulamas›n›n Yap›lmas›: Anket formu ile ilgili tüm dü-
zenlemeler tamamland›ktan sonra bir ön deneme yap›lmal›d›r. Ön deneme iki afla-
mada gerçeklefltirilebilir. Birinci aflamada, konu hakk›nda bilgisi ve deneyimi olan
kiflilere uygulanarak anketin biçimsel ve içerik olarak uzman gözüyle de¤erlendi-

De¤erli Anne Baba,

Okulumuzda çocu¤un geliflimini desteklemek ve evde ö¤renme ortam›n› zenginlefltirmek amac›yla

gerçeklefltirilen aile kat›l›m› etkinlikleri hakk›nda görüfllerinizi ö¤renmek istiyoruz. Sizin istek, beklenti

ve gereksinimleriniz do¤rultusunda aile kat›l›m› etkinlikleri düzenleyebilmemiz için sizin görüflleriniz bi-

zim için çok önemlidir. Bu yüzden, lütfen sorular›n tümünü içtenlikle cevaplay›n›z. Toplanan bilgiler

yaln›zca sizin, çocu¤unuzun ve okulun gereksinimlerine uygun aile kat›l›m› etkinlikleri düzenlemek

amac›yla kullan›lacakt›r. ‹lgi ve katk›lar›n›z için flimdiden teflekkür ederiz.

Sevgi Anaokulu Yönetimi
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rilmesi sa¤lanmal›d›r. Ö¤retmen, haz›rlad›¤› anketi di¤er ö¤retmenlere ve bu alan-
da uzman kiflilere uygulayarak onlar›n bu konudaki görüfllerini alabilir. ‹kinci afla-
mada ise, hedef kitledeki kiflilere benzer özelliklere sahip bir gruba anket uygula-
narak ön deneme yap›lmal›d›r. Böylece, sorular›n anlafl›l›p anlafl›lmad›¤› ve yakla-
fl›k olarak ne kadar sürede yan›tland›¤›n› belirlemek mümkün olacakt›r. Ö¤retmen,
ön deneme sonuçlar›n› göz önünde bulundurarak gerekli düzenlemeleri yapmal›-
d›r. Bu sonuçlar do¤rultusunda, anlafl›lmas› güç sorular ya da seçenekler yeniden
düzenlenebilir, baz› sorular ç›kart›labilir ya da yeni soru eklenebilir ve gerekiyorsa
sorular›n s›ralamas› de¤ifltirilebilir. Bütün bu çal›flmalardan sonra art›k anket uygu-
lamaya haz›rd›r (Bafl, 2006; Özgüven, 1998; Yaz›c›o¤lu ve Erdo¤an, 2004). 

Anketin haz›rlama sürecinde deneme uygulamas› yap›lmas›n›n amac› nedir?

Anketin Uygulanmas›
Anketin uygulama biçimi, bilgi toplamadaki amaca, bilginin özelli¤ine ve ankete
kat›lacak kiflilerin özelliklerine göre de¤iflebilmektedir. Ö¤retmen, okulun bafllad›-
¤› günlerden itibaren kay›t formu ve di¤er araçlar› kullanarak, çocuk ve ailesi hak-
k›nda çeflitli bilgilere ulaflm›flt›r. Anne baban›n e¤itim durumu, mesle¤i, çocuk sa-
y›s›, çocu¤un sa¤l›k durumu konusunda edinilen bilgilerden yola ç›k›larak, anke-
tin en yüksek kat›l›mla nas›l uygulanabilece¤ine karar verilir. Afla¤›da, anketin uy-
gulama biçimlerine iliflkin aç›klamalara yer verilmifltir. 

Anketin Gruba Uygulanmas›: Bu uygulama biçiminde anket, kat›l›mc›lar›n
bir arada oldu¤u ortamda verilerek uygulama yap›labilir. Ö¤retmen düzenledi¤i
bir etkinli¤in, toplant›n›n ard›ndan ya da aileleri okula davet ederek uygulamay›
gerçeklefltirebilir. Zaman, personel ve maliyet bak›m›ndan oldukça ekonomiktir.
Ayr›ca, uygulama s›ras›nda yüz yüze etkileflimin olmas›, anne babalar›n anlafl›la-
mayan noktalar› sormas›na f›rsat sa¤lad›¤› gibi kat›l›m ve anketin geri dönüfl ora-
n›n› art›racakt›r. Anket uygulamas›na bafllamadan önce ortam›n fiziki koflullar› en
uygun biçimde düzenlenmelidir. Ailelerin rahatça oturabilece¤i, ayn› zamanda bir-
birlerinin verdi¤i yan›tlar› göremeyece¤i bir oturma düzeni oluflturulmas› çok
önemlidir. Aileler cevaplar›n›n baflkalar› taraf›ndan görülebilece¤i flekilde bir otur-
ma düzeninde do¤ru bilgi vermekten kaç›nabilirler. 

Anketin Bireysel Görüflme Yoluyla Uygulanmas›: Bireysel görüflme, anke-
ti uygulayan kiflinin yüz yüze etkileflim içinde sorular› kat›l›mc›ya sormas› ve yan›t-
lar› kaydetmesi biçiminde gerçekleflmektedir. Ö¤retmen, anne babalarla uygun za-
man ve yeri kararlaflt›rarak anket uygulamas›n› gerçeklefltirebilir. Özellikle, okuma
yazma konusunda s›k›nt›s› olan aileler için neredeyse bir zorunluluktur. Ailelerle
ifl birli¤i sa¤lama, gözlem yapma ve sorular›n aç›kl›¤a kavuflturulmas› bak›m›ndan
oldukça esnek bir yöntemdir. Bu yüzden, sorular›n yan›tlanma oran› en üst düzey-
dedir. Ancak, ö¤retmenin kiflisel özellikleri, iletiflim becerisi, görüflme s›ras›ndaki
tutumu, konuya hâkimiyeti uygulaman›n verimlili¤ini ve sorulara verilen yan›tlar›n
do¤rulu¤unu etkiler. Ayr›ca, ö¤retmenin ve ailenin uygun oldu¤u bir zaman belir-
lenmesi ve uygulaman›n gerçeklefltirilmesi, di¤er uygulama biçimlerine göre daha
yavafl ilerleyen ve maliyeti yüksek bir süreçtir. 

Anketin Telefon Görüflmesi ‹le Uygulanmas›: Telefonla anket uygulamas›,
birden bire ortaya ç›kan durumlarda ya da kifli ve soru say›s›n›n az oldu¤u durum-
larda bilgiye h›zl› ulaflmay› sa¤layabilecek bir yoldur. Ancak, herkesin telefonunun
olmamas› ya da telefonda görüflmeyi kabul etmemesi ve soru say›s›n›n çok olma-
s› gibi durumlar bu uygulamay› s›n›rland›rmaktad›r. Bir de yüz yüze görüflmeye
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göre daha az detayl› bilgi elde edilebilir. Çünkü yüz yüze görüflmeye göre güven
ortam› oluflturmak daha zor olabilir. Ancak, özellikle okuma yazma bilmeyen ve
yüz yüze görüflme imkân› olmayan ailelerle kullan›m için en uygun yöntemdir. Ço-
cuklar okula ilk bafllad›klar› zaman aileler taraf›ndan doldurulan kay›t formunda
telefon numaralar› bulunmaktad›r. Ö¤retmen, çok gerekli gördü¤ü durumlarda
h›zl› biçimde bilgiye ulaflmak için bu yolu kullanabilir. 

Anketin Gönderme Yoluyla Uygulanmas›: Bilgi toplanacak kiflilerin çok sa-
y›da olmas› ve yüz yüze uygulama için zaman olmad›¤› durumlarda anket uygu-
lanmak üzere ailelerin evlerine ya da elektronik olarak e-posta adreslerine gönde-
rilebilir. Okulöncesi e¤itimde s›kl›kla anketler uygulanmak üzere evlere gönderile-
bilmektedir. Anket formlar› aileler taraf›ndan evde doldurulduktan sonra ö¤retme-
ne teslim edilmektedir.

Eve veya e-posta ile gönderilen anketlerin yan›tlanma oran› düflük olabilmek-
tedir. Bu durumda zaman zaman ö¤retmenin ailelere bu konuda hat›rlatmalar yap-
mas› gerekebilir. Anket evde uygulanaca¤› zaman yanl›fl anlama ve yorumlama ha-
talar› olmamas› için sorular›n aç›k ve anlafl›l›r olmas›na da özellikle dikkat edilme-
lidir (Özgüven, 1998; Yaz›c›o¤lu ve Erdo¤an, 2004). Ayr›ca, anketlerin uygulanma-
s›nda koflullar uygun oldu¤unda elektronik posta yolu da tercih edilebilir. Böyle-
ce, daha h›zl› ve ekonomik bir biçimde anket uygulamas› gerçeklefltirilebilir. An-
cak, herkesin internet ba¤lant›s›na sahip olmamas› ya da internet kullanmay› bil-
memesi uygulamay› k›s›tlayan bir durumdur. Bu nedenle, e-posta ile anket uygu-
lanmas› ancak tüm ailelerin e-posta kulland›¤› ve internet eriflimi oldu¤u durum-
larda yap›labilir. 

Anket Sonuçlar›n›n De¤erlendirilmesi 
Anketin de¤erlendirme süreci, belirlenen amaca ve sorular›n türüne göre de¤ifl-
mektedir. Kapal› uçlu sorularla elde edilen verilerin analizinde en yayg›n olarak
frekans ve yüzdeliklerin hesaplanmas› ifllemleri yap›lmaktad›r. Frekans, bir soru
kapsam›nda yer alan yan›t seçeneklerinden her birinin tercih edilme say›s›n› gös-
termek için kullan›lmaktad›r. Yüzde ise, belli bir seçene¤e ait frekans›n toplam fre-
kansa oran›d›r. Yüzde hesaplamalar› ile bir soruda yer alan seçeneklere iflaretleme
yapanlar›n, ankete yan›t verenlerin toplam› içindeki oran› belirlenebilir. Analizler
tek bir s›n›f için yap›ld›¤› durumlarda anket say›s› genellikle yirmi civar›nda olaca-
¤› için frekans analizinin kullan›m› daha uygundur. E¤er okuldaki tüm s›n›flar›n so-
nuçlar› birlefltirilerek analiz edilecekse yüzdelik oranlar›n›n kullan›lmas› daha uy-
gun olacakt›r. 

Afla¤›da Çizelge 6.3 de bir okul öncesi kurumda tüm s›n›flardaki 290 çocu¤un
televizyonda izledi¤i programlara iliflkin olarak ailelere yöneltilen kapal› uçlu bir
sorunun analiz edilmesi ile ortaya ç›kan frekans ve yüzde da¤›l›m› verilmektedir. 

‹zlenen Program Çocuk say›s› (Frekans) %

Çizgi film 90 31.00

Reklamlar 35 12.00

Müzik programlar› 70 24.10

Yetiflkinlere yönelik dizi ve filmler 50 17.20

Belgesel 30 10.30

Magazin programlar› 15 5.10

Toplam 290 100
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Ankette yer alan aç›k uçlu sorular›n amac›na göre analizi ve kullan›m› farkl›l›k
gösterebilir. E¤er aç›k uçlu sorular›n amac› s›n›ftaki ya da okuldaki ailelerin bir ko-
nu hakk›ndaki görüfllerini almak ise anket verilerinin çözümlenmesinde içerik ana-
lizi kullan›labilir. ‹çerik analizi, yaz›l› bir kayna¤›n verdi¤i mesajlar›n ay›r›c› özel-
liklerini sistemli ve objektif olarak belirlemek ve mesajla ilgili yorumlamalar yap-
mak için kullan›lan bir analiz biçimidir. ‹çerik analizinde amaç, birbirine benzeyen
verileri belirli ortak kavram ve alt bafll›klar alt›nda toplayarak anlafl›l›r biçime geti-
rebilmektir. ‹çerik analizi yap›l›rken afla¤›da belirtilen aflamalar›n izlenmesi gerekir
(Arseven, 2001):

• Öncelikle aç›k uçlu sorulara verilen yan›tlar›n tümü tek tek incelenerek an-
laml› veriler belirlenmelidir. Ard›ndan, her bir soruya verilen yan›tlar›n ben-
zer ve farkl› yanlar› göz önünde bulundurularak veriler s›n›flan›r. Bu s›n›fla-
man›n amac›, verilerin belli kategoriler ya da alt bafll›klar alt›nda toplanma-
s›n› sa¤lamakt›r. ‹çerik analizinin en önemli aflamas› verilerin s›n›fland›r›la-
ca¤› kategorilerin belirlenmesidir. 

• Kategorilerin belirlenmesinin ard›ndan, her bir soruya verilen yan›tlar yeni-
den gözden geçirilerek hangi kategoriler alt›nda topland›¤› belirlenir. 

• Bu ifllemlerin sonucunda, her bir soruya verilen yan›tlar kategoriler alt›nda
toplanm›fl olur. Bundan sonra, elde edilen veriler say›sallaflt›r›larak frekans
ve yüzdelikler belirlenebilir. K›saca, ankete kat›lan kiflilerin yüzde kaç›n›n
hangi kategoriyi iflaretlemifl oldu¤u gösteren da¤›l›mlar belirlenir ve tan›m-
lan›r. 

‹çerik analizini gerçeklefltirebilmek için ö¤retmenin bu konuda bilgi sahibi ol-
mas› gerekir. Ayr›ca, bu ifllemlerin tümünü gerçeklefltirmek oldukça zaman al›c›-
d›r. Bu yüzden, anketin haz›rlama sürecinde soru türlerinin seçiminde dikkatli dav-
ran›lmal›d›r. Bilgiye en do¤ru ve güvenilir biçimde ulaflabilmek için uygun say› ve
türde soru seçilmelidir. 

Aç›k uçlu sorular›n, aileden çocuk hakk›nda ya da aile ile ilgili bilgiler almak
amac›yla kullan›ld›¤› durumlarda içerik analizine gerek yoktur. Böyle durumlarda
sorular, çocuk ya da aile ile ilgili gereksinim duyulan bilgileri elde etmek üzere
oluflturulur. Ö¤retmen, ailelerin anketlere verdikleri yan›tlar› çocuk hakk›nda di¤er
tekniklerle toplad›¤› bilgilerle birlefltirerek yorumlayabilir. Ö¤retmen, ailenin anke-
te verdi¤i yan›tlar› ve kendi yorumlar›n› çocu¤un portfolyo dosyas›na eklemelidir. 

Anketin Üstün Yanlar› ve S›n›rl›l›klar› 
Anketin en belirgin üstün yanlar›ndan biri maliyetinin düflük olmas›d›r. Maliyet
yaln›zca para olarak de¤il enerji ve zaman olarak da düflünülmelidir. K›sa süre
içinde oldukça fazla anne babadan bilgi toplama olana¤› sa¤lar. Çocuklar hakk›n-
da farkl› bir teknikle daha farkl› bilgiler elde etmeye yard›mc› olur. Özellikle, ya-
p›land›r›lm›fl anketler kullan›ld›¤›nda analizlerinin yap›lmas› daha kolayd›r. Analiz
için ço¤u istatistiksel yöntem uygulanabilir (Ekiz, 2003; Ural ve K›l›ç, 2006).

Anket uygulamalar›nda yaln›zca sorulan soruya yan›t al›nmas› ve verilen bilgi-
yi derinlefltirme olana¤›n›n olmamas› bafll›ca s›n›rl›l›klar›ndan biridir. Bu yüzden
elde edilen bilgiler ço¤unlukla yüzeyseldir. Aileler baz› sorulara yan›t vermek iste-
meyebilir ya da çekinebilirler. Böyle durumlarda anket ile elde edilen bilgilerin ai-
le ile görüflme yap›larak desteklenmesi yararl› olabilir. Doldurulan anketlerdeki
baz› sorulara sonradan aç›kl›k getirme olana¤› yoktur. Ayr›ca, geri dönüfl oran› dü-
flük olabilir ya da anketlerin geri gelmesi beklenenden daha uzun zaman alabilir
(Ekiz, 2003; Ural ve K›l›ç, 2006).
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Ö¤retmenin bilgi toplamadaki amac›na ba¤l› olarak, ailelerle ifl birli¤i sa¤lamak
için farkl› teknikleri kullanmak gerekir. Kimi zaman anket tekni¤i kullan›larak iste-
nen bilgi ulafl›labilirken, kimi zaman daha derinlemesine bilgi toplamak gerekebi-
lir. Böyle durumlarda ailelerle görüflme yapmak yerinde olacakt›r. ‹zleyen bölüm-
de görüflme tekni¤i ve kullan›m›na iliflkin aç›klamalara yer verilmifltir. 

GÖRÜfiME TEKN‹⁄‹
Görüflme insanlar›n perspektiflerini, duygular›n› ve alg›lar›n› ortaya koymada kul-
lan›lan oldukça güçlü bir tekniktir (Y›ld›r›m, 1999). Görüflme genellikle bir kifliyle
ya da grupla yap›lan amaçl› söyleflilerdir. Ancak, görüflme s›ras›ndaki söylefliler,
görüflmeci taraf›ndan karfl›daki kifliden bilgi almak amac›yla yönlendirilmektedir
(Batu, 2000). Görüflme, bireylerin görüfllerini, deneyimlerini ve duygular›n› ortaya
ç›karma bak›m›ndan oldukça güçlü olmas› ve iletiflimin en yayg›n biçimi konuflma-
y› temel almas› nedeniyle yayg›n kullan›lan veri toplama yöntemlerinden birisidir
(Y›ld›r›m ve fiimflek, 2005). Görüflme, daha çok sosyal bilimlerde, betimsel ve tari-
hi araflt›rmalarda genifl ölçüde kullan›lmakla birlikte, her alanda kullan›labilecek
genel bir bilgi toplama yöntemidir (Özgüven, 1992). Görüflmeler okullarda da ö¤-
retmenler taraf›ndan ailelerle ifl birli¤inde s›kl›kla kullan›lmaktad›r. 

Görüflme bireyi tan›mada en temel ve yayg›n olarak kullan›lan tekniklerden bi-
ridir. Görüflme s›ras›nda bireyin verdi¤i sözel ve sözel olmayan tepkiler, onun duy-
gu, düflünce ve davran›fllar›n›n nedenlerini anlamada yard›mc› olur. Görüflmede
amaç bireyi tan›mak, onun kiflili¤i, ilgi ve gereksinimleri, duygu ve beklentileri
hakk›nda kendisinden bilgi almakt›r (Yeflilyaprak, 2003). Görüflme, karfl›l›kl› yüz
yüze konuflmaya dayand›¤› için do¤al bir etkileflim ve bilgi toplama yoludur. ‹leti-
flimde kolayl›k sa¤lar (Özgüven, 1998). Bütün bu özelliklerinden dolay› görüflme,
okulöncesi e¤itimde çocu¤u ve aileyi tan›ma ve ifl birli¤ini gelifltirme bak›m›ndan
ö¤retmenin s›kl›kla baflvurdu¤u tekniklerden biridir. Ö¤retmenler, ulaflmak istedi-
¤i bilginin özelli¤ine ve amac›na göre farkl› türde görüflmeler planlayabilmektedir.
Afla¤›da, görüflme türlerine iliflkin aç›klamalara yer verilmifltir. 

Görüflme Türleri 
Görüflmeler, görüflmenin amac›na, görüflmeye kat›lanlar›n say›s›na ve görüflmede-
ki kurallar›n kat›l›¤›na ba¤l› olarak kendi içinde farkl› s›n›fland›r›labilmektedir. Gö-
rüflmeye kat›lanlar›n say›s›na göre, bireysel ve grup görüflmesi olmak üzere iki
grup alt›nda toplanmaktad›r. Ayr›ca, görüflmeler, yap›s›na göre de yap›land›r›lm›fl,
yar› yap›land›r›lm›fl ve yap›land›r›lmam›fl görüflme olarak üç grup alt›nda incelen-
mektedir (Karasar, 1998). Bu bölümde, özellikle okulöncesi e¤itimde çocu¤u ve
aileyi tan›ma amaçl› daha yayg›n olarak kullan›labilecek görüflme türlerinden söz
edilmektedir. 

Yap›land›r›lm›fl Görüflme: Yap›land›r›lm›fl görüflme, önceden yap›lan ve ne
tür sorular›n ne biçimde sorulup hangi verilerin toplanaca¤›n› en ayr›nt›l› biçimde
saptayan ve görüflme plan›n›n oldu¤u gibi uyguland›¤› bir görüflmedir. Görüflme-
ciye b›rak›lan hareket özgürlü¤ü en düflük düzeyde tutulur. Yan›tlar›n denetimi ve
say›sallaflt›r›lmas› kolayd›r; ancak görüflme tekni¤inden beklenen anlam ç›karma
ve içtenli¤i sa¤lama olanaklar› s›n›rl›d›r (Karasar, 1998). Aç›k uçlu sorular bu gö-
rüflme türünde nadiren kullan›l›r (Y›ld›r›m ve fiimflek, 2005). Bu görüflme türünde,
sorular daha önceden haz›rlanarak standartlaflt›r›l›r ve yan›tlar için önceden belir-
lenen kategoriler kullan›l›r. Bu yüzden, derinlemesine bilgi edinmek amaçlanmaz
(Punch, 2005). 
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Yap›land›r›lm›fl görüflmede, sorular›n ve gerekli aç›klamalar›n içinde bulundu-
¤u “Görüflme Kay›t Formu” kullan›lmaktad›r. Görüflmeci taraf›ndan bu formda bu-
lunan sorular ayn› s›ra ile sorulur ve al›nan yan›tlar kaydedilir. E¤er soru anlafl›l-
mam›flsa ek aç›klama yapmadan soru tekrarlan›r (Özgüven, 1998). Bu görüflme tü-
ründe ek sorular sorma ya da aç›klama yapma olas›l›¤› olmad›¤› için derinlemesi-
ne bilgi edinmek mümkün de¤ildir. Bu görüflme türü e¤itim ö¤retim y›l›n›n bafl›n-
da çocuk ve aile ile ilgili bilgiler edinmek amac›yla kullan›labilir. 

Yar› Yap›land›r›lm›fl Görüflme: Yar› yap›land›r›lm›fl görüflme tekni¤inde ö¤-
retmen önceden sormay› planlad›¤› sorular› içeren görüflme formunu haz›rlar. Bu-
na karfl›n, görüflmenin ak›fl›na ba¤l› olarak de¤iflik yan ya da alt sorularla görüflme-
nin ak›fl›n› etkilemek ve kiflinin yan›tlar›n› açmas›n›, ayr›nt›lara inmesini sa¤lamak
mümkündür. E¤er, kifli görüflme s›ras›nda belli sorular›n yan›tlar›n› baflka sorular›n
içinde yan›tlam›fl ise görüflmeci bu sorular› sormayabilir (Türnüklü, 2000).

Ö¤retmenler, çocu¤u ve aileyi tan›mak amac›yla yar› yap›land›r›lm›fl görüflme tek-
ni¤inden s›kl›kla yararlanabilirler. Bu görüflme türünde, ö¤retmenin önceden amac›n›
belirleyerek görüflme sorular›n› haz›rlamas› görüflmenin verimli geçmesi bak›m›ndan
oldukça önemlidir. Ayr›ca, görüflme s›ras›nda ek sorular sorarak ailelerin yan›tlar›n› da-
ha ayr›nt›l› biçimde alabilmesi, çocuk ve aile hakk›nda derinlemesine bilgi edinme f›r-
sat› verir. Yar› yap›land›r›lm›fl görüflmeler kullan›larak, çocu¤un geliflim özellikleri,
davran›fllar›, al›flkanl›klar›, e¤itim gereksinimleri, ailenin çocu¤a karfl› davran›fl ve tu-
tumlar› gibi çok çeflitli konularda derinlemesine bilgi toplamak mümkündür. 

Yap›land›r›lmam›fl Görüflme: Yap›land›r›lmam›fl görüflme, görüflmeciye bü-
yük hareket özgürlü¤ü veren, esnek, kiflisel görüfl ve yarg›lar›n kökenlerine inme-
yi sa¤layan bir görüflme biçimidir (Karasar, 1999). Görüflmenin bir amac› ve konu-
su vard›r; ancak sorular kesin olarak belirlenip s›ralanm›fl de¤ildir. Ö¤retmen, aile-
lerle sohbet havas› içinde gerekli gördü¤ü sorular› sorar. Baz› sorular› aç›klayabi-
lir ya da yeni ortaya ç›kan durumlar için yeni sorular yöneltebilir. Ailelerin sorular
karfl›s›nda tepkileri gözlenerek, keflfedici durumlar hakk›nda yeni ipuçlar› elde et-
mek mümkündür (Yeflilyaprak, 2003). 

Bu tür görüflmelerde, soru sorma ve yan›t alma konusunda belli standartlar ol-
mad›¤› için görüflme amac›n›n d›fl›nda alanlara gidebilir. Ayr›ca, görüflmeci daha
ba¤›ms›z bir biçimde görüflmeyi yürütebilece¤i için sonuçlar görüflmecinin tutum
ve özelliklerinden oldukça etkilenecektir. Böyle durumlar, görüflme verilerine ki-
flisel ve subjektif bir nitelik katmaktad›r. Bu tür görüflmelerde elde edilen verilerin
analizi ve yorumlanmas› oldukça zordur. Bu yüzden, görüflmenin amac›na uygun
bir biçimde sürdürülmesi ve elde edilen sonuçlar›n yorumlanmas› konusunda gö-
rüflmeciye büyük sorumluluk düflmektedir (Özgüven, 1998). 

Özetle, yap›land›r›lm›fl, yar› yap›land›r›lm›fl ve yap›land›r›lmam›fl görüflme tür-
lerinin kendi içinde üstün yanlar›, sa¤lad›¤› kolayl›klar ve ayn› zamanda getirdi¤i
s›n›rl›l›klar bulunmaktad›r. Ö¤retmen, görüflme türünü seçerken amac›na uygun,
objektif ve güvenilir bir biçimde bilgiye ulaflabilece¤i yolu seçmelidir. Bu durum-
da, belli bir standarda sahip ve ayn› zamanda esneklik sa¤layan, verileri de¤erlen-
dirmenin ve yorumlan›n daha kolay oldu¤u yar› yap›land›r›lm›fl görüflme türünün
aile ile ifl birli¤i sa¤lamada daha s›kl›kla kullan›labilece¤i ortaya ç›kmaktad›r. 

Görüflme, kat›lanlar›n say›s› bak›m›ndan bireysel veya grup görüflmeleri biçi-
minde de gerçeklefltirilebilmektedir:

Bireysel Görüflmeler: Bireysel görüflmeler, görüflmecinin yaln›zca kat›l›mc› ile
yüz yüze gerçeklefltirdi¤i görüflme türüdür. Kifliye özel bilgiler bireysel görüflmeler
yoluyla elde edilebildi¤i için görüflmelerin ço¤u bireysel niteliktedir (Karasar,
1998). Anne babalarla bireysel görüflme yoluyla iletiflim kurmak ve bilgi toplamak,
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okulöncesi e¤itim program›n›n da önemli bir parças›d›r. Anne babalar çocuklar›
hakk›ndaki görüflleri, okulun bak›fl aç›s›ndan bilmeyi isterler. Ö¤retmenler ise, ço-
cuk ve aile ortam› hakk›nda daha kapsaml› bilgi edinmek isterler. Bireysel görüfl-
melerde hem ö¤retmen hem de anne babalar çocu¤un yetenekleri, ilgi alanlar›,
hoflland›¤› ve hofllanmad›¤› fleyler ve gereksinimleri hakk›nda de¤erli bilgiler edin-
mektedirler (Ersoy, 2004). 

Çocu¤u ve aileyi tan›ma bak›m›ndan bireysel görüflmelerin önemini aç›klay›n›z. 

Baflar›l› bir bireysel görüflme gerçeklefltirebilmek için ö¤retmen bu sürece iyi
haz›rlanmal›d›r. Görüflmenin baflar›s›nda etkili iletiflim büyük önem tafl›maktad›r.
Aktif dinleme, ö¤retmenle anne baba aras›nda bilgi paylafl›m›n› art›racakt›r. Görüfl-
menin verimli, rahat ve karfl›l›kl› etkileflim içinde geçebilmesi için uygun bir görüfl-
me ortam› yarat›lmal› ve gizlilik garanti edilmelidir. Uygun bir görüflme için hem
ailenin hem de ö¤retmenin birlikte karar verece¤i bir görüflme yeri ve zaman› be-
lirlenmelidir (Ersoy, 2004). 

Grup görüflmeleri: Grup görüflmeleri, ortak bir sorun çerçevesinde grup üye-
lerinin görüflmecinin soraca¤› sorulara, karfl›l›kl› etkileflim içinde yan›t aramalar›
biçiminde gerçekleflmektedir. Görüflmeci, ilgili konuda tart›flmay› bafllatmak, amaç-
tan uzaklaflmamas›n› sa¤lamak ve ortaya ç›kan bilgileri toplamakla görevlidir. Bu
tür görüflmelerde, grup içinde etkileflim oldu¤undan bireysel görüflmelerle ulafl›la-
mayan yeni bilgilere ulaflma ve yeni durumlar›n ortaya ç›kmas› mümkündür. Bu-
nun yan› s›ra, grup üyelerinin baz› konularda bask›n davran›fllar› di¤er grup üye-
lerini de etkileyerek yanl› davranma olas›l›¤›n› art›rabilir (Karasar, 1998).

Ö¤retmen çocuklarla ilgili baz› ortak konular ile ilgili karar vermek, ortak so-
runlara çözüm bulmak ve s›n›f ya da okulla ilgili kararlar almadan önce ailelerin
görüfllerini almak için gerekli haz›rl›klar› yaparak bir grup görüflmesi düzenleyebi-
lir. Görüflmenin sa¤l›kl› ve amac›na uygun gerçekleflmesinde, ö¤retmenin tarafs›z
davranmas› ve etkili iletiflim becerilerine sahip olmas› önemli bir rol oynamaktad›r.
Tart›flma s›ras›nda anne babalar›n birbirleriyle çat›flma içine girmemesi, bask› yap-
mamas› ve do¤rudan birbirlerini etkilememeleri için grup görüflmesinin iyi yöne-
tilmesi oldukça önemlidir. 

Görüflme Süreci
Görüflmenin amac›na uygun ve ifl birli¤ini gelifltirici bir biçimde sürdürülebilmesi
için planlama, uygulama ve elde edilen verilerin kaydedilip çözümlenmesi aflama-
lar›nda baz› ilkelere uymak gereklidir. Afla¤›da, görüflme sürecinin planlanmas›,
görüflmelerin yap›lmas› ve görüflmenin kaydedilerek çözümlenmesi aflamalar›na
yer verilmifltir. 

Görüflmenin Planlanmas›: Görüflmeyi planlarken öncelikle amaç do¤rultu-
sunda sorular haz›rlanarak, görüflme formu oluflturulmal›d›r. Bununla birlikte, gö-
rüflmenin gerçekleflece¤i yer, görüflme zamanlar›, kaydetme biçimi gibi tüm önem-
li noktalar›n düflünülerek planlaman›n buna göre yap›lmas› gerekir. 

Görüflme formunun haz›rlanmas›: Görüflme formunu haz›rlamaya baflla-
madan önce konu hakk›nda kuramsal bilginin zenginlefltirilmesi ve konunun uz-
manlar› ile görüflüp onlar›n deneyimlerinden yararlanmak önemlidir (‹slamo¤lu,
2009). Görüflme sorular›n›n haz›rlanmas›, görüflme için önemli bir çerçeve olufltu-
rur. Haz›rlanan sorular›n niteli¤i büyük ölçüde görüflmenin de niteli¤ini belirler.
Bu yüzden, görüflme sorular› büyük bir titizlikle haz›rlanmal›d›r. Haz›rl›k sürecin-
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de görüflülen bireylerin özellikleri, biliflsel düzeyleri, geçmifl deneyimleri dikkate
al›nmal›d›r. Görüflme sorular›n›n haz›rlanmas› s›ras›nda göz önünde bulundurul-
mas› gereken baz› ilkeleri flöyle aç›klayabiliriz (Y›ld›r›m ve fiimflek, 2005). 

• Sorular›n kolayca anlafl›labilmesi için olabildi¤inde aç›k ve belirgin olmal›-
d›r.

• Deneyimlerle yak›ndan iliflkili olan odakl› sorular haz›rlanmal›d›r. 
• Sorular görüflülen kiflinin konu hakk›nda daha ayr›nt›l› yan›tlar vermesini

teflvik edici nitelikte olmal›d›r.
• Yönlendirici sorulardan kaç›n›lmal›d›r.
• Görüflmeyi yapan kiflinin haz›rl›kl› olmas› ve sorunun tam olarak anlafl›la-

mamas› durumunda alternatif bir ifade ya da sondalar haz›rlanmal›d›r.
• Sorular mant›kl› bir s›ralama göz önünde bulundurularak düzenlenmelidir.

‹lk sorular kolay yan›tlanabilecek özellikte olmal› ve hassas konularla ilgili
sorular sona b›rak›lmal›d›r.

Görüflme formunun girifl bölümünde; görüflmenin amac›, verilerin nas›l kayde-
dilece¤i, verilerin nas›l kullan›laca¤› ve görüflmenin gizlili¤ine iliflkin bilgilerin yer
ald›¤› bir yönerge bulunmal›d›r. Çizelge 6.4 de görüflme formuna iliflkin bir örnek
verilmifltir. 

Görüflmenin Yap›lmas›: Görüflmelere bafllamadan önce ailelerle iletiflim ku-
rularak, görüflülecek yer ve zaman kesinlefltirilmelidir. Görüflme, okulda yap›labi-
lece¤i gibi evde de yap›labilir. Böylece, ö¤retmen evde ö¤renme ortam›n› ve aile-
nin çocu¤a karfl› davran›fllar›n› gözleme f›rsat› bulur. Ancak, evde görüflmek aile
ve ö¤retmen için uygun olmayacaksa her iki taraf›nda uygun oldu¤u bir yer belir-
lenir. Görüflme ortam›, rahat ve gürültüden uzak olmal›d›r. Ö¤retmen, görüflmeye
bafllamadan önce aileleri güler yüzle karfl›layarak samimi bir ortam›n yarat›lmas›n›
sa¤lamal›d›r. K›sa bir sohbetten sonra görüflmenin amac› ve konu aç›klanarak gö-
rüflmeye bafllanmal›d›r. 

Ö¤retmen her fleyden önce iyi bir dinleyici olmal›d›r. Görüflme s›ras›nda, acele
etmemeli ve aç›klaman›n bitmesine dikkat etmelidir. Ö¤retmen, sorular›n anlafl›l-

Görüflme Formu

Görüflmecinin ad› soyad›: .................................................

Görüflme tarihi ve saati : .................................................

Görüflme yeri : .................................................

Merhaba, beni tan›yorsunuz. Bugün yapaca¤›m›z görüflmede, sizin ilgi, istek ve yeteneklerinizin

do¤rultusunda okulda hangi etkinlik uygulamalar›na kat›labilece¤iniz konusunda görüfllerinizi al-

mak istiyorum. Bu konuda verece¤iniz bilgiler, çocu¤un geliflimini hem evde hem de okulda des-

teklemek ve ö¤renme ortam›n› zenginlefltirmek amac›yla kullan›lacakt›r. Bana, görüflme sürecin-

de söyleyeceklerinizin tümü gizlidir. Bafllamadan önce, bu söylediklerimle ilgili belirtmek istedi-

¤iniz bir düflünce ya da sormak istedi¤iniz bir soru varsa önce bunu yan›tlamak istiyorum. E¤er

sizin için bir sak›ncas› yoksa görüflmeyi kaydetmek istiyorum. Bu, zaman› etkili bir biçimde kul-

lanma olana¤› verece¤i gibi, verilen yan›tlar›n kayd›n› daha ayr›nt›l› olarak tutma f›rsat› sa¤laya-

cakt›r. Bana zaman ay›rd›¤›n›z ve görüfllerinizi paylaflt›¤›n›z için flimdiden çok teflekkür ederim.

Görüflme yaklafl›k 30 dakika sürecektir. ‹zin verirseniz bafllamak istiyorum.

Sorular 

1. Okulda bir gün boyunca çocu¤unuzla yap›lan etkinlikler konusunda neler düflünüyorsunuz?

2. Okulda yap›lan etkinliklerden hangilerini evde de uyguluyorsunuz?

3. Okulda günlük e¤itim program› do¤rultusunda yap›lan etkinliklerde nas›l bir rol almak istersiniz?
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mad›¤›n› hissederse tekrar etmeli ve anlafl›ld›¤›ndan emin olmal›d›r. Görüflmede
yap›lan konuflma soruflturma biçiminde olmamal› ve görüflme yap›lan kifliye ken-
dini savunma ihtiyac› hissettirilmemelidir. Görüflmede elde edilen bilgilerin güve-
nirli¤i büyük ölçüde ifl birli¤i ve güven ortam›n›n yarat›lmas›na ba¤l›d›r. Ö¤retmen
aktif bir dinleyici olmak için anne baban›n ortaya koydu¤u görüflleri dikkatle din-
lemeli ve daha ileri düzeyde bir iletiflim sa¤layabilmek için yans›t›c› bir yolla yan›t
vermelidir (Ersoy, 2004; Yeflilyaprak, 2003). 

Görüflmenin Kaydedilmesi ve Çözümlenmesi: Görüflmenin kaydedilmesi,
verilerin toplanmas› bak›m›ndan oldukça önemlidir. Görüflmenin kaydedilmesin-
de; görüflme s›ras›nda not alma, görüflmeden sonra hemen kaydetme, görüflmeyi
ses ya da görüntü olarak kaydetme yollar›ndan biri seçilebilir. Bütün bu kaydetme
biçimleri için görüflmeye bafllanmadan önce anne babalardan izin al›nmal›d›r. Gö-
rüflme s›ras›nda not al›nacaksa bu ifllemin oldukça h›zl› biçimde gerçeklefltirilmesi
gerekir. Öncelikle k›sa notlar al›n›p, görüflme bitiminde bunlar düzenlenmelidir.
Not al›rken görüflülen kiflinin ilgisini da¤›tmamaya özen gösterilmelidir. Ancak, gö-
rüflme s›ras›nda not almak karfl›l›kl› etkileflimi olumsuz etkileyerek görüflmenin
monotonlaflmas›na neden olabilir. Bu yüzden, görüflmenin hemen bitiminde unut-
madan edinilen bilgiler kaydedilebilir (Yeflilyaprak, 2003). Aile ile görüflmede ö¤-
retmenler taraf›ndan genellikle görüflme sürecinde notlar alma ve görüflme sonun-
da bu notlar›n raporlaflt›r›lmas› tercih edilmektedir. Görüflmenin not alma biçimin-
de kaydedilmesi, zaman kayb›na, baz› bilgilerin atlanmas›na ve görüflmenin daha
resmi bir ortamda gerçekleflmesine neden olabilir. Bu sak›ncalar› ortadan kald›r-
mak için ses ya da görüntü kayd› yap›lmas› oldukça uygundur. Böylece, karfl›l›kl›
etkileflim kurularak görüflme daha rahat bir ortamda sürdürülebilir. Ancak ses ya
da görüntü kayd›n›n yaz›l› dökümlerini yapmak çok zaman alaca¤› için bu yöntem
genellikle araflt›rmalarda tercih edilmekte, ö¤retmen aile görüflmelerinde tercih
edilmemektedir. 

Görüflmelerin kay›t ifllemleri tamamland›ktan sonra elde edilen verilerin çö-
zümlenmesi aflamas›na geçilebilir. E¤er, görüflme not alma yoluyla kaydedilmiflse
kay›tlar yeniden incelenerek düzenlenir. Görüflmeler ses ya da görüntü kayd› biçi-
minde yap›lm›flsa her kay›t yeniden incelenerek oldu¤u gibi yaz›l› dökümleri ya-
p›lmal›d›r. Görüflme sonucunda oldukça genifl kapsaml› bilgilere ulaflmak müm-
kündür. Görüflmelerin yaz›l› dökümlerini yapmak oldukça uzun zaman alabilir.
Görüflme sonucunda elde edilen verilerin çözümlenmesi, görüflmenin amac›na, tü-
rüne, sorular›n özelli¤ine ba¤l› olarak de¤iflmektedir. Görüflmelerin çözümlenme-
sinde çok farkl› yaklafl›mlar›n oldu¤u görülmektedir. Ö¤retmen, elde etti¤i bilgiyi
hangi amaçla kullanaca¤›n› ve görüflme türünü göz önünde bulundurarak uygun
çözümleme yöntemini seçmelidir. 

E¤er görüflme okul, s›n›f ya da çocuklarla ilgili karar vermek amac›yla yap›l-
d›ysa tüm ailelerle yap›lan görüflmelerin toplu olarak de¤erlendirilmesi ve yuka-
r›da bahsedildi¤i gibi içerik analizi yap›lmas› ve gerekliyse frekans ve yüzde ana-
lizi yap›lmas› gerekir. Ancak okul öncesi e¤itimde görüflme daha çok aileden ço-
cuk hakk›nda bilgi almak, bilgiyi paylaflmak, çocu¤un geliflimini desteklemek ve
varsa sorunlara çözüm yolu bulmak amac›yla yap›l›r. Bu nedenle, içerik analizi ya
da yüzde ve frekans analizine böyle durumlarda gerek görülmemektedir. Ö¤ret-
men çocuk hakk›nda aileden bilgi ald›ysa ald›¤› bilgileri görüflme sonras›nda ra-
por haz›rlayarak çocu¤un portfolyo dosyas›na eklemelidir. Çocu¤un geliflimini
desteklemek veya sorunlara çözüm bulmak amac›yla yap›lan görüflmede ise aile
ile birlikte al›nan kararlar› içeren bir rapor görüflme sonras›nda haz›rlanmal› ve bu
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rapor çocu¤un portfolyo dosyas›na eklenmelidir. Aileye çocu¤un geliflimi ile ilgi-
li bilgi vermek amac›yla yap›lan görüflmede aile ile paylafl›lmak üzere haz›rlanan
görüflme raporu görüflme sonras›nda ailenin görüflleri de eklenerek portfolyo
dosyas›na eklenmelidir. 

Görüflmenin Üstün Yanlar› ve S›n›rl›l›klar›
Görüflmenin en belirgin üstün yan›, görüflmeciye esneklik sa¤lamas›d›r. Yanl›fl an-
lama durumunda sorular tekrar edilebilir, de¤iflik biçimde sorulabilir, s›ras› de¤ifl-
tirilebilir ya da daha derinlemesine yan›tlar için ek sorular sorulabilir. Görüflmeci,
veri toplama sürecinin içinde bulundu¤u ve duruma hakim oldu¤u için yan›t ora-
n› hemen hemen tamd›r. Ayn› zamanda, bu durum görüflme sürecinde karfl› tara-
f›n davran›fl, yüz ifadesi ve vücut hareketlerini gözleme olana¤› verir (Y›ld›r›m ve
fiimflek, 2005). Ö¤retmenin görüflme sürecinde beden dili ve aileye karfl› tutumu
çok önemlidir. Ö¤retmen iletiflim becerileri, güven veren bir tutum ve aktif dinle-
me ile ailelerden çok de¤erli bilgiler elde edebilirler. Ancak, ö¤retmenin iletiflim
konusundaki yetersizli¤i s›n›rl›l›¤a da dönüflebilir. 

Görüflme tekni¤inin üstün yanlar›n› nelerdir?

Di¤er veri toplama yöntemleri ile karfl›laflt›r›ld›¤›nda hem ö¤retmen hem de an-
ne babalar aç›s›ndan oldukça zaman al›c›d›r. Görüflmecinin veri toplama sürecin-
de bulunmas› kontrol olana¤› verse de bu durum ayn› zamanda bir hata kayna¤›
olabilir. Görüflmeci, verilen yan›tlar› yanl›fl anlayabilir ya da kendi öznel süzgecin-
den geçirerek ve yorumlayarak yazabilir. Görüflülen ebeveyn ise, görüflmecinin
görünüflünden, cinsiyetinde, yafl›ndan, sosyal statüsünden, tav›rlar›ndan olumlu ya
da olumsuz etkilenebilir. Bütün bunlar veri toplama sürecinde yanl›l›k kayna¤›
olabilir (Y›ld›r›m ve fiimflek, 2005). 

Okul-Aile ‹fl birli¤inde Görüflmenin Önemi
Çocu¤un sahip oldu¤u gizil güçleri ortaya ç›karmak ve en üst düzeyde geliflimini
sa¤lamak için, çocu¤un davran›fllar›n› yak›ndan izlemek hem ö¤retmenin hem de
ailenin görevidir. Ailenin çocuk hakk›nda görüfllerini bilmek; çocuklar›n okuldaki
davran›fllar› ile evdeki davran›fllar›n› karfl›laflt›rmak, bilinmeyen baz› davran›fllar›
belirlemek ve çözüm önerileri haz›rlamak bak›m›ndan ö¤retmene ve yöneticiye
büyük kolayl›klar sa¤lar (Yi¤it ve Bayraktar, 2006). Her e¤itim basama¤›nda ço-
cukla ilgili bilgi almak, onu tan›mak ve gelifliminde anne baba ile ifl birli¤i yapmak
bak›m›ndan aile görüflmeleri çok önemlidir. Aile görüflmelerinde temel yaklafl›m
“Çocu¤un geliflimi ve uyumu konusunda nas›l ifl birli¤i yapabiliriz?” çerçevesinde
biçimlendirilmelidir. Bu ifl birli¤i önce anne baba ile ö¤retmen aras›nda kurulur ve
giderek uzman, yönetici, di¤er ö¤retmenler ve ailenin di¤er üyelerinin kat›l›m› ile
genifller (Yeflilyaprak, 2003). 

Aile üyeleri ile ö¤retmen, çocuklar›n geliflimleri hakk›nda karfl›l›kl› olarak s›k-
l›kla konuflurlar. Ancak, çocu¤un hakk›nda ailelerle konuflmak aile görüflmelerinin
yerine geçmez. Aile görüflmeleri, çocu¤un yapt›klar›n› ve daha iyi nas›l yapabile-
ce¤ini araflt›rmak ve desteklemek için amaçl› haz›rlanm›fl sorularla gerçekleflmek-
tedir (Mindes, 2007). Ö¤retmenler, çocuklar›n okula gelifl-gidifl saatlerinde aileler-
le kap›da yap›lan k›sa görüflmeleri de bireysel görüflme olarak de¤erlendirebil-
mektedirler. Görüflmelerin amac›na ulaflabilmesi için, ö¤retmen ve aile uygun za-
manlarda ve planl› bir biçimde bir araya gelmelidir. Böylece, görüflme her iki taraf
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içinde daha yararl› olacakt›r ve olas› çat›flma durumlar› önlenecektir (Haktan›r,
1994). Baz› araflt›rma sonuçlar›na bak›ld›¤›nda, bireysel görüflmelerin daha çok so-
run durumlar›nda yap›ld›¤› görülmektedir. Görüflmelerin sorun durumunda yap›l-
mas› gereklidir; ancak çocu¤un geliflimindeki olumlu de¤iflimlerin de aile ile pay-
lafl›lmas› çok önemlidir (Haktan›r, 2010). 

Ö¤retmen, çocuklara ve ailelere iliflkin yapt›¤› gözlemlerden yola ç›karak han-
gi konularda ve ne zaman görüflme yap›lmas› gerekti¤ini belirler. Aile görüflmele-
rinde, amac›n belirlenmesi ve bu amaca ulaflmak için sorular›n bilinçli bir biçimde
haz›rlanmas› çok önemlidir. Böylece, hem ö¤retmen hem de aile için ifl birli¤i or-
tam› ve daha verimli sonuçlar ortaya ç›kacakt›r. Her ailenin sosyo-kültürel yap›s›,
gereksinimleri, beklentileri ve çocu¤a sundu¤u çevre olanaklar› birbirinden farkl›
oldu¤u için çocuklar aras›nda da bireysel farkl›l›klar vard›r. Bu yüzden, aile görüfl-
melerinin bireysel ve yüz yüze yap›lmas› çocu¤u ve aileyi tan›ma ve destekleme
bak›m›ndan çok daha yararl›d›r. 

Ailelerle görüflme yap›larak çocuk hakk›nda çok say›da bulguya ulaflmak müm-
kündür. Örne¤in; ö¤retmen bir çocu¤un matematik anlay›fl›n› ve becerilerini port-
folyo içinde bu konuda etkinlik örneklerini, anekdot kay›tlar›n›, geliflim listelerini
inceleyerek yorumlayabilir ancak bu yeterli de¤ildir. Ö¤retmen, çocu¤un bu bece-
rilerine iliflkin ailelerle görüflme yaparak onlara evde ö¤renme için biraz destek ve
yard›m ederse, bu çocuklar›n yapabilecekleri hakk›nda çok daha belirleyici ola-
cakt›r. Ö¤retmenin de¤erlendirme sonuçlar›ndan yola ç›karak ailelere rehberlik et-
mesi aile, çocuk ve ö¤retmen için son derece yararl›d›r. Böylece, ailelerle görüflü-
lerek her çocuk hakk›nda güvenli ve bilinçli bir biçimde zengin bir bilgi kayna¤›
sa¤lanm›fl olunur (McAfee, 2004). 

Ailelerle yap›lan görüflme kay›tlar›, çocu¤un geliflimine iliflkin görüflleri ö¤ret-
men ve ailenin paylaflmas› ve ailelerle karfl›l›kl› konuflmalar› içermesi bak›m›ndan
çok önemlidir. Bu kay›tlar, çocuklar›n hoflland›klar› ve hofllanmad›klar› durumlar
hakk›nda ailenin bildikleri kadar bilmedikleri ve yeni keflfettikleri durumlar› da
içerir. Bu yüzden, hem ö¤retmen hem de aile için son derece aç›klay›c›d›r (Curtis,
1998). Çocu¤u tan›ma ve de¤erlendirme sürecinde aile görüflmeleri, de¤erlendir-
menin öncesinde, de¤erlendirme sürecinin içinde ve sonras›nda kullan›larak de-
rinlemesine bilgi edinilmesi ve paylafl›lmas›n› kolaylaflt›r›r. 

De¤erlendirme öncesinde çocu¤un ö¤renme stillerinin yan›nda kültürel ve dil-
le ilgili alt yap›s› bilinmelidir. Bu bilgileri do¤rudan ailelerle görüflerek edinmek
mümkündür. De¤erlendirme süreci içinde, ailenin özgeçmifli, tercih ve beklentile-
ri, çocuklar›n güçlü ve yard›ma gereksinim duyan yanlar›, ölçme ve de¤erlendirme
konusunda yard›m›n nas›l yap›laca¤›, portfolyo de¤erlendirmesinde ö¤retmenle ifl
birli¤i konular›nda ailelerle birlikte karar vermek için görüflmeler çok yararl›d›r.
De¤erlendirme s›ras›nda, çocu¤un kültürel yap›s›na uygun etkinlik, materyal ve
anlaml› ö¤renme deneyimleri sa¤lanmal›d›r. Çocuklarla çal›fl›rken daha çok bilgi
sa¤lamak için ailelerle görüflme, gözleme dayal› teknikler ve aile kay›tlar›ndan da
yararlan›lmal›d›r (Losardo, 2001; Turnbull, Turnbull, Erwin ve Soodak, 2006). 

Çocu¤un geliflimi ve e¤itiminde ailenin kültürel özgeçmifli çok önemlidir. Aile-
nin kültürel özgeçmifline iliflkin bilgiler görüflme yoluyla toplanabilir. Ailelere dü-
rüst, aç›k bir yaklafl›m içinde sorular yöneltilirse, ailelerde bu çabalar› destekleye-
cek ve yard›mc› olacakt›r. Ailelerin kültürlerini anlamaya yönelik çabalar, kaç›n›l-
maz kültürel farkl›l›klar aras›nda köprü kurulmas›na yard›m edecektir. Okul aile ifl
birli¤inde di¤er önemli bir konuda, çocuklar›n ö¤renme amaçlar›n›n karfl›l›kl› ola-
rak ö¤retmen ve aile taraf›ndan bilinmesidir. Çocuklar›n ö¤renme amaçlar› hakk›n-
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da aile üyelerinden bilgi toplanabilir. Bunun için programla iliflkili ö¤renme amaç-
lar›n›n k›sa bir listesi yap›l›p aileler için hangilerinin öncelik tafl›d›¤› onlara sorulur.
Aile üyeleri ile düzenli olarak y›l boyunca bu konularda görüflülerek elde edilen
bilgiler, etkinliklerin düzenlenmesinde ve ailelerle iletiflimin sa¤lanmas›nda kulla-
n›labilir (Kostelnik, Sodermen ve Whiren, 2007). 

Ailelerle Yap›lan Görüflmelerde Temel ‹lkeler
Ailelerle yap›lan görüflmelerin etkili ve verimli olabilmesi için sorular›n haz›rlan-
mas›, görüflme için uygun zaman›n belirlenmesi, ortam›n haz›rlanmas› ve görüflme
s›ras›nda kullan›lan dil, iletiflim tarz› gibi konularda son derece duyarl› davran›lma-
l›d›r. Bu yüzden, ö¤retmenin görüflmeleri gerçeklefltirirken baz› temel ilkeleri göz
önünde bulundurmas› gerekir. Bu ilkeleri flöyle aç›klayabiliriz:

• Ö¤retmen ile aileler aras›nda karfl›l›kl› güven bulunmas›, görüflmenin ama-
c›na uygun gerçekleflmesi ve ifl birli¤i sa¤lamada çok önemlidir. Bireyi tan›-
ma, gerekli bilgileri toplama ve onunla empatik bir anlay›fl içinde etkileflimi
sürdürerek gerçekleflebilir. Ailelerin görüflmeyi benimsemesi, katk›da bu-
lunmaya istekli olmas› iyi iliflkiler kurmakla sa¤lanabilir. Aç›kl›k, dürüstlük
ve içtenlik iyi iliflkilerin kurulmas›na yard›m eder (Özgüven, 1992). 

• Anne babalar çocuklar› hakk›nda iyi fleyler duymak isterler. Bu nedenle, gö-
rüflmeye çocuklar hakk›nda iyi haberlerle bafllamak iliflkiyi olumlu yönde
etkileyecektir. Ö¤retmenin çocuklar› ile ilgilendi¤ini hissetmeleri anne baba
için çok önemlidir (Yeflilyaprak, 2003). 

• Ailelerin görüflme s›ras›nda verdikleri bilgilerin kimden al›nd›¤›n› baflkalar›-
n›n ö¤renemeyece¤ini bilmeleri çok önemlidir. Gizlili¤in korunmas› ve elde
edilen bilgilerin yaln›zca çocu¤u tan›ma ve geliflimini destekleme amaçl›
kullan›lmas› karfl›l›kl› güven ve ifl birli¤ini gelifltirecektir.

• Ö¤retmen her ne kadar bir görüflme formu haz›rlam›fl olsa da sürekli forma
bakarak monoton bir biçimde sorular› sormas› iletiflimi olumsuz etkileye-
cektir. Bu yüzden, sorular konuflma tarz›nda ve göz temas› sa¤lanarak sorul-
mal›d›r. 

• Ö¤retmen, ailelere karfl› sayg›l› ve tarafs›z davranmal›d›r. Onlar konuflurken
dinlemeli ve onlar› yönlendirmekten, yorum yapmaktan ya da tart›flma orta-
m› yaratmaktan kaç›nmal›d›r. 

• Ö¤retmen, ailelerden derinlemesine bilgi almak için teflvik edici bir tutum
izlemeli ve sözel ya da sözel olmayan hareketlerle dönüt vermelidir. 

• Görüflme s›ras›nda ö¤retmen süreci kontrol edebilmelidir. E¤er amaçtan
uzaklafl›lm›flsa uygun biçimde dikkat as›l konu üzerine çekilmelidir. 
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Çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirmede okul-aile ifl
birli¤inin nas›l sa¤lanabilece¤ini aç›klayabilmek.
Çocuklar› de¤erlendirme kapsam›nda; çocuk ve
aile ortam› hakk›nda bilgi almak, çocukla ilgili
okulda toplanan bilgileri paylaflmak ve de¤erlen-
dirme sonuçlar›ndan yararlanarak çocu¤un gelifli-
mini ve e¤itimini desteklemek amac›yla aileler ile
üç farkl› boyutta ifl birli¤i yap›labilmektedir. Aileler
çocuk hakk›nda ö¤retmenden daha farkl› bilgilere
sahiptirler. Onlar çocuklar›n›n fiziksel, sa¤l›k, sos-
yal ve zihinsel geçmifllerini, mizac›n› ve di¤er bi-
reysel özelliklerini, çocu¤un bir aile üyesi olarak
aile ve toplum içindeki rolünü bilirler. Ayr›ca, Ö¤-
retmen, ailenin ifl yaflam›, sosyal u¤rafllar›, çocuk-
lar›n erken yafllardan itibaren zamanlar›n› nas›l ge-
çirdikleri, arkadafl ya da komflularla iliflkilerine yö-
nelik bilgileri ailelerden toplayabilir. Okul, aileler-
den bilgi toplaman›n yan› s›ra onlara bilgi ve des-
tek sa¤lamal›d›r. Çocu¤un özel gereksinimleri ve
geliflimsel ilerlemesi hakk›nda karfl›l›kl› bilgi pay-
lafl›m›, hem aileye hem de ö¤retmene katk› sa¤lar.
Aileler, dil geliflimi, güvenlik, sa¤l›k al›flkanl›klar›,
dengeli beslenme, dramatik oyun, fen ve matema-
tik becerilerini gelifltirme konusunda çocuklar›na
nas›l yard›m edeceklerini bilmek isterler. Çocukla-
r›n bu becerileri nas›l kazanacaklar› aç›klamak,
okulöncesi ö¤retmeninin sorumlulu¤undad›r. Ai-
lelerin programa kat›l›m›, de¤erlendirme ve çocu-
¤a yönelik bireysel planlamalar›n yap›labilmesi için
tamamlay›c› bilgi sa¤lar.

Anket haz›rlama sürecinde soru türlerinin neler
oldu¤unu kavrayabilmek.
Belirlenen amaç do¤rultusunda bilgi toplamak
için anket formunda yer alacak sorular çok önem-
lidir. Bu nedenle, soru türünün seçilmesine ve
sorular›n istenen özellikleri tafl›mas›na özen gös-
terilmelidir. Anketlerde yer alan sorular yap›lar›-
na göre kapal› uçlu ve aç›k uçlu olmak üzere iki
türden oluflmaktad›r. Anket formundaki sorula-
r›n büyük bir ço¤unlu¤u kapal› uçludur. Bu tür
sorularda, kat›l›mc›lara daha önceden tamamen
yap›land›r›larak oluflturulan yan›t seçenekleri ve-
rilir. Bu seçeneklerden araflt›r›lan konuyla iliflkili
olarak kendilerine en uygun olan› iflaretlemeleri
istenir. Bu yan›t seçenekleri “evet-hay›r”, “do¤ru-
yanl›fl”, “yeterli-yetersiz” gibi iki seçenekli olabil-

di¤i gibi daha çok seçenekli sorular biçiminde
de düzenlenebilir. Aç›k uçlu sorular ise, yap›lan-
d›r›lm›fl seçenekler sunmadan, kiflilerin ilgili ça-
l›flma alan›nda duygu, düflünce, inanç, e¤ilim gi-
bi yanlar›n› ortaya ç›karmay› amaçlayan ve bofl
b›rak›lan yerleri doldurmay› gerektiren sorular-
dan oluflmaktad›r. Hangi soru türünün seçilece-
¤ine; anketin amac›na, süresine, di¤er olanakla-
ra ve soru türlerinin olumlu, olumsuz yönlerine
göre karar verilmelidir 

Anketin uygulama biçimlerini örnekleyebilmek.
Anketin uygulama biçimi, bilgi toplamadaki ama-
ca, bilginin özelli¤ine ve ankete kat›lacak kiflile-
rin özelliklerine göre de¤iflebilmektedir. Ö¤ret-
men, okulun bafllad›¤› günlerden itibaren kay›t
formu ve di¤er araçlar› kullanarak, çocuk ve ai-
lesi hakk›nda çeflitli bilgilere ulaflm›flt›r. Anne ba-
ban›n e¤itim durumu, mesle¤i, çocuk say›s›, ço-
cu¤un sa¤l›k durumu konusunda edinilen bilgi-
lerden yola ç›k›larak, anketin en yüksek kat›l›m-
la nas›l uygulanabilece¤ine karar verilir. Anket
uygulamalar›; bireysel görüflme, telefon görüfl-
mesi, gruba uygulama ya da gönderme yoluyla
farkl› biçimlerde gerçeklefltirilebilmektedir. Ö¤-
retmen, mevcut koflullar› göz önünde bulundu-
rarak anketin en uygun nas›l uygulanabilece¤ine
karar vermelidir. Bireysel görüflme, anketi uygu-
layan kiflinin yüz yüze etkileflim içinde sorular›
kat›l›mc›ya sormas› ve yan›tlar› kaydetmesi biçi-
minde gerçekleflmektedir. Özellikle, okuma yaz-
ma konusunda s›k›nt›s› olan aileler için neredey-
se bir zorunluluktur. Ailelerle ifl birli¤i sa¤lama,
gözlem yapma ve sorular›n aç›kl›¤a kavuflturul-
mas› bak›m›ndan oldukça esnek bir yöntemdir.
Ayr›ca, ö¤retmen düzenledi¤i bir etkinli¤in, top-
lant›n›n ard›ndan ya da aileleri okula davet ede-
rek anketin gruba uygulamay› gerçeklefltirebilir.
Bunlar›n d›fl›nda, anket telefon görüflmesi ve gön-
derme yoluyla da uygulanabilir.

Okul aile ifl birli¤inde anket tekni¤inin kullan›l-
mas›n›n önemini kavrayabilmek. 
Ö¤retmen anket tekni¤ini kullanarak, ailelerin
demografik özellikleri, yaflad›klar› ya da çal›flt›k-
lar› yere iliflkin bilgiler, bir konu hakk›nda bilgi-
leri, bir olay, olgu ya da nesneye iliflkin de¤er-
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lendirmeleri, kiflisel alg›, tutum ve davran›fllar›na
iliflkin çok say›da bilgiye ulaflabilir. Ayr›ca, ço-
cuklar›n gereksinimleri, geliflim özellikleri, al›fl-
kanl›klar›, davran›fllar› gibi konularda da aileler-
den bilgi toplanabilir. K›saca, anket yoluyla hem
aile hem de çocu¤u tan›maya yönelik de¤erli bil-
gileri edinmek mümkündür. 

Görüflme türlerini s›n›flayabilmek.
Görüflmeler, görüflmenin amac›na, görüflmeye ka-
t›lanlar›n say›s›na ve görüflmedeki kurallar›n kat›-
l›¤›na ba¤l› olarak kendi içinde farkl› s›n›fland›r›-
labilmektedir. Görüflmeye kat›lanlar›n say›s›na gö-
re, bireysel ve grup görüflmesi olmak üzere iki
grup alt›nda toplanmaktad›r. Bireysel görüflmeler,
görüflmecinin yaln›zca kat›l›mc› ile yüz yüze ger-
çeklefltirdi¤i görüflme türüdür. Kifliye özel bilgiler
bireysel görüflmeler yoluyla elde edilebildi¤i için
görüflmelerin ço¤u bireysel niteliktedir. Grup gö-
rüflmeleri ise, ortak bir sorun çerçevesinde grup
üyelerinin görüflmecinin soraca¤› sorulara, karfl›-
l›kl› etkileflim içinde yan›t aramalar› biçiminde
gerçekleflmektedir. Ayr›ca, görüflmeler, yap›s›na
göre de yap›land›r›lm›fl, yar› yap›land›r›lm›fl ve
yap›land›r›lmam›fl görüflme olarak üç grup alt›nda
incelenmektedir. Yap›land›r›lm›fl görüflme, önce-
den yap›lan ve ne tür sorular›n ne biçimde soru-
lup hangi verilerin toplanaca¤›n› en ayr›nt›l› bi-
çimde saptayan ve görüflme plan›n›n oldu¤u gibi
uyguland›¤› bir görüflmedir. Yap›land›r›lmam›fl
görüflme ise, görüflmeciye büyük hareket özgür-
lü¤ü veren, esnek, kiflisel görüfl ve yarg›lar›n kö-
kenlerine inmeyi sa¤layan bir görüflme biçimidir.
Bu gruptaki di¤er bir görüflme türü de yar› yap›-
land›r›lm›fl görüflmedir. Yar› yap›land›r›lm›fl gö-
rüflme tekni¤inde ö¤retmen önceden sormay›
planlad›¤› sorular› içeren görüflme formunu haz›r-
lar. Buna karfl›n, görüflmenin ak›fl›na ba¤l› olarak
de¤iflik yan ya da alt sorularla görüflmenin ak›fl›n›
etkilemek ve kiflinin yan›tlar›n› açmas›n›, ayr›nt›-
lara inmesini sa¤lamak mümkündür.

Görüflme süreci konusunda bilgi ve beceri ka-
zanmak.
Görüflme süreci, görüflmelerin planlanmas›, gö-
rüflmelerin yap›lmas› ve görüflmenin kaydedile-
rek çözümlenmesi aflamalar›ndan oluflmaktad›r.
Görüflmeyi planlarken öncelikle amaç do¤rultu-
sunda sorular haz›rlanarak, görüflme formu olufl-

turulmal›d›r. Bununla birlikte, görüflmenin ger-
çekleflece¤i yer, görüflme zamanlar›, kaydetme
biçimi gibi tüm önemli noktalar›n düflünülerek
planlaman›n buna göre yap›lmas› gerekir. Görüfl-
menin gerçeklefltirilmesinde ise, ortam rahat ve
gürültüden uzak olmal›d›r. Ö¤retmen, görüflmeye
bafllamadan önce aileleri güler yüzle karfl›layarak
samimi bir ortam›n yarat›lmas›n› sa¤lamal›d›r. K›-
sa bir sohbetten sonra görüflmenin amac› ve ko-
nu aç›klanarak görüflmeye bafllanmal›d›r. Ö¤ret-
men her fleyden önce iyi bir dinleyici olmal›d›r.
Görüflme s›ras›nda, acele etmemeli ve aç›klama-
n›n bitmesine dikkat etmelidir. Görüflme verileri-
nin toplanmas› bak›m›ndan kaydedilmesi çok
önemlidir. Görüflmenin kaydedilmesinde; görüfl-
me s›ras›nda not alma, görüflmeden sonra hemen
kaydetme, görüflmeyi ses ya da görüntü olarak
kaydetme yollar›ndan biri seçilebilir. Bütün bu
kaydetme biçimleri için görüflmeye bafllanmadan
önce anne babalardan izin al›nmal›d›r. Görüflme-
nin amac›na uygun ve ifl birli¤ini gelifltirici bir bi-
çimde sürdürülebilmesi için planlama, uygulama
ve elde edilen verilerin kaydedilip çözümlenmesi
aflamalar›nda baz› ilkelere uymak gereklidir.

Okul-aile ifl birli¤inde görüflmenin önemini kav-
rayabilmek.
Her e¤itim basama¤›nda çocukla ilgili bilgi al-
mak, onu tan›mak ve gelifliminde anne baba ile
ifl birli¤i yapmak bak›m›ndan aile görüflmeleri
çok önemlidir. Aile görüflmelerinde temel yakla-
fl›m “Çocu¤un geliflimi ve uyumu konusunda na-
s›l ifl birli¤i yapabiliriz?” çerçevesinde biçimlendi-
rilmelidir. Bu ifl birli¤i önce anne baba ile ö¤ret-
men aras›nda kurulur ve giderek uzman, yöneti-
ci, di¤er ö¤retmenler ve ailenin di¤er üyelerinin
kat›l›m› ile genifller. Ailelerle yap›lan görüflme
kay›tlar›, çocu¤un geliflimine iliflkin görüflleri ö¤-
retmen ve ailenin paylaflmas› ve ailelerle karfl›-
l›kl› konuflmalar› içermesi bak›m›ndan çok önem-
lidir. Bu kay›tlar, çocuklar›n hoflland›klar› ve hofl-
lanmad›klar› durumlar hakk›nda ailenin bildikle-
ri kadar bilmedikleri ve yeni keflfettikleri durum-
lar› da içerir. Bu yüzden, hem ö¤retmen hem de
aile için son derece aç›klay›c›d›r.
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1. Afla¤›dakilerden hangisi, çocu¤u tan›ma ve de¤er-
lendirme çal›flmalar›nda okul-aile ifl birli¤inin amaçla-
r›ndan biri de¤ildir? 

a. Ailelere rehberlik etmek
b. Ailelerin çocuklar›n› di¤er çocuklarla k›yaslama-

lar›n› sa¤lamak
c. Ailelerin evde ö¤renme ortam›n› zenginlefltir-

melerine yard›m etmek
d. Çocu¤un geliflimini hem evde hem de okulda

desteklemek
e. Ailelerin çocu¤un e¤itimine kat›l›mlar›n› teflvik

etmek

2. Çocu¤u tan›ma ve de¤erlendirme çal›flmalar›nda
okul-aile ifl birli¤ine yönelik olarak verilen ifadelerden
hangisi yanl›flt›r?

a. Çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirme sürecinde
aileler iyi bir bilgi kayna¤›d›r.

b. ‹flbirli¤ini güçlendirmek için okulda elde edilen
de¤erlendirme sonuçlar› ailelerlepaylafl›lmal›d›r.

c. Aileler de¤erlendirme araçlar›n› tan›mad›¤› için
de¤erlendirme sürecine kat›lmamal›d›r. 

d. Çocu¤un de¤erlendirilmesinde bilgi paylafl›m›
karfl›l›kl› olmal›d›r.

e. Çocu¤un geliflimi hakk›nda bilgi paylafl›m›, aile
ile ö¤retmen aras›nda gerçek bir ifl birli¤i sa¤lar.

3. Afla¤›dakilerden hangisi, çocukla ilgili okulda topla-
nan bilgilerin ailelerle paylafl›lmas›na yönelik bir etkin-
liktir?

a. Çocuklar›n fiziksel, sa¤l›k, sosyal ve zihinsel geç-
mifllerini hakk›nda ailelerden bilgi almak

b. Çocu¤un özel gereksinimleri ve geliflimsel iler-
lemesi hakk›nda aileleri bilgilendirmek

c. Ailenin çocuktan beklentilerini ö¤renmek
d. Ailenin okuldan beklentilerini ö¤renmek
e. Çocuklar›n erken yafllardan itibaren evde nas›l

zaman geçirdiklerine iliflkin bilgi almak

4. Afla¤›dakilerden hangisi, anketin haz›rlama sürecine
iliflkin aflamalardan biri de¤ildir? 

a. Ankete kat›lanlar›n say›s›n›n belirlenmesi
b. Sorular›n haz›rlanmas›
c. Anketin uygulama biçiminin belirlenmesi
d. Anket formunun düzenlenmesi
e. Anketin deneme uygulamas›n›n yap›lmas›

5. Anket sorular›n›n tafl›mas› gereken özelliklere iliflkin
olarak verilen ifadelerden hangisi yanl›flt›r?

a. Sorular amaca uygun olmal›
b. Karmafl›k ve farkl› kavramlar içermemeli
c. K›sa ve basit olmal›
d. Yönlendirici ifadeler kullan›lmal›
e. Bir soru yaln›zca bir konuyu içermelidir.

6. Anket içinde yer alan aç›k uçlu sorular›n özellikleri-
ne iliflkin olarak verilen ifadelerden hangisi yanl›flt›r?

a. Aç›k uçlu sorular, daha derinlemesine bilgi edi-
nilmesini sa¤lar. 

b. Bu tür sorulara verilen yan›tlar, araflt›rmac›n›n
düflünceleri ile s›n›rl› de¤ildir. 

c. Kapal› uçlu sorularla al›namayan bilgiler, bu yol-
la toplanabilir. 

d. Aç›k uçlu sorular›n doldurulmas› daha çok za-
man ve çaba gerektirir.

e. Aç›k uçlu sorular›n de¤erlendirilmesi, kodlan-
mas› ve çözümlenmesi oldukça kolayd›r. 

7. “Anketin yüz yüze etkileflim içinde kat›l›mc›ya soru-
lar›n sorularak ve yan›tlar›n kaydedilerek gerçeklefltiril-
mesi” hangi anket uygulama biçime girmektedir?

a. Anketin gruba uygulanmas›
b. Anketin posta yoluyla uygulanmas›
c. Telefon görüflmesi yoluyla uygulama 
d. Anketin bireysel görüflme yoluyla uygulanmas›
e. Elektronik posta yoluyla uygulama

8. Afla¤›dakilerden hangisi, görüflmeye kat›lanlar›n sa-
y›s›na göre yap›lan s›n›flamaya ait bir görüflme türüdür?

a. Bireysel görüflme
b. Yap›land›r›lm›fl görüflme
c. Yar› yap›land›r›lm›fl görüflme
d. Yap›land›r›lmam›fl görüflme
e. Serbest görüflme

9. Yap›land›r›lm›fl görüflmenin özelliklerine iliflkin ola-
rak verilen ifadelerden hangisi yanl›flt›r?

a. Görüflmeciye b›rak›lan hareket özgürlü¤ü en dü-
flük düzeydedir.

b. Bu görüflme türünün amac› derinlemesine bilgi
edinmektir.

c. Yan›tlar›n denetimi ve say›sallaflt›r›lmas› kolayd›r.
d. Bu görüflme türünde, sorular daha önceden ha-

z›rlanarak standartlaflt›r›lm›flt›r.
e. Hangi verilerin toplanaca¤›n› en ayr›nt›l› biçim-

de saptayan bir görüflme plan› kullan›lmaktad›r.

Kendimizi S›nayal›m
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10. Yar› yap›land›r›lm›fl görüflmenin özelliklerine iliflkin
olarak verilen ifadelerden hangisi do¤rudur?

a. Görüflmenin bir amac› ve konusu olmakla bir-
likte sorular kesin olarak belirlenip s›ralanm›fl
de¤ildir.

b. Bu tür görüflmelerde, soru sorma ve yan›t alma
konusunda belli standartlar yoktur.

c. Görüflmeci sohbet havas› içinde görüflülen kifli-
ye gerekli gördü¤ü sorular› sorar.

d. Bu tür görüflmelerde elde edilen verilerin anali-
zi ve yorumlanmas› oldukça zordur.

e. Bu görüflme tekni¤i, belirli düzeyde standartl›¤a
ve ayn› zamanda esnekli¤e sahiptir.

28.06.2011

K‹TAPLAR DO⁄AL Ö⁄RENME ORTAMINI

HAZIRLIYOR *

Prof. Dr. Sedat Sever; “Okul öncesi dönemde geli-

flimi desteklenen çocuklar okulda daha baflar›l›

olur. Etkinlikler çocuklar›n yaparak ö¤renme ve

keflfetme yetene¤ini gelifltirir” diyor.

Ankara Üniversitesi Çocuk ve Gençlik Edebiyat› Uygu-
lama ve Araflt›rma Merkezi Müdürü ve E¤itim Bilimleri
Fakültesi E¤itimin Kültürel Temelleri Bölümü Baflkan›
Prof. Dr. Sedat Sever, Milliyet’in okul öncesi çocuklar
için okuyucuyla paylaflaca¤› ‘Anne ve çocuk ev okulu’
adl› kitaplar›, “Bu tip nitelikli kitaplar çocuklara ev or-
tam›nda bireysellefltirilmifl ö¤renme f›rsat› yaratan araç-
lard›r” diye nitelendirdi. Prof. Dr. Sedat Sever, çocukla-
r›n birebir kat›l›m›n›n sa¤lanaca¤› etkinlik kitaplar› hak-
k›nda sorular›m›z› yan›tlad›:
Milliyet’in ‘Anne ve çocuk ev - okulu’ adl› ilkö¤re-

tim ön s›n›flar için haz›rlad›¤› kitaplar› nas›l de-

¤erlendiriyorsunuz? 

Anne ve Çocuk Ev Okulu adl› çeviri kitap, özellikle 3-7
yafl dönemindeki çocuklar›n el becerilerini gelifltirecek
çok say›da etkinlik örne¤i sunuyor. Etkinlikler, çocuk-
lar›n anne, baba gibi yetiflkinlerle birlikte zaman geçir-
mesine olanak sa¤layacak; öte yandan yaparak-yaflaya-
rak ö¤renme, e¤lenme, keflfetme yetilerini gelifltirebile-
cek özellikler tafl›yor.
Bu kitaplarda yafl gruplar›na göre, anne ve çocuk

ya da e¤itici ile çocuk aras›nda yap›lacak etkinlik-

ler (aktiviteler) hakk›nda neler düflünüyorsunuz?

Etkinlikler, evdeki kullan›lm›fl araç-gereçlerle gerçek-
lefltirilebilecek yal›nl›kta sunulmufl. Kitapta; çocuklar›n
keserek, yap›flt›rarak, boyayarak, çizerek, y›rtarak, oya-
rak, biçimlendirerek, süsleyerek çeflitli nesneler, eflyalar
oluflturmalar› için, görsel ö¤elerle de desteklenmifl bir
ö¤renme çevresi yarat›lm›fl.
Okul öncesi dönemde evde yap›lacak etkinliklerin

çocu¤un geliflimi ve okula haz›rl›k aç›s›ndan ya-

rarlar› nelerdir?

Nitelikli kitaplar, çocuklara, ev ortam›nda bireyselleflti-
rilmifl ö¤renme f›rsat› yaratan araçlard›r. Resimleriyle il-
gi uyand›ran, çocuklar›n yarat›c› yetilerini gelifltirmele-
rine olanak sa¤layan; onlar›n sorma, bilme, ö¤renme,
e¤lenme gereksinmelerini yan›tlayan kitaplar›n geliflim

Yaflam›n ‹çinden
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süreçlerine önemli katk›lar› vard›r. Okul öncesi dönem-
de, nitelikli kitaplarla kavramsal ve biliflsel geliflimleri
desteklenen çocuklar›n, okulda daha baflar› olduklar›
bilinmektedir.
Yaflam›n ilk y›llar›ndan bafllayarak çocuklara gözlemle-
me, karfl›laflt›rma, s›n›fland›rma ve uygulama yapma be-
cerilerini gelifltirebilecekleri ortamlar›n yarat›lmas› gere-
kir. Sanatç›lar ve uzmanlar taraf›ndan haz›rlanm›fl ö¤re-
tici ya da yaz›nsal nitelikli çocuk kitaplar›, biliflsel ve
dilsel geliflim için çocuklara bu ortamlar› yaratan, öz-
gün dilsel ve görsel uyaranlard›r.
Okul öncesi dönemde, düzenli olarak, nitelikli görsel
ve dilsel uyaranlarla (resimli kitaplarla) buluflturulan
çocuklar›n 2-3 yafllar›nda 900 sözcüklük; 4-5 yafllar›nda
2 bin 500 sözcüklük bir da¤arc›¤a ulaflt›klar› bilinmek-
tedir. Bu durum, çocu¤un anadilini etkili bir iletiflim ve
düflünce arac› olarak kullanma becerisi edinmeye bafl-
lad›¤›n› gösterir.
Söz konusu kitaplarda yer alan etkinlikler çocu¤u

hangi alanlarda gelifltirir? Gelecekte hangi alanlar-

da daha baflar›l› ya da ön planda olmas›n› sa¤lar?

Etkinlikler, çocuklara kuramsal olmayan, onlar› da yap-
maya, yaratmaya, keflfetmeye yönelten özellikleriyle
çocu¤un bir özne olarak ö¤renme sürecine istekle ka-
t›lmas›na katk› sa¤lar. Çocuklar›n duygu ve düflünce
e¤itimlerini yaflayarak gerçeklefltirecekleri do¤al ö¤ren-
me ortamlar› haz›rlar. Çocu¤un çevresindeki yetiflkin-
ler, bu etkinliklerin k›lavuzlu¤unda, her gün düzenli
olarak çocuklarla birlikte, yarat›c› serüvenlere ç›kmay›
temel bir sorumluluk olarak duyumsamal›d›r.
* Bu yaz›, Milliyet Gazetesi internet sayfas›ndan aktar›l-
maktad›r. 

Kaynak: Milliyet Gazetesi (02 Kas›m 2010). Kitaplar
do¤al ö¤renme ortam›n› haz›rl›yor. Eriflim adresi:
http://egitim.milliyet.com.tr/kitaplar-dogal-ogrenme-
ortamni-hazirliyor/okuloncesiegitim/
haberdetay/02.11.2010/1309128/default.htm 
Eriflim Tarihi: 28.06.2011

OKUL ÖNCES‹ E⁄‹T‹M KURUMLARINDA A‹LEN‹N 

E⁄‹T‹ME KATILIMI*

Esra Ömero¤lu 

Münevver Can Yaflar

Ailelerle birlikte çal›fl›rken ilk yap›lacak fley ailenin fark-
l›l›¤›n› anlamakt›r. Birbirinden ayr› kültürel bak›fl aç›la-
r› ailelerdeki farkl›l›klar›n bir parças›d›r ve kültürel fark-
l›l›klar, okul-aile iliflkisini kurmaya çal›fl›rken engeller
yaratabilir. Haz›rlanan aile kat›l›m program› ailelerin;
kültür seviyesi, yaflad›klar› deneyimleri, davran›flsal ve
geliflimsel beklentileri ile uyum sa¤lamal›d›r. Bir çocu-
¤un ailesi ile ilgili bilgilenmek, duyarl› ve etkili okul-ai-
le iliflkisinin geliflmesi için önemlidir (Coleman, 1997,
15; Hohmann ve Weikart, 2000, 69).
Aile Kat›l›m Etkinlikleri

Baflar›l› bir program›n çeflitli türlerde aile kat›l›m›n› sa¤-
lama ve ailelere; dinleyici olma, evde görevi üstlenme,
program destekleyicisi olma, dan›flmanl›k ve karar veri-
ci olma gibi çeflitli rolleri verme özellikleri vard›r. Her
biri farkl› yerlerde, farkl› materyaller ve kaynaklar ge-
rektiren ve farkl› sonuçlara yol açan aile kat›l›m› etkin-
likleri flunlard›r:
Bilgilendirme Toplant›lar›

Bu kat›l›m fleklinde, anne babalar kendi çocuklar›n›n
geliflimlerini kolaylaflt›rabilmek için baz› bilgiler al›rlar.
Bilgi deste¤i, grup toplant›lar› (konferans, seminer, pa-
nel, sohbet toplant›lar› gibi) ve bireysel görüflmeler yo-
luyla yap›l›r. Bu yolla ailelerin, çocuk geliflimi ve e¤iti-
mi ile ilgili bilgilerinin art›r›lmas› ve anne babal›k yete-
neklerinin desteklenmesi sa¤lanabilir. (Hohmann ve
Weikart, 2000, 80; Ömero¤lu vd., 2003, 441)...
Bireysel görüflmeler yap›larak ebeveynlerin çocuklar
ile ilgili beklentileri ö¤renilebilir. Bu beklentilerine ulafl-
mak için neler yapabilecekleri, çocuklar› ile ilgili karfl›-
laflt›klar› problemleri nas›l çözecekleri konusunda tart›-
fl›labilir. Bu görüflmeler, ö¤retmenler taraf›ndan planla-
nabilece¤i gibi anne babalardan gelen talep üzerine de
düzenlenebilir. Bireysel görüflmeler sadece okulda ya
da çocukta bir sorun oldu¤unda planlanmamal›, zaman
zaman çocuk ve aile ile ilgili olumlu duygular ve çocu-
¤un geliflimi için de yap›lmal›d›r. Önce, olumlu davra-
n›fllar konuflulmal›d›r. Aileyi suçlay›c› ve yarg›lay›c› ta-
v›rlardan kaç›n›lmal›, sorunun aile ile birlikte çözülebi-
lece¤i duygusu verilmelidir. Gereksiz sohbetlere yer
verilmeden as›l konu tart›fl›lmal›d›r. Görüflme s›ras›nda
ortam gerginleflirse, görüflme baflka bir tarihe ertelene-
bilir. Anne babalar grupla yap›lan toplant›larda çocuk-

Okuma Parças›

”
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lar› ile ilgili problemi rahatça paylaflamayabilir. Bireysel
görüflmede karfl›l›kl› etkileflime girildi¤i için sorunun
kayna¤›na inilebilir ve çözüm yollar› üretilebilir (Can
Yaflar, 2001, 369; Ömero¤lu vd., 2003, 442). 
Evde Ö¤renme

Ö¤retmenler, anne babalara s›n›ftaki çal›flmalarla koor-
dineli olarak evdeki ö¤renme etkinliklerinde çocuklar›-
na nas›l yard›m edecekleri konusunda önerilerde bulu-
nabilirler. Bu öneriler zaman zaman sözel olabilece¤i
gibi ilgi çekici bir flekilde haz›rlanm›fl, yap›lacaklar› ad›m
ad›m gösteren yaz›l› mesajlar fleklinde de olabilir. Bu
yaz›l› materyallerde, anne babalar›n çocuklar› ile birlik-
te yapabilecekleri etkinlikler, oyunlar, tart›flabilecekleri
konu bafll›klar›, disiplin yöntemleri, çocuk yetifltirme ile
ilgili tutumlar›n› destekleyebilecekleri mesajlar yer al-
mal›d›r. Ailelerle öncelikle e¤itim materyali getirme ko-
nusunda çal›flmalar yap›larak bu tür ödevlere al›flmala-
r› sa¤lanabilir. Sonuç olarak anne baba okuldaki çal›fl-
malara teflvik edilir ve böylelikle çocu¤uyla bir e¤itimci
gibi etkileflime girer. Bu tür yap›lan etkinliklerin ertesi
gün ö¤retmen taraf›ndan sözel olarak ya da etkinli¤i
kontrol ederek takibinin ve de¤erlendirmesinin yap›l-
mas› gerekir (Coleman, 1997, 16; Manning ve Schind-
ler, 1997, 28)...
*Bu makale, Bilim ve Akl›n Ayd›nl›¤›nda E¤itim Dergi-

si’nde yay›nlanm›fl, burada Ev ziyaretleri, Ailelerin S›-
n›f ‹çi ve S›n›f D›fl› Etkinliklere Kat›l›m›, Ailenin Kurum
Program›na Kat›l›m› ve Ailelerin Karar Verme Sürecine
Kat›l›m› bölümleri al›nmam›flt›r.

Kaynak: Ömero¤lu, E., Can Yaflar, M. (2005). Okulön-
cesi e¤itim kurumlar›nda ailenin e¤itime kat›l›m›. Bilim

ve Akl›n Ayd›nl›¤›nda E¤itim Dergisi,6, 62. http://ya-
yim.meb.gov.tr/dergiler/sayi62/omeroglu-yasar.htm
adresinden eriflilmifltir.
Eriflim tarihi: 20.06.2011. 

1. b Yan›t›n›z yanl›fl ise “Çocuklar› Tan›ma ve De-
¤erlendirmede Okul-Aile ‹flbirli¤i” bafll›kl› bölü-
mü yeniden gözden geçiriniz.

2. c Yan›t›n›z yanl›fl ise “Çocuklar› Tan›ma ve De-
¤erlendirmede Okul-Aile ‹flbirli¤i” bafll›kl› bölü-
mü yeniden gözden geçiriniz.

3. c Yan›t›n›z yanl›fl ise “Çocukla ‹lgili Okulda Top-
lanan Bilgilerin Ailelerle Paylafl›lmas›” bafll›kl›
bölümü yeniden gözden geçiriniz.

4. a Yan›t›n›z yanl›fl ise “Anketin Haz›rlama Süreci”
bafll›kl› bölümü yeniden gözden geçiriniz.

5. d Yan›t›n›z yanl›fl ise “Anket Sorular›n›n Haz›rlan-
mas›” bafll›kl› bölümü yeniden gözden geçiriniz.

6. e Yan›t›n›z yanl›fl ise “Anket Sorular›n›n Haz›rlan-
mas›” bafll›kl› bölümü yeniden gözden geçiriniz.

7. d Yan›t›n›z yanl›fl ise “Anketin Uygulanmas›” bafl-
l›kl› bölümü yeniden gözden geçiriniz.

8. a Yan›t›n›z yanl›fl ise “Görüflme Türleri” bafll›kl›
bölümü yeniden gözden geçiriniz.

9. b Yan›t›n›z yanl›fl ise “Görüflme Türleri” bafll›kl›
bölümü yeniden gözden geçiriniz.

10. e Yan›t›n›z yanl›fl ise “Görüflme Türleri” bafll›kl›
bölümü yeniden gözden geçiriniz.

S›ra Sizde Yan›t Anahtar›
S›ra Sizde 1

Ö¤retmen de¤erlendirme sonuçlar›ndan yola ç›karak,
çocuklara uygun ö¤renme yöntemi, teknik ve materyal-
leri seçerek çok daha etkili bir ö¤renme ortam› düzen-
leyebilir. Ayn› zamanda, bu ö¤renme ortam›n›n evde
de oluflturulmas› ve okulda elde edilen kazan›mlar›n
evde desteklenebilmesi için ö¤retmen aileye rehberlik
etmelidir. Ailenin de¤erlendirme sürecine kat›lmas›, on-
lar›n çocuklar›n› tan›malar›na ve onlar› nas›l destekle-
yebileceklerini anlamalar›na yard›m edecektir. Ancak,
evde ö¤renme ortam›n› zenginlefltirme, çocu¤a uygun
etkinlik ve materyal seçme konusunda ö¤retmenin des-
te¤ine gereksinim vard›r.

S›ra Sizde 2

Kapal› uçlu sorular, kat›l›mc›lar› as›l cevab› en iyi tem-
sil etti¤ini düflünülen seçene¤i iflaretlemeye zorlar. Ya-
n›t seçeneklerinden biri rastgele iflaretlenebilir. Soruyu
yanl›fl anlayan bir kat›l›mc›, as›l görüflünü yans›tmayan
bir seçene¤i iflaretleyebilir ya da seçenekler onlar›n gö-
rüfllerini yans›tmaktan uzak olabilir.

Kendimizi S›nayal›m Yan›t Anahtar›
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S›ra Sizde 3

Anket formu ile ilgili tüm düzenlemeler tamamland›k-
tan sonra bir ön deneme yap›lmal›d›r. Ön deneme iki
aflamada gerçeklefltirilebilir. Birinci aflamada, konu hak-
k›nda bilgisi ve deneyimi olan kiflilere uygulanarak, an-
ketin biçimsel ve içerik olarak uzman gözüyle de¤er-
lendirilmesi sa¤lanmal›d›r. ‹kinci aflamada ise, hedef
kitledeki kiflilere benzer özelliklere sahip bir gruba an-
ket uygulanarak ön deneme yap›lmal›d›r. Böylece, so-
rular›n anlafl›l›p anlafl›lmad›¤› ve yaklafl›k olarak ne ka-
dar sürede yan›tland›¤›n› belirlemek mümkün olacakt›r.
Ö¤retmen, ön deneme sonuçlar›n› göz önünde bulun-
durarak, gerekli düzenlemeleri yapmal›d›r. 

S›ra Sizde 4

Bireysel görüflmeler, görüflmecinin yaln›zca kat›l›mc›
ile yüz yüze gerçeklefltirdi¤i görüflme türüdür. Kifliye
özel bilgiler bireysel görüflmeler yoluyla elde edilebildi-
¤i için görüflmelerin ço¤u bireysel niteliktedir. Anne ba-
balarla bireysel görüflme yoluyla iletiflim kurmak ve bil-
gi toplamak, okulöncesi e¤itim program›n›n da önemli
bir parças›d›r. Anne babalar çocuklar› hakk›ndaki gö-
rüflleri, okulun bak›fl aç›s›ndan bilmeyi isterler. Ö¤ret-
menler ise, çocuk ve aile ortam› hakk›nda daha kap-
saml› bilgi edinmek isterler. Bireysel görüflmelerde hem
ö¤retmen hem de anne babalar çocu¤un yetenekleri, il-
gi alanlar›, hoflland›¤› ve hofllanmad›¤› fleyler ve gerek-
sinimleri hakk›nda de¤erli bilgiler edinmektedirler.

S›ra Sizde 5

Görüflmenin en belirgin üstün yan›, görüflmeciye es-
neklik sa¤lamas›d›r. Yanl›fl anlama durumunda sorular
tekrar edilebilir, de¤iflik biçimde sorulabilir, s›ras› de-
¤ifltirilebilir ya da daha derinlemesine yan›tlar için ek
sorular sorulabilir. Görüflmeci, veri toplama sürecinin
içinde bulundu¤u ve duruma hakim oldu¤u için yan›t
oran› hemen hemen tamd›r. Ayn› zamanda, bu durum
görüflme sürecinde karfl› taraf›n davran›fl, yüz ifadesi ve
vücut hareketlerini gözleme olana¤› verir.
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Çocuklara ‹liflkin
Bilgilerin
Raporlaflt›r›lmas›,
Yorumlanmas› ve 
Kullan›lmas›

Çocuklar›n ürünleri ö¤retmenler için de¤erli bir veri kayna¤›d›r. Çocuk, kendi ya-
ratt›¤› resimleri, öyküleri, oyunlar› vb. yoluyla geliflimi hakk›nda bilgi verir. Ö¤ret-
menler bu kaynaklar› etkili bir biçimde çocuklar› de¤erlendirme çal›flmalar› s›ra-
s›nda kullanmal›d›rlar.

Amaçlar›m›z
Bu üniteyi tamamlad›ktan sonra,

Çocuklara iliflkin bilgileri özetleme ve yorumlama sürecinde ve göz önünde
bulundurulmas› gereken ilkeleri aç›klayabilecek,
Geliflim raporu haz›rlayabilecek,
Çocuklar› de¤erlendirme sürecinden elde edilen bilgilerin nas›l kullan›laca-
¤›n› aç›klayabilecek bilgi ve becerilere sahip olacaks›n›z.

N

N
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• ÇOCUKLARA ‹L‹fiK‹N B‹LG‹LER‹N ÖZETLENMES‹ VE YORUMLANMASI
• ÇOCUKLARA ‹L‹fiK‹N B‹LG‹LER‹N RAPORLAfiTIRILMASI: GEL‹fi‹M RAPORLARI
• ÇOCUKLARI DE⁄ERLEND‹RME SÜREC‹NDEN ELDE ED‹LEN B‹LG‹LER‹N KULLA-

NILMASI

S‹STEMAT‹K GÖZLEM FORMU

Çocu¤un Ad›-Soyad›: Ata Keskin

Yafl› ve Cinsiyeti: 6 - Erkek

Gözlem Yapan Ö¤retmen: Yasemin Özgür 

Tarih: 07. 12. 2010

Gözlem Saati: 10.00 - 10.45

Etkinlik - Ortam: Sanat etkinli¤i - Küçük grup çal›flmas›

Detaylar: Ö¤retmen s›n›ftaki çocuklar›n tümünü ikiflerli gruplara ay›rd›. Ata’n›n grup arkadafl›

Seda oldu. Ö¤retmen gruplara tavu¤un oluflum aflamalar›n› gösteren resimlerden birer tane da¤›t-

t› ve grup arkadafllar›yla birlikte art›k materyaller kullanarak resimleri tamamlamalar›n› istedi.

Ata ve Seda yan yana oturdular. Resmi beraber ortak kararlar alarak tamamlamalar› gerekiyor-

du. Ö¤retmen masaya art›k materyal olarak kumafllar, pamuk, ip parçalar›, yumurta kabuklar›,

sünger vb. malzemeler koymufltu. Ata hemen pamu¤u eline alarak “bundan kanatlar›n› yapal›m”

dedi ve pamu¤u parçalara ay›rarak resme yap›flt›rmaya bafllad›. Daha sonra yumurtay› eline ala-

rak “biz de yumurta yapaca¤›z” dedi. Seda “hay›r yapmayaca¤›z !” diyerek itiraz etti. Ata ›srarl›

bir biçimde “ben yumurtay› tavu¤un alt›na yap›flt›raca¤›m” dedi ve söyledi¤ini yapmaya bafllad›.

Bu s›rada Deniz pamu¤u istedi. Ata pamukla çal›flmas›n› bitirdi¤i halde Deniz’e vermek istemedi

ve “o bana daha gerekli” dedi. Ö¤retmen “arkadafl›n kullans›n Ata, sonra gerekli olursa tekrar al›r-

s›n” fleklinde uyar›nca pamu¤u verdi. Bu s›rada Seda “ayaklar›na turuncu bir fley yapmam›z la-

z›m” dedi ve kumafllar›n aras›nda aramaya bafllad›. Buldu¤u kumafl parças›n› Ata’ya verdi. Ata

kumafl parças›n› da resme ekledikten sonra “bitti ö¤retmenim” dedi. Seda “hay›r bitmedi” diyerek

itiraz etti ve tavu¤un gagas›n› boyamaya bafllad›...

Gözlem Nedeni: Ata’n›n grup arkadafl›yla iflbirli¤i yapabilme becerisini incelemek.

Yorum ve Öneriler: Ata farkl› materyalleri kullanma konusunda oldukça istekli görünüyordu.

Ancak materyalleri seçerken grup arkadafl› ile iflbirli¤i yapmad›. Ayr›ca, materyalleri gerekli oldu-

¤unu söyleyerek almas› ve di¤er arkadafllar›na vermek istememesi dikkat çekiciydi. Yap›lacak fark-

l› etkinliklerde düflünerek ve plan yaparak çal›flman›n önemi üzerinde durulabilir.

Etkinlik, iflbirli¤i yapmay› hedefleyen bir çal›flma olmas›na ra¤men, Ata genellikle grup arkadafl›-

na dan›flmadan kendi kararlar› ile çal›flt›. Materyalleri di¤er arkadafllar›yla paylaflmak istemedi.

Ata’n›n farkl› etkinliklerle paylaflma ve iflbirli¤i becerileri konusunda desteklenmesi gerekiyor.

Örnek Olay

Yasemin Ö¤retmen o gün sanat etkinlikleri s›ras›nda Ata’y› gözlemlemeyi planla-
d›. Sanat etkinli¤ini, art›k materyallerle yap›labilecek, iflbirli¤ine dayal› küçük
grup etkinli¤i biçiminde haz›rlam›flt›. Ata’n›n ifl birli¤i yapma becerisini gözlemek
istiyordu. Etkinlik s›ras›nda Ata’y› gözleyerek afla¤›daki formu doldurdu.

Yasemin Ö¤retmen gözlemlerini hemen not ald› ve yorumlad›. Daha önceki göz-
lemleri de bu veriyi destekliyordu. Yasemin Ö¤retmen art›k Ata konusunda ne yap-
mas› gerekti¤ini, bundan sonra planlad›¤› etkinliklerde hangi stratejileri kullana-
ca¤›n› ve nelere dikkat etmesi gerekti¤ini biliyordu: “Yap›lacak farkl› etkinliklerde
düflünerek ve plan yaparak çal›flman›n önemi üzerinde durulmal›, Ata’n›n farkl›
etkinliklerle paylaflma ve ifl birli¤i becerileri konusunda desteklenmesi gerekiyor...”
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Anahtar Kavramlar
• Bilgilerin özetlenmesi ve yorumlan-

mas›
• Geliflim raporu
• De¤erlendirme verilerinin kullan›m›

‹çindekiler



G‹R‹fi
Okulöncesi dönemde h›zl› bir geliflim süreci geçiren çocuklar›n geliflimsel özellik-
leri, davran›fllar› ve ilgi alanlar› k›sa sürede de¤ifliklik gösterir. Çocuklar›n de¤iflen
ve geliflen özelliklerinin düzenli bir biçimde izlenmesi ve verilerin kay›t alt›na al›n-
mas› onlar›n tan›mas› ve do¤ru zamanlarda gerekli müdahalelerin yap›lmas› aç›s›n-
dan son derece önemlidir. Bu nedenle, okulöncesi ö¤retmenlerinin çocuklar› dü-
zenli olarak de¤erlendirmeye yönelik çal›flmalar gerçeklefltirmeleri gerekir. De¤er-
lendirme, çocuk hakk›nda tarafs›z, bütüncül, esnek, tutarl›, bilimsel ve sistematik,
birbirini tamamlayan farkl› ifllev ve özellikteki bir dizi araç yard›m›yla gerçekleflti-
rilen, çok boyutlu bilgi toplama ve bunlar› birbirleriyle bütünlefltirerek anlaml› ve
güvenilir bir karar verme sürecidir (Sa¤lam, 2008). Bu nedenle ö¤retmenlerin ço-
cuklar› tan›ma ve de¤erlendirme çal›flmalar›na etkili bir planlama ile bafllamalar› ve
bu plan do¤rultusunda çeflitli kaynak ve yöntemleri bir arada kullanarak çocuklar
hakk›nda bilgi edinmeleri ayr›ca elde edilen bilgilerin tutarl› olup olmad›¤›n› ana-
liz ederek, do¤ruluk ve uygunluk derecelerini kontrol etmeleri gerekmektedir (Öz-
güven, 1998). Bu ünitede ö¤retmenlerin çocuklar hakk›nda elde ettikleri bilgileri
yorumlamalar›, raporlaflt›rmalar› ve kullanmalar› üzerinde durulacakt›r.

ÇOCUKLARA ‹L‹fiK‹N B‹LG‹LER‹N ÖZETLENMES‹ VE
YORUMLANMASI

Çocuklara ‹liflkin Bilgilerin Özetlenmesi ve
Yorumlanmas›nda Göz Önünde Bulundurulmas› Gereken
‹lkeler
De¤erlendirme sürecinin amac›na ulaflmas›nda, çocuk hakk›nda toplanan verilerin
kay›t alt›na al›nmas›, de¤erlendirilmesi ve tan›ma ifllemlerinin süreklili¤i son dere-
ce önemlidir. Ö¤retmenler elde ettikleri bilgileri yorumlamadan önce, çocu¤un
gözlenen geliflim alan› hakk›nda yeterli düzeyde veriye sahip olduklar›ndan, veri-
lerin de¤erlendirilmek istenen geliflim alan›n› temsil etmede yeterli oldu¤undan ve
farkl› kaynaklardan, farkl› ortamlarda ve çeflitli yöntemlerle elde edilmifl oldu¤un-
dan emin olmal›d›rlar. Birçok kaynaktan elde edilen bu verilerin uyumlulu¤unu
dikkate alarak çocuklar hakk›nda yarg›ya varmal›d›rlar. Elde edilen veriler düzen-
li aral›klarla gözden geçirilerek özetlenmelidir. Ayr›ca, çocuklar hakk›nda toplanan
bilgileri yorumlama sürecinde baz› ilkeler de göz önünde bulundurulmal›d›r. Bu il-
keler afla¤›da aç›klanm›flt›r (McAfee ve Leong, 2007, s. 125):

Çocuktaki geliflim konusunda bir yarg›ya varmadan önce farkl› gözlem
verileri elde edilmeli ve karfl›laflt›r›lmal›d›r: Çocuklar›n geliflim ve ö¤renmeleri-
ni etkili bir biçimde de¤erlendirebilmek için çok boyutlu de¤erlendirmelere, farkl›
bilgi kaynaklar› ve bilgi toplama yöntemlerine gereksinim duyulmaktad›r. Anl›k göz-
lemler ya da tek bir kayna¤a dayal› de¤erlendirmelerin güvenilir oldu¤undan söz
edilemez. Yeterli bilgi birikimi olmadan yap›lan de¤erlendirme, yorumlama, var›lan
yarg› ve al›nan kararlarda hata oran› her zaman daha yüksektir. Bu nedenle ö¤ret-
menlerin çeflitli kaynak ve yöntemleri bir arada kullanarak çocuklar hakk›nda bilgi
edinmeleri, ayr›ca elde edilen bilgilerin tutarl› olup olmad›¤›n› analiz ederek, do¤ru-
luk ve uygunluk derecelerini kontrol etmeleri gerekmektedir (Özgüven, 1998). De-
¤erlendirmede kullan›labilecek farkl› bilgi kaynaklar›, de¤erlendirilen çocu¤un ken-
disi, di¤er çocuklar, anne-baba ya da di¤er aile üyeleri, çocu¤un yaflam›nda yer alan
yetiflkinler ve çocuklar hakk›nda tutulan kay›tlar, belgeler ve dokümanlardan oluflur.
De¤erlendirme için bilgi, gözlem, çocukla yap›lan görüflmeler, s›n›f içi etkinlikler s›-
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Ö¤retmenler çocuk hakk›nda
elde ettikleri bilgileri
yorumlamadan önce;
• yeterli veriye sahip

olduklar›ndan, 
• verilerin de¤erlendirilmek

istenen alan› temsil
etmede yeterli
oldu¤undan,

• farkl› kaynaklardan,
farkl› ortamlarda ve
çeflitli yöntemlerle elde
edilmifl oldu¤undan,

• birçok kaynaktan elde
edilen verilerin uyumu ile
yarg›ya vard›klar›ndan
emin olmal›d›rlar.

Çocuklar hakk›nda toplanan
bilgileri yorumlama
sürecinde göz önünde
bulundurulmas› gereken
ilkeler:
• Çocuktaki geliflim

konusunda bir yarg›ya
varmadan önce farkl›
gözlem verileri elde
edilmeli ve
karfl›laflt›r›lmal›,

• Çocukla ilgili
dokümanlar ve
gözlemleri içeren veriler
kaydedilmeli,

• Çocu¤un davran›fllar›nda
ailenin ve kültürel
etmenlerin önemli bir yeri
oldu¤u unutulmamal›,

• Çocu¤un e¤ilimleri,
mizaç ve bireysel
özellikleri dikkate
al›nmal›,

• Çocu¤un özel olarak
desteklenmesi gereken
geliflim alanlar› olup
olmad›¤›na dikkat
edilmeli ve belirlenen
alanlarda ayr›nt›l› bilgi
edinmeye çal›fl›lmal›d›r. 



ras›nda gerçekleflen etkileflimler ve çocu¤un verdi¤i yan›tlar, çocu¤un çal›flma ürün-
leri, anne-baba ve di¤er yetiflkinlerle yap›lan görüflmeler arac›l›¤›yla toplanabilir. De-
¤erlendirmenin etkili olabilmesi için farkl› ortamlarda, farkl› etkinlikler s›ras›nda ve-
riler toplanmal›d›r. Örne¤in, çocuk s›n›f içinde ve d›fl›nda oynarken, arkadafllar› ile
birlikte ya da yaln›z oynarken/çal›fl›rken, çizim yaparken, boyarken, sembolik oyun
ve bloklarla oyun oynarken vb. durumlarda bilgiler toplanmal›d›r (Buldu, 2010). Da-
ha sonra toplanan bu veriler karfl›laflt›r›larak yorumlanabilir.

Çocukla ilgili dokümanlar ve gözlemleri içeren veriler kaydedilmelidir:
Çocuk hakk›nda elde edilen bilgiler hemen kay›t alt›na al›nmal›d›r. Çocuklar›n hemen
her gün ve h›zla de¤iflen geliflimsel özelliklerinin ak›lda tutulmas› mümkün de¤ildir.
Bu konuda al›nan kay›tlar, çocu¤un geliflimine yönelik ipuçlar› verir ve güvenilir bir
biçimde yorumlanmas›na yard›mc› olur. Ayn› zamanda geçmiflteki bulgularla flimdiki
bulgular aras›nda ba¤lant› kurmay› kolaylaflt›r›r, karfl›laflt›rma yapma olana¤› verir. Ba-
z› durumlarda detaylar› bilmek kritik kararlar için gerekli olabilir. Kay›t alt›na al›nan
bilgiler gözden kaçabilecek neden-sonuç iliflkilerinin kurulmas›nda yard›mc› olur. Ço-
cuk hakk›nda kendisi ve ailesi için zengin bir özgeçmifl oluflmas›na da olanak verir
(Milli E¤itim Bakanl›¤› [MEB], 2006). Ayr›ca, ailelere bilgi verirken ya da di¤er e¤itim-
cilerle iletiflimde bulunurken bu kay›tlardan yararlan›l›r. Ayn› zamanda çocu¤un geli-
flimini gösteren raporlar, ö¤retmen taraf›ndan al›nan kay›tlar referans gösterilerek ha-
z›rlanabilir (Sevinç, 2004). 

Çocu¤un davran›fllar›nda ailenin ve kültürel etmenlerin önemli bir yeri ol-
du¤u unutulmamal›d›r: Aile, çocu¤un ilk e¤itimini ald›¤› kurumdur ve yap›s›, iflleyi-
fli ile büyük oranda çocu¤un davran›fllar›n› belirler. Anne babalar›n tutum ve davran›fl-
lar› çocuklar›n uyumlu - uyumsuz, etken - edilgen, ba¤›ml› - özerk, içedönük - d›fla-
dönük olma gibi kiflilik geliflimlerini büyük ölçüde etkilemektedir (Erkan, 2010). Bu
nedenle ö¤retmenler çocuk hakk›nda elde ettikleri verileri yorumlarken ailelerin temel
özelliklerini de göz önünde bulundurmal›d›rlar. Ayr›ca, her toplumun kendine özgü
kültürel de¤er yarg›lar› oldu¤u ve de¤er yarg›lar›n›n toplumlar aras›nda farkl›l›klar gös-
terdi¤i unutulmamal›d›r. Bu farkl›l›klar ailelerin anne babal›k rollerini, çocuk yetifltir-
me tutum ve uygulama biçimleri ile inançlar›n› etkilemektedir. Örne¤in; baz› kültürler-
de anne babalar›n çocuklar›na sar›lmalar›, okflamalar› ve bu davran›fllar› aile büyükle-
ri yan›nda sergilemeleri sayg›s›zl›k olarak nitelendirilmektedir. Okulöncesi e¤itim ö¤-
retmenlerinin çocuklar›n geliflimlerini de¤erlendirme sürecinde ve aileye verilecek
önerilerde bu tür kültürel özellikleri göz önünde bulundurmalar› gerekmektedir.

Çocu¤un e¤ilimleri, bireysel özellikleri ve ilgi alanlar› dikkate al›nmal›-
d›r: Çocuklar›n mizaçlar›, bireysel farkl›l›klar› ve e¤ilimleri olaylar karfl›s›nda fark-
l› tepkiler vermelerine neden olmaktad›r. Örne¤in; öfkeli bir yap›ya sahip olan ço-
cuklar öfkelerini kontrol edemeyerek arkadafllar›na karfl› sald›rgan davran›fllar ser-
gileyebilmektedirler ya da sakin, a¤›rkanl› yap›ya sahip çocuklar di¤erlerine oran-
la etkinliklerini daha yavafl tamamlayabilmektedirler. Ayr›ca çocuklar›n ilgi alanla-
r› da onlar›n çal›flma biçimleri ya da belirli bir etkinli¤e istekli olup olmamalar›
üzerinde etkilidir. Örne¤in; bilimsel süreçlere özel ilgisi olan bir çocuk ö¤retmenin
s›n›fta gerçeklefltirece¤i deneysel çal›flmalara bu konuya ilgi duymayan arkadafl›na
oranla daha istekli kat›labilir ve dolay›s›yla geliflimsel kazan›mlar› daha fazla olabi-
lir. Bu nedenle ö¤retmenler çocuklar hakk›nda de¤erlendirme yaparken onlar›n
e¤ilimleri, bireysel özellikleri ve ilgi alanlar›n› da göz önünde bulundurmal›d›rlar.

Çocu¤un özel olarak desteklenmesi gereken geliflim alanlar› olup olma-
d›¤›na dikkat edilmeli ve belirlenen alanlarda ayr›nt›l› bilgi edinmeye çal›-
fl›lmal›d›r: Ö¤retmenler çocuklar hakk›nda bilgi toplarken, geliflimsel gerilikler ya
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da sorunlarla (hiperaktivite ve dikkat eksikli¤i, ö¤renme güçlü¤ü, otizm vb) karfl›-
laflabilirler. Baz› çocuklarda da duygusal ya da davran›flsal bozukluklara (parmak
emme, alt›n› ›slatma, sald›rganl›k, içekapan›kl›k vb) rastlanabilir. Ö¤retmen çocuk
hakk›nda toplad›¤› bilgileri yorumlarken bu ve benzeri durumlar› göz önünde bu-
lundurmal› ve derinlemesine bilgi edinmeye çal›flmal›d›r. Elde edilen verilere göre
gerekli durumlarda çocuklar ilgili kurum ve uzmanlara yönlendirilmelidirler.

Çocuklara ‹liflkin Bilgilerin Özetlenme ve Yorumlanma
Süreci 
Çocuklar› de¤erlendirme amaçl› elde edilen verilerin yorumlanmas›, ö¤retmenlerin
birçok bilgi ve belgeyi gözden geçirerek farkl› aç›lardan de¤erlendirme yapmalar›n›
gerektirir. Bu nedenle toplanan bilgiler belirli aral›klarla özetlenmeli, yorumlanmal›
ve sonuçlar› e¤itim program› ile iliflkilendirilmelidir. Ö¤retmenler çocuklar› de¤er-
lendirme çal›flmalar›na yönelik planlama yaparken toplanan bilgilerin hangi s›kl›kta
gözden geçirilerek özetlenece¤ini belirlemelidirler. Toplanan verilerin çocu¤un geli-
flimine destek olma ve ö¤renim sürecini planlama amac›yla kullan›labilmesi için dü-
zenli olarak bir ya da iki haftal›k aral›klarla özetlenmesi ve yorumlanmas› uygun ola-
cakt›r. Bunun için ö¤retmenin çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirmeye yönelik haz›rla-
d›¤› planda belirledi¤i geliflim ya da ö¤renme alan›na iliflkin yeterli veriye ulaflmas›
da temel al›nabilir. Bir baflka deyiflle, ö¤retmen de¤erlendirme plan›nda belirledi¤i
bilgi, beceri ve tutumlara iliflkin yeterli veriyi tamamlad›ktan hemen sonra bu verile-
ri özetleyerek elde etti¤i bilgileri e¤itim sürecine nas›l yans›taca¤›na karar verebilir.
Afla¤›da bir çocu¤un sosyal geliflim alan›nda baflkalar›yla yak›n iliflkiler kurabilme ve
kendini ifade edebilme becerilerini incelemek için plan yapan ö¤retmenin gerçek-
lefltirdi¤i gözlemlere ve gözlemlerin özetine ait örneklere yer verilmifltir. 

Afla¤›da 5 yafl›ndaki Deniz’in sosyal geliflim alan›nda baflkalar›yla yak›n iliflkiler
kurabilme ve kendini ifade edebilme becerilerini incelemek üzere plan yapan
Handan Ö¤retmenin gerçeklefltirdi¤i gözlemlerden ve gözlemler s›ras›nda doldur-
du¤u formlardan örnekler verilmifltir.
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Ö¤retmenler çocuklar›
tan›ma ve de¤erlendirme
çal›flmalar›na yönelik
planlama yaparken toplanan
bilgilerin hangi s›kl›kta
gözden geçirilerek
özetlenece¤ini belirlemelidir
ve belirli aral›klarla
toplanan veriler özetlenerek
yorumlanmal›d›r.

Ö R N E K

Çizelge 7.1
Sistematik Gözlem
Formu Örne¤i

S‹STEMAT‹K GÖZLEM FORMU (1)

Çocu¤un Ad›-Soyad›: Deniz Atalay

Yafl› ve Cinsiyeti: 5 - K›z

Gözlem Yapan Ö¤retmen: Handan Özden

Tarih: 30. 09. 2010

Gözlem Saati: 10.00-10.20

Etkinlik - Ortam: Türkçe dil etkinli¤i -S›n›f ortam›

Detaylar: Pazen tahta figürleri kullan›larak anlatt›¤›m öyküyü çocuklar›n kendi cümleleri ile

tekrar etmelerini istedim. Deniz önce parmak kald›rmad›. Gülay öyküyü özetledikten sonra”

baflka anlatmak isteyen var m›?” sorusundan sonra Deniz parmak kald›rd›. Pazen tahta figürle-

rinden kediyi alarak çok k›s›k bir sesle “kedi gelmifl” dedi. Daha sonra fare figürünü kedinin ya-

n›na koydu fakat hiç bir fley söylemedi. “Sonra ne olmufl Deniz?” dedim. Yan›t vermeden yere

bak›p utangaç bir tav›r sergileyince bir cümle ile ona destek olmaya çal›flt›m. Cümleyi k›s›k bir

sesle tekrarlad›. Di¤er figürü pazen tahtaya yerlefltirdi¤inde yine yere bakarak bir fley söyleme-

di. Tekrar yard›m etmeye çal›flt›m. Deniz cümleyi tekrarlad›ktan sonra “bitti” dedi. Etkinli¤e

kat›ld›¤› için teflekkür ettim.

Gözlem Nedeni: Deniz’in baflkalar›yla iliflki kurabilme ve kendini ifade edebilme becerileri

konusundaki davran›fllar›n› incelemek.

Yorum ve Öneriler: Deniz öyküyü anlatmada çekingen davrand›. Grup içerisinde kendini ifa-

de etmesi ve güven duymas› konusunda deste¤e gereksinimi oldu¤unu düflünüyorum.



Yukar›da, Çizelge 7.1’deki 30.09.2010 tarihli sistematik gözlem raporunda be-
timlenen gözlem sürecinde Handan Ö¤retmen, çocuklar›n anlatt›¤› öykünün hat›r-
layabildikleri kadar›n› kendi cümleleri ile tekrar ifade etmelerini istemektedir. De-
niz, bütün grubun bir arada oldu¤u bu etkinlikte öyküyü anlatmada çekingen dav-
ranmakta ve arkadafllar›yla böyle bir iliflki kurmada zorlanmaktad›r.

Handan Ö¤retmen, 02.10.2010 tarihindeki serbest zaman etkinli¤i s›ras›nda ise
Deniz’in davran›fl›n› anlaml› bulmufl ve bununla ilgili anekdot kayd› tutmufltur. Ö¤-
retmenin tuttu¤u kay›t afla¤›da verilmektedir.

Çizelge 7.2’deki anekdot kayd› formunda görüldü¤ü gibi, Deniz serbest zaman
etkinli¤i bafllad›ktan sonra s›n›fa gelmifl ancak arkadafllar›n›n hiçbiri ile iliflki kur-
madan kendi bafl›na evcilik köflesinde oturmufltur. Kendisini oyuna davet eden ar-
kadafl›na da olumsuz yan›t vermifltir. Bunun üzerine Handan Ö¤retmen Deniz’in
baflkalar›yla iliflki kurma ve kendisini ifade etme becerilerine yönelik gözlemlerine
devam etmifltir. 

Handan Ö¤retmenin Deniz’e iliflkin sistematik gözlemlerini içeren kay›tlardan
ikisi, afla¤›daki Çizelge 7.3’deki ve Çizelge 7.4’deki gibidir.
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Çizelge 7.2
Anekdot Kay›t
Formu Örne¤i

AANNEEKKTTOODD KKAAYYIITT FFOORRMMUU

Çocu¤un Ad›-Soyad›: Deniz Atalay 

Kay›t Tutan Ö¤retmen: Handan Özden

Tarih: 02.10.2010

Gözlenen durum: Deniz serbest zaman etkinli¤inde arkadafllar›yla oynamad›, yaln›z kalmay›

tercih etti.

Gözlenen mekân ve çocuk grubu: Evcilik köflesi - Serbest zaman etkinli¤i

Detaylar: Deniz bugün geç geldi. S›n›fa girince evcilik köflesinde kanepenin üzerine oturdu. Ev-

den getirdi¤i oyunca¤›n› kuca¤›na alarak sar›ld›. Çeflitli etkinlik köflelerinde oynayan arkadaflla-

r›n› izlemeye bafllad›. Oyunlar›na kat›lmad›. Umut Deniz’in yan›na gelerek elindeki bebek araba-

s›n› ald› ve “oynayal›m m›?” dedi. Deniz hiç konuflmadan arabay› çekerek geri ald›. Umut yan›n-

dan ayr›ld›. Arkadafllar›n› sessizce izledi.

Yorumlar: Deniz oyun grubuna girmede, isteklerini ifade etmede zorland›. Deste¤e gereksi-

nimi olabilir.

Çizelge 7.3
Sistematik Gözlem
Formu Örne¤i

S‹STEMAT‹K GÖZLEM FORMU (2)

Çocu¤un Ad›-Soyad›: Deniz Atalay

Yafl› ve Cinsiyeti: 5 - K›z

Gözlem Yapan Ö¤retmen: Handan Özden

Tarih: 05. 10. 2010

Gözlem Saati: 10.30-10.50

Etkinlik - Ortam: Sanat etkinli¤i -Küçük grup çal›flmas›

Detaylar: Çocuklar› üçer kiflilik gruplara bölerek art›k materyallerle (ka¤›t, kumafl, ip parçalar›, çe-

flitli kapaklar, kuruyemifl kabuklar›, bofl kutular vb.) kendi planlad›klar› evi yapmalar›n› istedim. Deniz

grubunda yer alan Gülce ve Atakan ile evi planlad› ve yapmaya bafllad›. Deniz planlama ve plan› uygu-

lama aflamas›nda etkin olarak yer ald›. Grubu ile oluflturduklar› plana göre evin çat›s›n› ka¤›ttan üç-

gen biçiminde kesti. Di¤er parçalar› bir araya getirerek evin oluflturulmas›nda arkadafllar›n› yönlen-

dirdi. Grubunun yapt›¤› çal›flmay› s›n›fa tan›tmalar›n› istedi¤imde bu konuda görev almak istemedi.

Gözlem Nedeni: Deniz’in baflkalar›yla iliflki kurabilme ve kendini ifade edebilme becerileri

konusundaki davran›fllar›n› incelemek.

Yorum ve Öneriler: Deniz küçük kas geliflimi ve el göz koordinasyonunu gerektiren çal›fl-

malarda oldukça baflar›l›. Küçük grup çal›flmas›nda arkadafllar›yla iliflki kurmada zorlanmad›.

Ancak grubun yapt›¤› çal›flmay› tüm s›n›fa tan›tma konusunda istekli olmad›. Büyük grup etkin-

liklerinde çekingen davran›yor.



Çizelge 7.3’de verilen sistematik gözlem formunda da görüldü¤ü gibi, Deniz kü-
çük grup çal›flmas›nda arkadafllar› ile daha kolay iliflki kurabilmifl, liderlik özellikleri
göstermifltir. Ancak yap›lan çal›flman›n bütün gruba tan›t›lmas› aflamas› Deniz’in yi-
ne çekingen davranmas›na ve kendini ifade etmede zorlanmas›na neden olmufltur.

Yukar›da verilen 3. sistematik gözlem formu (Çizelge 7.4) ile 1. ve 2. formlar-
daki (Çizelge 7.2 ve Çizelge 7.3) veriler birbirine paralellik göstermektedir. Her üç
gözlemde de Deniz büyük grup etkinliklerinde arkadafllar› ile iliflki kurma ve ken-
dini ifade etmede zorlanmaktad›r. Handan Ö¤retmen elde etti¤i bütün bu verileri
özetleyerek yorumlar›na dayal› bir çizelge oluflturabilir. Bu çizelge ö¤retmene De-
niz’in baflkalar›yla iliflki kurabilme ve kendini ifade edebilme becerilerindeki genel
durumunu bütün olarak görme olana¤› sa¤lar. Ayn› zamanda Deniz’in deste¤e ge-
reksinim duydu¤u alanlar da çizelge yard›m›yla belirlenebilir. Handan Ö¤retmenin
Deniz’e iliflkin haz›rlad›¤› çizelge afla¤›daki gibidir.

Çizelge 7.5’den anlafl›laca¤› üzere, Handan Ö¤retmenin gözlemlerine dayana-
rak yapt›¤› analizde çocu¤un sosyal geliflim alan›nda baflkalar›yla iliflki kurabilme
ve kendini ifade edebilme konusunda deste¤e gereksinimi oldu¤u görülmektedir.
Yukar›da verilen örnekte Deniz, oyun grubuna girme ve kendili¤inden iletiflimi
bafllatma konusunda zorluklar yaflamaktad›r. Ayn› zamanda grup karfl›s›nda kendi-
ni ifade etme ve baflkalar›yla iliflki kurma konusunda çekingendir. Ö¤retmen bu
verileri çocu¤un geliflimini desteklemek amac›yla planlad›¤› etkinliklerde kullan-
mal›d›r. Çocuklar›n bir etkinli¤e ya da oyuna baflkalar›n› rahats›z etmeyecek ve
kendilerini kabul ettirebilecek bir biçimde nas›l kat›labileceklerini bilmeleri gere-
kir. Bu konudaki yetersizlikleri grup taraf›ndan d›fllanmalar›na yol açabilir (Curtis,
1998). Bu nedenle, ö¤retmen oyun grubuna girme, bir grupta iletiflimi bafllatma ve
sürdürme, sorumluluk alma, liderli¤i üstlenme ve lideri izleme gibi konularda De-
niz’e model olmal›d›r. Öncelikle geliflimsel aç›dan daha yeterli oldu¤u alanlara (sa-
nat etkinlikleri gibi) yönelik grup etkinlikleri planlayarak Deniz’in gruba girmesi-
ne destek olmal›d›r. Yukar›daki gözlemlerden bu tür çal›flmalarda Deniz’in kendi-
sini daha iyi ifade edebildi¤i, gruba liderlik yapabildi¤i görülmektedir. Okulönce-
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Çizelge 7.4
Sistematik Gözlem
Formu Örne¤i

S‹STEMAT‹K GÖZLEM FORMU (3)

Çocu¤un Ad›-Soyad›: Deniz Atalay

Yafl› ve Cinsiyeti: 5 - K›z

Gözlem Yapan Ö¤retmen: Handan Özden

Tarih: 07. 10. 2010

Gözlem Saati: 11.00-11.20

Etkinlik - Ortam: Müzik etkinli¤i -S›n›f ortam›, büyük grup çal›flmas›

Detaylar: Çocuklara “Taklitçi Tekir” isimli öyküyü okuduktan sonra “haydi bizlerde Tekir gi-

bi küçük kediler olal›m” diyerek kedi maskelerini da¤›tt›m. Deniz de kedi maskesini alarak tak-

t›. Önce kedi gibi “t›slama, miyavlama vb.” sesler ç›kartt›k. Daha sonra “kedi” flark›s›n› hep be-

raber söyledik. Deniz etkinli¤e istekle kat›ld›. fiark›y› bedensel devinimlerle arkadafllar› ile birlik-

te söyledi. “Ö¤retmenim bir daha söyleyelim ben çok be¤endim” dedi. Ben de “Sen söylemek

ister misin Deniz?” dedim. Omuzlar›n› kald›rarak utangaç bir tav›rla “hay›r” dedi.

Gözlem Nedeni: Deniz’in baflkalar›yla iliflki kurabilme ve kendini ifade edebilme becerileri ko-

nusundaki davran›fllar›n› incelemek.

Yorum ve Öneriler: Deniz Müzik etkinli¤ine severek kat›ld›. San›r›m maske takm›fl olmak onun

ilgisini çekti ve güdülenmesini sa¤lad›. Ancak flark›y› kendisinin söylemesini istedi¤im zaman red-

detti. Büyük grup etkinliklerinde bireysel olarak kendini ifade etmede ve iliflki kurmada çekingen

davran›yor. Gözlemlerim sonucunda bu konuda deste¤e gereksinimi oldu¤unu gördüm.



si dönemdeki çocuklar için arkadafllar›na yard›m etmeleri ya da yap›lan yard›m›
kabul etmeleri, karfl›l›kl› etkileflimin olumlu yönde ilerleyebilmesi için önemli bir
ad›md›r. (Önder, 2005). Çocu¤un baflar›l› oldu¤u alanlarda desteklenmesi onun
özgüveninin geliflmesine ve baflkalar›yla iliflki kurma, grup karfl›s›nda kendini ifa-
de etme becerilerinin geliflmesine ortam yaratacakt›r.

Ö¤retmenlerin çocuklara iliflkin toplad›klar› verileri belirli aral›klarla özetleme ve yo-
rumlamalar›n›n neden önemli oldu¤unu tart›fl›n›z.

ÇOCUKLARA ‹L‹fiK‹N B‹LG‹LER‹N
RAPORLAfiTIRILMASI: GEL‹fi‹M RAPORLARI
Geliflim raporlar›, çocuklar›n e¤itim y›l› içindeki performanslar›n›n bir özetidir. Bu
raporlarda, çocu¤un tüm geliflim alanlar›n› kapsayan bilgi, beceri, tutum ve al›fl-
kanl›klar›n›n genel yorumu yap›l›r ve çocuklar›n süreç içerisindeki geliflimleri, des-
teklenmesi gereken alanlar hakk›nda aileleri, uzmanlar› bilgilendirmeyi amaçlar.
Ö¤retmenin çocu¤u tan›ma amaçl› kulland›¤› araç ve yöntemler ne kadar kapsam-
l› ise geliflim raporunun yans›taca¤› sonuç da o kadar kapsaml› ve ayr›nt›l› olacak-
t›r. Bir baflka deyiflle; ö¤retmenin çocu¤u tan›ma amaçl›, farkl› tekniklerden (göz-
lem, görüflme, portfolyo vb.) ve farkl› araçlardan (oyun gözlem formu, derecelen-
dirme ölçekleri, geliflim kontrol listeleri vb) yararlanmas› geliflim raporunun do¤ru
ve yeterli sonuçlar› yans›tmas›nda etkili olacakt›r. Raporda ailelere, çocuklar›n›n
geliflimleri, yetenekleri, okul d›fl›nda desteklenmesi gereken alanlar› konusunda
bilgi verilmeli ve öneriler getirilmelidir. Geliflim raporlar› ailelerin flu sorular›na ya-
n›t verebilmelidir (Mindes, 2007, s.207):
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Çocu¤un Ad›-Soyad›: Deniz Atalay

Gözlem Nedeni: Deniz’in baflkalar›yla iliflki kurabilme ve kendini ifade edebilme becerileri

konusundaki davran›fllar›n› incelemek.

Gözlem Tarihi
Gözlenen Etkinlik -

Ortam

Yorum ve Öneriler

30.09.2010

Türkçe dil etkinli¤i

S›n›f ortam›

Öyküyü anlatmada çekingen davrand›. Ses tonu ifli-

tilemeyecek kadar k›s›kt›. Grup içerisinde kendini

ifade etmesi ve güven duymas› konusunda deste¤e

gereksinimi var.

2.10.2010
Serbest zaman

etkinli¤i, Evcilik köflesi

Oyun grubuna girme, isteklerini ifade etmekte

zorland›. Deste¤e gereksinimi olabilir.

5.10. 2010

Sanat etkinli¤i

Küçük grup çal›flmas›

Küçük kas geliflimi ve el göz koordinasyonunu gerek-

tiren çal›flmalarda oldukça baflar›l›. Küçük grup çal›fl-

mas›nda arkadafllar›yla iliflki kurmada zorlanmad›. An-

cak büyük grup etkinliklerinde çekingen davran›yor.

7.10. 2010

Müzik etkinli¤i

S›n›f ortam›, Büyük

grup çal›flmas›

Müzik etkinli¤ine severek kat›ld›. Ancak flark›y› ken-

disinin söylemesini istedi¤im zaman reddetti. Büyük

grup etkinliklerinde bireysel olarak kendini ifade et-

mede ve iliflki kurmada çekingen davran›yor.

Sonuç ve Öneri:
Deniz’in baflkalar›yla iliflki kurabilme ve kendini ifade edebilme becerilerini

gelifltirmeye yönelik etkinliklerle desteklenmesi gerekiyor. 

Çizelge 7.5
Deniz’in
Baflkalar›yla ‹liflki
Kurabilme ve
Kendini ‹fade
Edebilme Becerilerini
De¤erlendirmeye
Yönelik Gözlemlerin
Özeti

S O R U

D ‹ K K A T

SIRA S ‹ZDE

DÜfiÜNEL ‹M

SIRA S ‹ZDE

S O R U

DÜfiÜNEL ‹M

D ‹ K K A T

SIRA S ‹ZDE SIRA S ‹ZDE

AMAÇLARIMIZAMAÇLARIMIZ N N
K ‹ T A P

T E L E V ‹ Z Y O N

K ‹ T A P

T E L E V ‹ Z Y O N

‹ N T E R N E T ‹ N T E R N E T

1

Geliflim raporlar›nda
çocu¤un tüm geliflim
alanlar›n› kapsayan bilgi,
beceri, tutum ve
al›flkanl›klar›n›n genel
yorumu yap›l›r. Ailelere
çocuklar›n›n geliflimleri,
yetenekleri, okul d›fl›nda
desteklenmesi gereken
alanlar› konusunda bilgi
verilir ve önerilerde
bulunulur.



• Çocu¤um okulda neler yap›yor? (Yapmaktan hoflland›¤›, ilgi duydu¤u ya
da hofllanmad›¤› etkinlikler nelerdir?)

• Çocu¤umun ö¤renme biçimi nas›ld›r? (Nas›l ö¤reniyor? Ö¤renme stille-
ri nelerdir?)

• Çocu¤umun ö¤renme ürünleri nelerdir? (Yapt›¤› resimler, elifli etkinlik-
leri vb geliflimini yans›t›yor mu?)

• Çocu¤um s›n›f içerisinde nas›l davran›yor? (S›n›f kurallar›na uyabiliyor
mu? Liderlik özellikleri var m›? vb)

• Arkadafllar› ile iliflkileri nas›l? (Grup içinde di¤er çocuklarla iletiflim ve
etkileflimi nas›l? Paylaflma, ifl birli¤i gibi sosyal becerileri geliflti mi?)

• Çocu¤um gelifliyor mu? (Bafltaki geliflim düzeyi nas›ld›? Bu konuda yard›-
ma ihtiyac› var m›?)

• Çocu¤umun güçlü ve desteklenmesi gereken yönleri nelerdir? (Des-
teklenmesi gerekli alanlar var m›? Nas›l destek olabilirim? Güçlü yönleri,
özel yetenekleri var m›? Bunlar›n geliflmesine nas›l katk› getirebilirim?)

• Çocu¤um olmas› beklenen düzey ile karfl›laflt›r›ld›¤›nda geliflimi için
neler söylenebilir?

• Çocu¤umun geliflimini desteklemek için aile olarak neler yapabiliriz?
• Bir ö¤retmen olarak çocu¤umun geliflimini desteklemek için siz ne-

ler yapt›n›z?
Yukar›da verilen sorular›n gerçekçi, do¤ru ve detayl› yan›tlar›ndan oluflan geli-

flim raporlar›, ailelerin çocuklar› hakk›nda bütüncül bir bak›fl aç›s›yla bilgi sahibi
olmalar›n› sa¤layacakt›r. Ayn› zamanda, ailelere çocuklar›n›n geliflimlerine nas›l
destek olabilecekleri konusunda yol gösterecektir. Belirli dönemlerde çocu¤a ait
bilgilerin bu flekilde analiz edilmesi ve de¤erlendirilmesi aile yan›nda ö¤retmenin
bir sonraki dönem için çocukla ilgili planlama yapmas› aç›s›ndan da önemlidir
(Wortham, 2008).

Geliflim Raporlar›n› Haz›rlamada Dikkat Edilmesi Gereken
Temel ‹lkeler ve Ölçütler
Geliflim raporlar› birbirini izleyen çeflitli aflamalarda haz›rlan›r. Ö¤retmenler önce-
likle çocuklar›n geliflimlerini, baflar›lar›n› gösteren bilgi ve belgeleri toplar ve bun-
lar› kay›t alt›na al›rlar. Daha sonra, bu bilgileri özetleyip de¤erlendirerek elde edi-
len verileri aç›k ve gerçekçi bir biçimde rapor ederler (Mindes, 2007, s.208). Ö¤-
retmenin bu süreçte çeflitli yöntem ve tekniklerle elde etti¤i verileri birkaç kez göz-
den geçirmesi, analiz ederek çocu¤un geliflimi ile ilgili bir yarg›ya varmas› gerek-
mektedir. Geliflim raporu ö¤retmenin yarg›s›n›, çocukla ilgili önerilerini ve planla-
r›n› aç›k bir dille ifade etmelidir. Geliflim raporlar› baz› temel ölçütlere göre haz›r-
lanmal›d›r. Bu ölçütler flöyle s›ralanabilir (Mindes, 2007, s.208):

1. Ürün ölçütleri: Geliflim raporunda, çocu¤un ürünleri (resimleri, oluflturdu-
¤u öyküler, sanat çal›flmalar› vb) de¤erlendirilmelidir. Ö¤retmen çocu¤un
ürünlerinden, geliflimini yans›tmas›ndaki öneminden söz etmeli ve yafl›ndan
beklenen düzeyde olup olmad›¤›n› belirtmelidir. Ayr›ca çocu¤un ürünlerin-
den örnekleri de aileye sunmal›d›r.

2. Süreç ölçütleri: Çocu¤un ö¤renme süreçleri neler? Çocuk nas›l ö¤reniyor?
Bu konudaki geliflimi yafl›na uygun mu? gibi sorular›n cevaplar› da geliflim
raporunda yer almal›d›r.
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Geliflim raporlar› dört temel
ölçüte göre haz›rlanmal›d›r:
1. Ürün ölçütleri: Çocu¤un

süreçteki ürünleri
nelerdir? Ürünleri
geliflimini yans›t›yor mu?
Beklenen geliflimsel
düzeyde mi?

2. Süreç ölçütleri: Bir
ö¤renen olarak çocu¤un
geliflimi yafl›na uygun
mu?

3. ‹lerleme ölçütleri: Çocuk
önceki geliflim düzeyine
göre nas›l bir ilerleme
kaydetti? Neleri kazand›?

4. Standartlar: Çocu¤un
bilgi ve becerileri
beklenen düzey ve
standartlarla
karfl›laflt›r›ld›¤›nda neler
söylenebilir? 



3. ‹lerleme ölçütleri: Geliflim raporunda, çocu¤un okula bafllad›¤› günden
itibaren geçen zaman içerisinde ulaflt›¤› geliflim düzeyi önceki geliflimi ile
k›yaslanarak aç›klanmal›d›r. Çocu¤un nas›l bir ilerleme kaydetti¤i ve neleri
kazand›¤›ndan söz edilmelidir.

4. Standartlar: Ö¤retmen, çocu¤un bilgi ve becerilerini yafl›ndan beklenen
düzey ve ulusal standartlarla karfl›laflt›rarak bir de¤erlendirme yapmal›d›r.
Standartlardan anlaml› ölçüde farkl›l›k gösteren çocuklar için uzmanlarla na-
s›l ifl birli¤i yap›labilece¤i konusunda ailelere bilgi verilmelidir.

Ö¤retmenler, geliflim raporlar›nda yukar›da s›ralanan ölçütlerle ilgili bilgilere
her bir geliflim alan›nda yer vermeye özen göstermelidirler. Özetle geliflim rapor-
lar›, çocu¤un geliflim düzeyini, yapabildiklerini ve gereksinimlerini aç›klamal›,
davran›fllar›na ait örnekleri ve ö¤retmenin düflüncelerini içermelidir. Ö¤retmen,
çocuk için planlar› ile gelece¤e yönelik amaçlar›n› da geliflim raporunda aç›klama-
l›d›r. Geliflim raporlar›n›n bir di¤er amac›n›n da olumlu ev-okul iletiflimini destek-
lemek oldu¤u unutulmamal›d›r (Wortham, 2008). Bu nedenle ailelere çocuklar›n›n
geliflimlerini desteklemek için evde yapabilecekleri etkinlikler ve kullanabilecekle-
ri materyaller konusunda öneride bulunulmal›d›r.

Ö¤retmenler geliflim raporlar›n› haz›rlarken objektif davranmalar› konusunda
zaman zaman güçlüklerle karfl›laflabilmektedirler. Örne¤in; ö¤retmenler s›n›ftaki
davran›fllar›nda oldukça uyumlu, ifl birli¤ine yatk›n, sorun yaratmayan çocuklar
için geliflim raporlar› yazarken ço¤unlukla olumlu ifadeler kullanabilmektedirler.
Di¤er taraftan s›n›fta uyum sorunlar› yaflayan ve sald›rgan davran›fllar sergileyen
çocuklarla ilgili öznel davranabilmekte ve geliflim raporlar›nda çocu¤un baflar›la-
r›ndan çok sorunlardan söz edebilmektedirler. Ö¤retmenler geliflim raporlar›n› ha-
z›rlarken; “Çocu¤un geliflim sürecine iliflkin yarg›lar›mda objektif miyim? Çocuk
hakk›ndaki kiflisel düflüncelerim raporu nas›l yazaca¤›m› belirliyor mu?” sorular›n›
kendilerine sormal›d›rlar. Geliflim raporlar›nda öncelikle çocuklar›n güçlü oldu¤u
yönler vurgulanmal› zay›f yönlerinden ve desteklenmesi gereken alanlardan söz
edilirken suçlay›c› bir dil kullanmamaya özen gösterilmelidir (Wortham, 2008).

Ö¤retmenler geliflim raporlar›n› yazarken genel baz› iletiflim ilkelerini de göz
önünde bulundurmal›d›rlar. Örne¤in; geliflim raporuna “De¤erli Veli” gibi bir girifl
yapmak anne-baba için resmi bir ortam oluflturabilir. Bunun yerine anne ve /veya
baban›n adlar›n› içeren daha kiflisel bir ifade tercih edilebilir. Örne¤in; Say›n Hül-
ya Han›m ve Ahmet Bey gibi. Raporda “çocu¤unuz” gibi ifadeler yerine söz edilen
çocu¤un ismi kullan›labilir. Ö¤retmen haz›rlad›¤› geliflim raporunu ailelere verme-
den önce bir kaç kez gözden geçirmeli, yeterince aç›k, anlafl›l›r ve kapsaml› oldu-
¤undan emin olduktan sonra ad ve soyad›n› yazarak imzalamal› ve aileye ulaflt›r-
mal›d›r. Raporun, aileyi endifleye düflürecek ya da tehdit alg›s› oluflturacak ifadeler
içermedi¤inden emin olmal›d›r. Çocuk konusunda paylafl›lmas› gereken sorunlar
varsa rapor yan›nda aile ile görüflme de tercih edilmelidir (Mindes, 2007). Afla¤›da-
ki çizelgede ö¤retmenlerin haz›rlad›klar› geliflim raporlar›n› gözden geçirirken yol
gösterici olaca¤› düflünülen sorulara yer verilmifltir:
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Ö¤retmenler, geliflim
raporlar›n› haz›rlarken
tarafs›z davranabilmek için
“Çocu¤un geliflim sürecine
iliflkin yarg›lar›mda objektif
miyim? Çocuk hakk›ndaki
kiflisel düflüncelerim raporu
nas›l yazaca¤›m› belirliyor
mu?” sorular›n› s›k s›k
kendilerine sormal›d›rlar.



Geliflim raporlar›n›n çocu¤un zay›f yönlerinden daha çok güçlü yönlerine odaklanarak ya-
z›lmas› neden önemlidir? Tart›fl›n›z.

Geliflim raporu, farkl› kaynaklardan genifl bir bak›fl aç›s› ile elde edilen bilgile-
ri içermesi aç›s›ndan çocuklar›n geliflimlerini yans›tan önemli bir kaynakt›r. Ancak,
haz›rlanmas› uzun zaman al›r ve uzmanl›k gerektirir. Çocuk hakk›nda detayl› ve
bütüncül bilgiye ulaflabilmek için geliflim raporlar› çocuklar›n portfolyolar› ile bir-
likte ailelere sunulmal›d›r. Haz›rlanan geliflim raporlar› ailelere yaz›l› bir kopya ola-
rak ulaflt›r›labilece¤i gibi bu konuda e-posta, web gibi teknolojik iletiflim kaynak-
lar›ndan da yararlan›labilir. Geliflim raporlar›, e¤itim y›l› içerisinde en az iki kez ha-
z›rlanmal› ve ailelerle paylafl›lmal›d›r (MEB, 2006). 

Okulöncesi E¤itim Kurumlar› Yönetmeli¤i’nde Geliflim
Raporu
Milli E¤itim Bakanl›¤›na ba¤l› resmi okulöncesi e¤itim kurumlar›n›n iflleyifl esaslar›
Okulöncesi E¤itim Kurumlar› Yönetmeli¤i temel al›narak düzenlenmektedir. Yönet-
meli¤in 55 ve 56. maddeleri resmi okulöncesi e¤itim kurumlar›nda görev yapan ö¤-
retmenlerin çocuklar›n geliflim sürecini de¤erlendirme ve raporlaflt›rma ile ilgili gö-
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Çizelge 7.6
Geliflim Raporu
Haz›rlamada Yol
Gösterici Sorular

Genel içerik aç›s›ndan 

• Rapordaki bölümler amaçlar ve e¤itim program› ile uyumlu mu?

• Çocu¤u bütüncül olarak ele al›yor mu?

• Aile - ö¤retmen iletiflimini destekliyor mu? 

Yaz›m dili aç›s›ndan

• Raporda çocu¤u suçlay›c› bir dil kullanmamaya dikkat edilmifl mi?

• Aileyi suçlay›c› bir dil kullanmamaya dikkat edilmifl mi?

• Çocu¤a ne hissettirecek?

• Aileye ne hissettirecek?

• Ö¤retmen - aile iliflkisini nas›l etkileyecek?

• Çocuk - aile iliflkisini nas›l etkileyecek?

Özel içerik aç›s›ndan 

• Çocu¤un geliflim ve ö¤renmesi ile ilgili gerekli bilgileri içeriyor mu?

• Çocu¤un s›n›ftaki davran›fllar›n› betimliyor mu?

• Çocu¤un bireysel geliflimi ve ilerlemesini betimliyor mu?

• Çocu¤un zay›f yönlerinden daha çok güçlü yönlerine odaklanm›fl m›?

• Çocu¤un ne yapabildi¤i ile ilgili özgün örnekler içeriyor mu?

• Gerçek, do¤ru ve anlaml› bilgiler veriyor mu?

• Ö¤retmenin çocukla ilgili planlar› hakk›nda aileyi bilgilendiriyor mu?

• Ö¤retmenin çocu¤un taraf›nda oldu¤unu aileye hissettiriyor mu?

• Çocuklar›n›n geliflimlerini desteklemek için yapabilecekleri konusunda aileleri bilgilendiriyor mu?

Son Haz›rl›k

• Raporun yaz› dili kiflisel ve olumlu mu?

• Anlafl›l›r ve aç›k bir dil ile yaz›lm›fl m›?

• E¤itsel bir dil kullan›lm›fl m›?

• Yaz›m ve dil kurallar› aç›s›ndan uzmanl›kla haz›rlanm›fl m›?

• Son kez okunarak gözden geçirildi mi?

NNoott:: Bu çizelge, Wortham (2008, s. 259)’dan uyarlanm›flt›r.
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revlerini belirlemektedir. “Kazan›m De¤erlendirme Dosyas›” bafll›¤› alt›ndaki Mad-
de 55’te ve “Ö¤renci Dosyas›”, “Geliflim Raporu ve Kat›l›m Belgesi” bafll›¤› alt›nda-
ki Madde 56’da ö¤retmenlerin görevleri flu flekilde ifade edilmektedir (MEB, 2009):

‹lgili Yönetmeli¤in yukar›da aktar›lan maddelerinden de anlafl›laca¤› üzere,
ö¤retmenlerin her çocuk için geliflim ve e¤itim süreciyle ilgili durumlar›n› de¤er-
lendirmek üzere ayr› birer kazan›m de¤erlendirme dosyas› ve e-okul sisteminde
ö¤renci dosyas› tutmalar› gerekmektedir. Ayr›ca ö¤retmenler, kazan›m de¤erlen-
dirme dosyas› bilgilerine dayanarak her dönem sonunda bir geliflim raporu haz›r-
lamak durumundad›rlar. Ö¤renci dosyalar› ile geliflim raporlar›nda pedagojik aç›-
dan de¤eri olmayan, gizlili¤i gerektiren ya da çocuklar› baflar›l›-baflar›s›z biçimin-
de s›n›flayan ifadelerin yer almamas› gerekti¤i de Yönetmelik’te aç›kça ifade edil-
mektedir.

Ö¤retmenlerin çocu¤un geliflimi ve e¤itimine yönelik tüm verileri zaman›nda
düzenli olarak e-okul sistemine ifllemesi ve bir örne¤ini de ailelere vermesi gerek-
mektedir. E-okul sistemine ifllenen bilgileri çocu¤un daha sonra devam edece¤i
e¤itim kurumlar›ndaki ö¤retmenleri ve aileleri inceleyebilmektedirler. Bu durum
çocu¤u tan›ma ve de¤erlendirme sürecinin devaml›l›¤› ve verimlili¤i aç›s›ndan ol-
dukça önemlidir. MEB Okulöncesi E¤itim Kurumlar› Yönetmeli¤i (2009)’nde söz
edilen geliflim raporu formunu ö¤retmenler kendileri gelifltirerek kullanabilirler.

Geliflim Raporu Örne¤i
Afla¤›da geliflim raporlar›n›n temel ölçütleri göz önünde bulundurularak haz›rlan-
m›fl bir geliflim raporu örne¤i verilmifltir. Raporda “Çocuklara ‹liflkin Bilgilerin
Özetlenmesi ve Yorumlanmas› Süreci” bafll›¤› alt›nda yer verilen gözlem notlar› te-
mel al›nm›flt›r:
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“Kazan›m De¤erlendirme Dosyas›”

Madde 55- (De¤iflik: 31.7.2009/27305 RG) Okul öncesi e¤itim kurumlar›nda, Okul
Öncesi E¤itim Program›na göre çocuklar›n geliflim ve e¤itim durumlar›yla ilgili ola-
rak her çocuk için kazan›m de¤erlendirme dosyas› tutulur.

“Ö¤renci Dosyas›, Geliflim Raporu ve Kat›l›m Belgesi”

Madde 56- (De¤iflik: 31.7.2009/27305 RG) E-okul sisteminde her çocuk için ö¤-
renci dosyas› tutulur.
Bu Yönetmeli¤in 55 inci maddesindeki kazan›m de¤erlendirme dosyas› bilgileri do¤-
rultusunda haz›rlanan Geliflim Raporu (EK-10), her dönem sonunda e-okul sistemi-
ne ifllenerek bir örne¤i veliye verilir. Okul öncesi e¤itimini tamamlayan veya okul
öncesi e¤itim kurumlar›na en az bir e¤itim y›l› devam eden çocuklara, e-okul siste-
minde düzenlenen Kat›l›m Belgesi verilir. Çocuklar› baflar›l› veya baflar›s›z gösteren;
karne, diploma ve benzeri adlar alt›nda hiçbir belge verilemez. Ö¤renci dosyas› ile
geliflim raporuna, pedagojik de¤eri olmayan ve gizlili¤i gerektiren bilgiler ifllenmez.
Ö¤retmenler ile okul yönetimi bu bilgilerin sisteme zaman›nda ifllenmesinden so-
rumludur.”

Milli E¤itim Bakanl›¤›
Okulöncesi E¤itim Kurumlar›
Yönetmeli¤i’ne göre
ö¤retmenlerin, her çocuk
için ayr› birer kazan›m
de¤erlendirme dosyas› ve e-
okul sisteminde ö¤renci
dosyas› tutmalar›
gerekmektedir. Ayr›ca
kazan›m de¤erlendirme
dosyas› bilgilerine
dayanarak her dönem
sonunda bir geliflim raporu
haz›rlamal›d›rlar.
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Çizelge 7.7
Geliflim Raporu
Örne¤i

GEL‹fi‹M RAPORU

ÇOCU⁄UN:

Ad› ve Soyad›: Deniz Atalay

Do¤um Tarihi: 30 / 09 / 2005

Anne Ad›: Ayfle Atalay 

Baba Ad›: Caner Atalay

OKULÖNCES‹ E⁄‹T‹M GEL‹fi‹M RAPORU

Say›n Ayfle Han›m ve Caner Bey,

2010-2011 e¤itim ö¤retim y›l› I. Dönemde ö¤rencimiz Deniz’i tan›ma ve de¤erlendirme amaçl›

gerçeklefltirilen çal›flmalar sonucunda elde edilen veriler ve tüm geliflim alanlar›na iliflkin görüfl

ve öneriler afla¤›da bilgilerinize sunulmufltur. 

1. Psikomotor Geliflimi: Deniz’in psikomotor geliflimi genel olarak okulöncesi e¤itim kurumu-

na bafllad›¤› günden bugüne kadar önemli bir geliflme kaydetmifltir. Ulaflt›¤› geliflim aflamas› yafl

grubundan beklenen düzeydedir. Makas tutma, kâ¤›t katlama vb el-göz koordinasyonu gerek-

tiren hareketleri yapabilmede yafl›ndan beklenenden daha üst düzeyde oldu¤u söylenebilir.

Örne¤in; “evlerimiz” projesi kapsam›nda art›k materyalleri kullanarak ev yapma çal›flmas›nda

Deniz grup arkadafllar› ile beraber oldukça baflar›l› bir çal›flma gerçeklefltirmifltir. Grup arka-

dafllar›yla planlad›klar› evin çat›s›n› kâ¤›t üzerine üçgen biçimindeki bloktan yararlanarak çizmifl

ve çizgilerin üzerinden düzgün bir biçimde kesebilmifltir. Haz›rlanan di¤er parçalar›n bir araya

getirilmesi sürecinde etkinli¤i yönlendirdi¤i gözlenmifltir. E¤itim dönemi süresince farkl› tek-

niklerle yap›lan de¤erlendirme çal›flmalar›na dayanarak Deniz’in küçük kas becerileri ile ilgili et-

kinliklerde (kesme, yap›flt›rma, nesnelerden yeni flekiller, ürünler oluflturma, çizme, boyama

vb) oldukça istekli ve baflar›l› oldu¤u söylenebilir. Özellikle sanatsal etkinliklerdeki ilgi, istek ve

yetene¤i bu alanda ona sa¤lanabilecek özel olanaklarla (seramik, resim vb kurslar gibi) de¤er-

lendirilebilir. Deniz’in bu konudaki geliflim sürecini ürün dosyas›nda (portfolyo) yer alan çal›fl-

malar›n› inceleyerek de görebilirsiniz. 

Deniz, yürüme, koflma, yuvarlanma, s›çrama, atlama, yakalama vb. bedensel koordinasyon gerek-

tiren hareketleri yapabilmede yafl›ndan beklenen özellikleri göstermektedir. Hareket gerektiren

etkinliklere istekli bir biçimde kat›lmaktad›r. Örne¤in; s›n›fta oynanan bowling oyunu gibi top at-

ma, z›plama, koflma, atlama vb. hareket gerektiren oyunlar› keyif alarak oynamaktad›r. Bu oyun-

lar s›ras›nda ulafl›lmas› amaçlanan kazan›mlar› (sözel yönergelere uygun olarak yürüme / koflma,

araç kullanarak ritmik hareketler yapma, nesneleri atma, yakalama vb) yerine getirmede baflar›l›

oldu¤u söylenebilir. Ancak, tek ayak üzerinde durma, tek ayak ile belli bir mesafeye gitme vb den-

ge gerektiren becerilerde geliflim göstermekle birlikte desteklenmeye gereksinimi oldu¤u görül-

müfltür. Deniz’in bu alandaki geliflimine destek olmak amac›yla onunla birlikte “sek sek oyunu”

oynayabilir, t›rmanma merdiveni, denge tahtas› vb. araçlar bulunan çocuk parklar›nda arkadafllar›

ile etkili zaman geçirmesini sa¤layabilirsiniz.

2. Sosyal-Duygusal Geliflimi: Sosyal-duygusal geliflimde önemli olan çocu¤un kendini tan›ma,

çevresindekilerle olumlu ve yak›n iliflkiler kurma, iflbirli¤i yaparak grup etkinliklerini yerine ge-

tirme, baflkalar›n›n haklar›na sayg› gösterme, kurallara uyma vb özellikler edinerek günlük ya-

flamda kullanabilece¤i beceriler kazanmas›d›r. Deniz’in sosyal-duygusal geliflimi incelendi¤inde

bu özelliklerin birço¤una sahip oldu¤u görülmektedir. Deniz’in kendisini tan›yabildi¤i, küçük

grup etkinliklerinde arkadafllar› ile iflbirli¤i yapt›¤› söylenebilir. Ayr›ca, duygular›n› kontrol

edebilme, di¤er insanlar›n (öyküdeki karakterler, arkadafllar› vb) duygular›n› anlama gibi dav-

ran›fllar› göstermektedir. Ancak, kendili¤inden oyun grubuna kat›lma, iliflki kurabilme ve ken-

disini ifade etme konusunda sorunlar yaflad›¤› gözlenmifltir. Örne¤in; serbest zaman etkinli-

¤inde arkadafllar›n›n kurdu¤u oyun grubuna kat›lmakta zorlanabilmektedir.

Foto¤raf
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Grup karfl›s›nda kendini ifade etme ve iliflki kurmada (bir konuda konuflma, öykü anlatma, bi-

reysel flark› söyleme vb) çekingen tav›rlar sergilemektedir. Di¤er insanlarla yak›n iliflki kurma-

s›n› gerektirecek sorumluluklar verildi¤i durumlarda zorlanmaktad›r. S›n›ftaki etkinlikler s›ra-

s›nda oyun grubuna girme, bir grupta iletiflimi bafllatma ve sürdürme, sorumluluk alma, lider-

li¤i üstlenme ve lideri izleme gibi konularda Deniz’e model olmaya çal›fl›lm›flt›r. Ayr›ca, De-

niz’in geliflimsel aç›dan oldukça yeterli oldu¤u alanlara yönelik etkinliklerde arkadafllar›na li-

derlik yapmas› ve kendine güven gelifltirmesi için ortam yarat›lmaya çal›fl›lm›flt›r. Ancak, De-

niz’in okul d›fl›ndaki yaflant›lar›nda da deste¤e gereksinimi vard›r. Bu nedenle baflkalar›yla (ya-

k›n akrabalar, komflular, arkadafllar vb) iliflki kurmas› için ortam yarat›lmal› ve yönlendirilme-

lidir. Kendini sözel olarak ifade etmesi konusunda cesaretlendirilmeli bu yöndeki çabalar› fark

edilerek desteklenmelidir. Örne¤in; Deniz’e çeflitli materyaller vererek bunlarla kendi kukla-

lar›n› oluflturmas› ve öyküler anlatmas› için yönlendirebilirsiniz. Yak›n çevrede yaflayan çocuk-

larla oyun gruplar› oluflturmas› ve beraber oynamas› için ortam yaratabilirsiniz.

Deniz, çat›flmalara çözüm üretme becerisi aç›s›ndan yafl›ndan beklenen özellikleri göstermek-

tedir. Düflüncelerini, gereksinimlerini ve haklar›n› genellikle ifade edebilmekte, arkadafllar›yla

sorun yaflad›¤› durumlarda fliddet içermeyen çözüm yollar› bulabilmektedir. Örne¤in, oyun s›-

ras›nda oyuncak paylaflamama gibi bir sorunla karfl›laflt›¤›nda önceli¤in kendisinde olmas› için

›srar etmeden s›ras›n› bekleyerek arkadafllar› ile paylaflabilmektedir. Bu yafl çocuklar›n›n yaln›z-

l›k, üzüntü, mutluluk, korku gibi duygular› isimlendirmeye bafllamalar›, ayn› zamanda bu duygu-

lar› kabul etmeleri için önemli bir ad›md›r. Çocuklar duygular›n› kabul etti¤inde, onlarla nas›l

bafl edebilece¤ini de ö¤renmeye bafllarlar. Deniz’in gözlemlerinden elde edilen veriler duygu-

lar›yla bafl etme ve de¤iflimlere uyum sa¤layabilme konusunda desteklenmeye gereksinimi ol-

du¤unu göstermektedir. Bunun için duygular›n› özgürce gösterebilece¤i ve yaflayabilece¤i or-

tamlar›n yarat›lmas› gerekir. Okulda drama, oyun gibi etkinlikler yoluyla bu tür ortamlar›n ya-

rat›lmas›na çal›fl›lmaktad›r. Ayr›ca, Deniz’in evde ya da okulda yaflad›¤› kimi de¤iflimlerle (kar-

deflinin olmas›, okula bafllamas›, yeni arkadafllarla tan›flmas› vb) bafla ç›kmaya çal›flmas› onun

üzerinde bask› oluflturmaktad›r. Deniz’in bu tür de¤iflimlere uyum sa¤layabilmesi için, de¤iflim-

ler konusunda bilgilendirilmesi ve bunlarla bafla ç›kmas› için kendisine olumlu model olunmas›

gerekmektedir. Yarat›c› ilgi alanlar›na yönlendirilerek bu konuda yaflad›¤› stresi boflaltmas› için

ortam yarat›labilir. S›n›fta, Deniz’in yaflad›¤› de¤iflimlere uyum sa¤layabilmesine yönelik çeflitli

çal›flmalar ve II. döneme yönelik planlar yap›lm›flt›r. Ancak, Deniz’in geliflimsel baflar›s›n›n

önemli ölçüde sizlerin deste¤i ile aile-okul iletiflimine ba¤l› oldu¤u unutulmamal›d›r.

3. DDiill GGeelliiflfliimmii:: Deniz dil geliflimi aç›s›ndan önemli geliflme kaydetmifltir ve yafl›ndan beklenen

özellikleri gösterebilmektedir. Ortalama 5 sözcükten oluflan cümlelerle günlük yaflam dene-

yimlerini ifade edebilmekte, birbirini izleyen emir cümlelerinde söylenenleri anlayarak yerine

getirebilmektedir. Kelimeleri do¤ru telaffuz ederek, temel dilbilgisi kurallar›na uygun konufla-

bilmektedir. Ancak, Deniz konuflurken sesinin tonunu iflitilebilir bir biçimde ayarlama ve sö-

zel olarak kendini ifade edebilme konusunda sorun yaflamaktad›r. Örne¤in; s›n›fta sohbet et-

me, öykü anlatma ya da tamamlama gibi etkinliklerde arkadafllar› ile göz temas› kurmada, ko-

nuflmay› bafllatma ve sürdürmede çekingen davranmaktad›r. Bu durumun Deniz’in yukar›da

söz edilen sosyal-duygusal alanda desteklenmeye gereksinim duydu¤u becerilerden kaynak-

land›¤› ve dil gelifliminde bir sorun olmad›¤› düflünülmektedir. 

S›n›fta Türkçeyi düzgün kullanma, sözcük da¤arc›¤›n› zenginlefltirme, sözcükleri do¤ru telaffuz

etme, sesinin tonunu ve h›z›n› ayarlama, ayn› sesle bafllayan ve biten sözcükler üretme, anlat-

ma ve ifade etme becerilerine yönelik çal›flmalar yap›lm›flt›r ve II. dönemde de bu tür çal›flma-

lara devam edilecektir. Dil becerilerinin desteklenmesi için çocuklar›n yeterince konuflma ve

dinleme al›flt›rmas› yapmalar› ve iyi bir model oluflturan yetiflkinle etkileflime girmeleri önem-

lidir. Ayr›ca çocuklar dil aç›s›ndan olabildi¤ince zengin bir ortamda bulunurlarsa daha genifl bir

sözcük da¤arc›¤›na sahip olabilmektedirler. 
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Bu nedenle Deniz’in dil geliflimine evde destek olmak amac›yla, sosyal-duygusal geliflim alan›n-

da sunulan önerilere ek olarak, evde akranlar› ve yetiflkinlerle düzenli konuflmas›, oyun, dra-

ma, kitap okuma, öykü anlatma, öykü tamamlama ve oluflturma gibi etkinlikler yapmas› öne-

rilebilir. Ayr›ca çevresindeki yetiflkinler konuflma biçimleri ve do¤ru telaffuzlar› ile örnek ol-

maya özen göstermelidirler.

4. Biliflsel Geliflimi: Biliflsel geliflim çocuklar›n, araflt›rma, mant›kl› düflünme ve problem çöz-

me, gözlem yapma, neden sonuç iliflkisi kurma, yarat›c› düflünme, s›ralama, s›n›flama yapma,

sayma vb. becerileri kapsayan geliflim alan›d›r. Deniz’in biliflsel geliflim özelliklerini tan›maya

yönelik gerçeklefltirilen gözlemler sonucunda, genel anlamda yafl›n›n gerektirdi¤i temel özel-

likleri gösterdi¤i gözlenmifltir. Dikkatini toplayarak gözlem yapabilmekte, alg›lad›klar›n› bir sü-

re sonra hat›rlayabilmekte, nesneler aras›nda efllefltirme, s›ralama yapabilmektedir. Ancak,

Deniz’in “nesneleri gruplama” becerisi konusunda deste¤e gereksinimi oldu¤u belirlenmifltir.

Örne¤in; s›n›fta yap›lan matematik etkinli¤i kapsam›nda çocuklara bir miktar renkli boncuk

verilerek renklerine göre gruplamalar› istendi¤inde Deniz k›rm›z›, mavi ve sar› boncuklar›

gruplayabilmifl ancak boncuk gruplar›n› miktarlar› çok olandan az olana do¤ru s›ralamas› ve

hangi renkte daha çok boncuk oldu¤unu söylemesi istendi¤inde zorland›¤› görülmüfltür. Ayr›-

ca, bir baflka etkinlik kapsam›nda çocuklara farkl› renk ve büyüklüklerde üçgen, daire, kare ve

dikdörtgen fleklinde kesilmifl kâ¤›tlar verilerek ayn› flekilde olanlar› bir araya getirerek grup-

lamalar› ve her bir gruptaki flekil ile bir kompozisyon oluflturmalar›n› istenmifltir. Deniz’in bu

etkinlik kapsam›nda farkl› büyüklükteki kare, dikdörtgen ve üçgenleri gruplamada zorland›¤›

belirlenmifltir. Bu nedenle s›n›fta Deniz’in nesneleri flekillerine ve miktarlar›na göre gruplama-

s›na yönelik etkinlikler planlanm›fl ve uygulanmaya bafllanm›flt›r. Evde siz de do¤adaki gerçek

nesneleri ve amaca uygun haz›rlanan materyalleri kullanarak özgür ortamlarda s›n›flama,

gruplama yapmas› için ortam yaratabilirsiniz. 

Deniz 10’a kadar ritmik saymay› kolayl›kla yapabilmektedir. Bu alandaki geliflimine destek ol-

mak amac›yla evde nesneleri kullanarak 20’ye kadar sayma, 10 içerisinde basit toplama, ç›kar-

ma yapma gibi etkinlikler düzenleyebilirsiniz. Çocuklar›n keflfetme istekleri ve yarat›c› düflün-

celerini desteklemek için, s›n›rland›r›c› olmayan materyal ve etkinliklere yönlendirilmesi

önemlidir. Bu nedenle etkinliklerde yarat›c›l›¤› destekleyici, çok amaçl› materyal ve nesnele-

rin kullan›m›na ve etkinlik sürecini Deniz’in yap›land›rmas›na özen gösterilmelidir. 

Deniz, olaylarla ilgili neden-sonuç iliflkisini rahatl›kla kurabilmekte, olaylar› olufl s›ras›na göre

aç›klayabilmektedir. Bu yaflta, zamanla ilgili “dün, bugün, yar›n” gibi kavramlar› yerinde kullan-

ma konusunda sorunlarla karfl›lafl›labilmektedir. Çocuklar›n bu kavramlar› alg›layabilmesi ve

do¤ru bir biçimde kullanabilmesi zaman isteyen bir süreçtir. Deniz’e evde yapaca¤›n›z çal›fl-

malarla bu konuda destek olabilirsiniz. Örne¤in, günlük rutin yap›lan etkinliklere ait resimleri

s›ralamas›n› isteyebilir, “Biz dün nereye gitmifltik? Bugün ne yapt›k?” türünden sorulara yan›t

vermesi ve yan›tlar›nda dün, bugün, yar›n ifadelerini do¤ru bir biçimde kullanmas› için ortam

yaratabilirsiniz. Deniz’in problem çözme, parça bütün iliflkisi kurma ve mekânda konumla il-

gili temel becerileri kazand›¤› görülmektedir. Çocuklar›n bu yaflta kazanmalar› gereken bir

örüntüdeki kural› alg›layabilme, nesneleri ölçebilme ve baz› sembolleri (rakamlar gibi) tan›ya-

bilmelerine yönelik etkinliklere II. Dönem a¤›rl›k verilmesi planlanm›flt›r.

5. Öz-bak›m Becerileri: Deniz’in öz-bak›m becerileri oldukça geliflmifltir. Temizlik, yemek

yeme, dinlenme ile ilgili kurallara uyabilmekte kendi kendine giyinip soyunabilmektedir. Yal-

n›zca dü¤me iliklemede zaman zaman yard›ma gereksinimi olmaktad›r. Evde dü¤me ilikleme

ve açma egzersizleri yaparak bunu kolayl›kla baflarabilece¤ini düflünüyorum. Yemek öncesi ve

sonras›nda ellerini istenilen nitelikte y›kay›p difllerini f›rçalamaktad›r. Do¤ru difl f›rçalama tek-

ni¤i konusunda s›n›fta e¤itim çal›flmalar›m›z devam etmektedir. Deniz, tuvalet ve temizli¤i ko-

nusunda yard›ma gereksinim duymadan ihtiyaçlar›n› karfl›layabilmektedir.



Geliflim raporlar› çocuklar›n, psikomotor geliflim, sosyal-duygusal geliflim, bilifl-
sel geliflim, öz-bak›m becerileri ve ilgi alanlar›na yönelik bilgilerin verildi¤i alt› te-
mel bölümden oluflmaktad›r. Örnek geliflim raporunda yaln›zca psikomotor geliflim
ile sosyal-duygusal geliflim ve ilgi alanlar›na yönelik aç›klamalara yer verilmifltir.

ÇOCUKLARI DE⁄ERLEND‹RME SÜREC‹NDEN ELDE
ED‹LEN B‹LG‹LER‹N KULLANILMASI
Okulöncesi e¤itimde çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirme çal›flmalar› geliflim ve ö¤-
renmelerini izlemek, ö¤renme sürecinin planlanmas›nda bu bilgilerden yararlan-
mak, ailelere ve uzmanlara bilgi vermek ve iflbirli¤i yapmak, özel servislerden ve
sa¤l›k hizmetlerinden yararlanabilecek çocuklar› belirlemek ve e¤itim programla-
r›n› de¤erlendirmek gibi amaçlarla gerçeklefltirilmektedir. Bu çal›flmalardan elde
edilen sonuçlar ö¤retmenlere izlemeleri gerekli yolu gösteren önemli verilerdir. El-
de edilen sonuçlar ö¤renme deneyimleri ve e¤itim program› ile iliflkilendirilmelidir
(Wortham, 2008). Bu bölümde, çocuklar› de¤erlendirme sürecinden elde edilen
bilgilerin ö¤renme sürecini planlama ve bilgilerin aile ve uzmanlara bilgi vermek
amac›yla nas›l kullan›labilece¤i üzerinde durulacakt›r.

Çocuklar› De¤erlendirme Sürecinden Elde Edilen
Bilgilerin Ö¤renme Sürecini Planlamak Amac›yla
Kullan›lmas›
Çocu¤u tan›ma ve de¤erlendirme etkili e¤itim programlar›n›n gelifltirilmesinde ilk
ad›md›r. Çocuklar›n ö¤renme ortam›ndan etkili bir biçimde yararlanmalar›, kendi
ö¤renme gereksinimleriyle uyumlu f›rsatlar yakalamalar›yla gerçekleflebilir. Çocu-
¤u ilgileri, gereksinimleri, geliflimsel özellikleri ve ö¤renme stilleri ile tan›mak ve
fiziksel ortam› bu temele dayand›rarak gelifltirmek gerekir. Bu anlamda çocu¤u de-
¤erlendirmek e¤itim program›n›n en temel noktalar›ndan biridir (MEB, 2006). 

Çocu¤un geliflimsel özellikleri ve bireysel farkl›l›klar›n› bilmek ö¤retmene ö¤ren-
me deneyimlerini bu yönde planlama, materyalleri gereksinimlere göre seçme ve el-
de etti¤i sonuçlara göre program› tekrar yap›land›rma flans› verir (McAfee ve Leong,
2007). Çocuklar› de¤erlendirme ve e¤itim program›na yans›malar›na yönelik bu sü-
reçte ö¤retmen öncelikle gözlemlerini farkl› tekniklerle gerçeklefltirir ve kaydeder.
Gözlemleri sonucunda kendine bir tak›m sorular yöneltmelidir. Örne¤in; gözledi¤i
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Deniz kendi kendine çatal-kafl›k-b›çak kullanarak yemek yiyebilmekte ve bu konuda yard›ma

gereksinim duymamaktad›r. Ancak besinler konusunda seçici davranmakta ve sebze yemek-

lerinin baz›lar›ndan hofllanmamaktad›r. Sa¤l›kl› beslenme ve önemi konusunda okulda çeflitli

etkinlikler yap›lm›flt›r. Deniz’in ev ve okuldaki beslenme al›flkanl›klar›n›n iyilefltirilmesi konu-

sunda karfl›l›kl› iflbirli¤i yaparak çözüm üretmeye çal›fl›lmas› gerekmektedir.

6. ‹lgi alanlar›: S›n›f içerisinde gerçeklefltirdi¤i çal›flmalar ve bu konudaki tercihleri göz önün-

de bulundurulursa Deniz’in resim yapma ve nesnelerden yeni flekiller, üç boyutlu ürünler

oluflturma, konusunda özel bir ilgisi oldu¤u söylenebilir. Resimlerinde kulland›¤› çizgilerin ve

renklerin geliflimi ile oluflturdu¤u di¤er ürünleri dosyas›ndaki çal›flmalar›nda görebilirsiniz.

Deniz’e bu konuda sunulan materyal ve olanaklar›n art›r›lmas›yla yetene¤i ve ilgisinin daha

fazla geliflece¤ini düflünüyorum.

20.01.2011

‹mza ‹mza - Mühür

Handan Özden Hülya Yaman

Okulöncesi E¤itim Ö¤retmeni Mutlu Çocuklar Anaokulu Müdürü

Çocu¤un geliflimsel
özellikleri ve bireysel
farkl›l›klar›n› bilmek
ö¤retmene ö¤renme
deneyimlerini bu yönde
planlama, materyalleri
gereksinimlere göre seçme
ve elde etti¤i sonuçlara göre
program› tekrar
yap›land›rma olana¤› sunar.



çocuk için “bu çocu¤a nas›l yard›mc› olabilirim” sorusunu kendine sormal›d›r. Tüm
gruba yönelik bir gözlem yap›yorsa “grup için ne planlamal›y›m? Ne yaparsam ifle ya-
rar?” sorular›na yan›t bulmaya çal›flabilir. Sorular›n yan›tlar› ayn› zamanda ö¤retmenin
yeni ö¤renme deneyimlerine ait plan›n› oluflturur. Plan› uygularken tekrar gözlem ya-
parak ifle yaray›p yaramad›¤›n› de¤erlendirir ve elde etti¤i sonuçlara göre yeni ö¤ren-
me deneyimleri planlar. Bu döngü sürekli tekrarlanarak ö¤retmenin gözlem verileri-
ne dayanarak ö¤renme süreci oluflturmas›na kaynakl›k eder (Gronlund ve James,
2005, s.96). Bu süreç afla¤›da detayl› bir biçimde aç›klanm›flt›r.

“Çocu¤u tan›ma ve de¤erlendirme etkili e¤itim programlar›n›n oluflturulmas›nda ilk ad›m-
d›r” ifadesi ile ne anlat›lmak istenmektedir? Tart›fl›n›z.

1. Gözlem yapma ve kaydetme: Ö¤retmen s›n›f›ndaki çocuklar› haz›rlad›¤›
de¤erlendirme plan›na göre gözler, gerekli bilgileri toplar, özetler ve de¤erlendi-
rir. Bu süreçte çocuklar›n bireysel ve grup olarak gereksinimlerini belirlemeye ça-
l›fl›r. Gruptaki çocuklar›n tümünün geliflimsel özellikleri ve gereksinimlerini bir
arada görmek ve planlama yapmak için geliflim kontrol listeleri haz›rlayabilir. Plan-
lama yaparken, geliflim kontrol listeleri ö¤retmenlerin çocuk hakk›nda karar ver-
mesinde ve ö¤retme-ö¤renme ortam›n›n düzenlenmesinde ciddi bir k›lavuzdur
(Tu¤rul, 2005). Afla¤›da bir ö¤retmenin biliflsel geliflim alan›nda gruplama yapma
becerisine yönelik gözlemlerinden elde etti¤i verilerin özetine dayal› iki farkl› ör-
nek verilmifltir. Birinci örnekte bir çocu¤a, ikinci örnekte ise bir gruba iliflkin de-
¤erlendirme sonuçlar› yer almaktad›r. Çocuklar› de¤erlendirme sürecinden elde
edilen bilgilerin ö¤renme sürecini planlamak amac›yla nas›l kullan›labilece¤i bu
örnekler çerçevesinde aç›klanmaktad›r. 

Handan Ö¤retmen Deniz’in biliflsel alanda gruplama yapma becerilerinin geliflim
düzeyini tan›mak üzere bir de¤erlendirme plan› haz›rlam›flt›r. Plan› kapsam›nda
Deniz’i farkl› etkinlikler s›ras›nda gözler. Handan Ö¤retmenin iki haftal›k gözlemi
sonucunda elde etti¤i bulgular afla¤›daki çizelgede özetlenmifltir. 

Gözlem

Tarihi

Gözlenen Beceri Gözlenen Davran›fl Gözlemden

Ç›kar›lan Sonuç

07.03.2011 • Nesneleri büyüklükleri-

ne göre gruplama

• Nesneleri renklerine

göre gruplama

Küp fleklindeki bloklar› önce

büyüklüklerine, daha sonra

renklerine göre gruplamas›n›

istedim. Deniz her iki gruplama-

y› da yapabildi.

Ayn› flekle sahip

bloklar›

büyüklüklerine ve

renklerine göre

gruplayabiliyor.

08.03.2011 • Nesneleri

kullan›m amaçlar›na gö-

re gruplama

Evin çeflitli bölümlerinde

kullan›lan araç - gereçlerin (çatal,

kafl›k, buzdolab›, yatak, giysi dola-

b›, çal›flma masas›, koltuk vb) re-

simlerini s›n›fa getirerek çocuk-

lardan resimlerde gördüklerini

evin hangi bölümlerinde kullan›l›-

yorsa ev maketi üzerinde o bölü-

me (Mutfak, banyo, yatak odas›

vb) kullan›m amaçlar›na göre

yerlefltirmelerini istedim. Deniz

istenenleri kolayl›kla yapt›.

Evde kullan›lan

araç-gereçleri

kullan›m

amaçlar›na göre

gruplayabiliyor.
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Çocuklar hakk›nda elde
edilen bilgilerin ö¤renme
deneyimlerini planlamak
amac›yla kullan›lmas› süreci
kendi içinde üç aflamadan
oluflur. Bu aflamalar:
1. Gözlem yapma ve

kaydetme
2. Gözlem sonuçlar›na göre

yeni ö¤renme
deneyimlerini planlama

3. Planlanan ö¤renme
deneyimlerini uygulama
ve tekrar gözlem yaparak
de¤erlendirme yapma.

Ö R N E K 1

Çizelge 7.8
Deniz’in Biliflsel
Alanda Gruplama
Becerilerinin
Geliflimini
De¤erlendirmeye
Yönelik
Gözlemlerinin Özeti



Çizelge 7.9. incelendi¤inde Deniz’in nesneleri renk, büyüklük, dokunsal özel-
lik ve kullan›m amaçlar›na göre gruplayabildi¤i ancak miktarlar›na ve flekillerine
göre gruplamada sorun yaflad›¤› görülmektedir. Deniz’in daire fleklindeki nesnele-
ri gruplamada zorlanmad›¤› ancak üçgen, kare ve dikdörtgeni gruplayamad›¤› an-
lafl›lmaktad›r. Deniz’in flekil ve miktara göre gruplama yapma becerisinin geliflimi
konusunda deste¤e gereksinimi vard›r.

Handan Ö¤retmen s›n›f›ndaki (Ar›lar s›n›f›) çocuklar›n biliflsel alanda gruplama
yapma becerilerinin geliflim düzeyini belirlemek üzere bir de¤erlendirme plan›
yapm›flt›r. Plan› kapsam›nda çocuklar› farkl› zamanlarda gözleyerek elde etti¤i
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10.03.2011 • Nesneleri

dokunsal özelliklerine

göre gruplama

Çocuklarla “dokun tan›” oyunu

oynarken Deniz gözleri kapal›

bir biçimde dokundu¤u mater-

yallerden ayn› dokunsal özellik-

te olanlar›n› seçerek gruplad›.

S›n›ftaki materyal-

leri dokunsal özel-

liklerine göre

gruplayabiliyor.

11.03.2011 • Nesneleri flekillerine

göre gruplama

Serbest zaman etkinli¤i sonra-

s›nda Deniz’den blok köflesinde

yer alan kare ve dikdörtgen

bloklar› ayr› gruplar halinde

toplayarak köfleye yerlefltirme-

sini istedim. Kare ve dikdörtge-

ni ay›rt etmekte zorland›.

Bloklar› flekillerine

göre (kare ve dik-

dörtgen) grupla-

mada zorland›.

15.03.2011 • Nesneleri renklerine

göre gruplama

• Nesneleri miktarlar›na

göre gruplama

Matematik etkinli¤i kapsam›nda

çocuklara bir miktar renkli bon-

cuk vererek önce renklerine

göre gruplamalar›n› istedim.

Deniz K›rm›z›, mavi ve sar›

boncuklar› gruplayabildi. Daha

sonra boncuk gruplar›n› miktar-

lar› çok olandan az olana do¤ru

s›ralamas›n› istedim ve hangi

renkte daha çok boncuk oldu-

¤unu söylemesini istedim. De-

niz miktarlar›na göre gruplama-

da zorland›.

Boncuklar› üç ana

renge göre grupla-

d› ancak miktarla-

r›na göre grupla-

mada zorland›.

17.03.2011 • Nesneleri

flekillerine göre grupla-

ma

Çocuklara sanat etkinli¤i s›ra-

s›nda farkl› renk ve büyüklük-

lerde üçgen, daire, kare ve dik-

dörtgen fleklinde kesilmifl ka¤›t-

lar verdim. Ayn› flekilde olanlar›

bir araya getirerek gruplamala-

r›n› ve her bir gruptaki flekil ile

bir kompozisyon oluflturmalar›-

n› istedim. Deniz farkl› büyük-

lükteki kare, dikdörtgen ve üç-

genleri gruplayamad›.

Farkl› büyüklük ve

renkteki daireleri

flekline göre grup-

layabiliyor. Ancak,

üçgen, kare ve

dikdörtgeni flekil-

lerine göre grupla-

mada zorland›.
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bulgular› afla¤›daki beceri geliflim tablosunda özetlemifltir. Çizelgede çocuklarda
geliflmifl olan beceriler “G”, desteklenmesi gerekli beceriler ise “D” sütunlar›nda
gösterilmifltir.

Çizelge 7.10 incelendi¤inde Caner, Emre, Ayflegül, Deniz, Ege ve Ezgi’nin nesnele-
ri renklerine, Enes, Ayflegül, Yi¤it, Ercan ve Gülden’in flekillerine göre gruplayabildik-
leri görülmektedir. Caner, Yi¤it ve Egemen miktarlar›na göre, Caner, Ayça, Betül, De-
niz ve Büflra ise kullan›m amaçlar›na göre gruplama yapabilmektedirler. Ar›lar s›n›f›n-
daki di¤er çocuklar ise henüz bu becerileri kazanamam›fllard›r. Nesneleri büyüklükle-
rine ve dokunsal özelliklerine göre gruplama becerilerinin ise Ar›lar s›n›f›ndaki ö¤ren-
cilerin tamam›nda geliflti¤i görülmektedir. Bu durumda ö¤retmenin planlar›nda bu be-
cerilere yönelik amaç ve kazan›m belirlemesi ve etkinlikler planlamas› gereksizdir.

Gözlenen Beceri Alanlar›

Çocu¤un

Ad› ve

Soyad›

Renklerine

göre

gruplama

fiekillerine

göre

gruplama

Büyüklüklerine

göre

gruplama

Miktarlar›na

göre

gruplama

Dokunsal

özelliklerine

göre gruplama

Kullan›m

amaçlar›na

göre gruplama

G D G D G D G D G D G D

Caner √ √ √ √ √ √

Enes √ √ √ √ √ √

Emre √ √ √ √ √ √

Ayflegül √ √ √ √ √ √

Ka¤an √ √ √ √ √ √

Efe √ √ √ √ √ √

Ayça √ √ √ √ √ √

Betül √ √ √ √ √ √

Nisa √ √ √ √ √ √

Deniz √ √ √ √ √ √ √

Yi¤it √ √ √ √ √ √ √

Selin √ √ √ √ √ √

Gülce √ √ √ √ √ √

Ege √ √ √ √ √ √

Ali √ √ √ √ √ √

Ercan √ √ √ √ √ √

Gülden √ √ √ √ √ √

Egemen √ √ √ √ √ √

Büflra √ √ √ √ √ √

Ezgi √ √ √ √ √ √
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Çizelge 7.9 
Ar›lar S›n›f› Biliflsel Alan Gruplama Becerilerinin Geliflim Çizelgesi

G: Geliflmifl D: Desteklenmeli

 



2. Gözlem sonuçlar›na göre yeni ö¤renme deneyimleri planlama: Ço-
cuklar hakk›nda elde edilen bilgilerin ö¤renme deneyimlerini planlamak amac›y-
la kullan›lmas› sürecinde ikinci aflama, gözlem sonuçlar›n› de¤erlendirerek ö¤ren-
me deneyimlerini planlamad›r. Bu aflamada ö¤retmen gözlemleri sonucunda ço-
cuklar›n bireysel ve grup olarak gereksinimlerini ve desteklenmesi gereken geli-
flim alanlar›n› belirler. Ö¤retmenin elde etti¤i bu bilgiler ayn› zamanda ö¤renme
deneyimlerinin planlamas›nda yol haritas› ifllevini görür. Çocuklar›n geliflimsel
olarak deste¤e gereksinim duydu¤u alanlar ö¤retmenin planlar›ndaki amaçlar›n›
oluflturur. Afla¤›da gözlemlerin sonuçlar›na göre elde edilen bilgilerin ö¤renme
deneyimlerini planlamak üzere nas›l kullan›labilece¤i örnekler çerçevesinde aç›k-
lanmaktad›r. 

Handan Ö¤retmen Deniz’in nesneleri flekil ve miktar›na göre gruplama becerisi-
nin geliflimi konusunda deste¤e gereksinimi oldu¤unu gözlemleri yoluyla belirle-
mifltir. Bu aflamada Deniz’in belirlenen alanlarda geliflimini desteklemeye yönelik
ö¤renme yaflant›lar› planlamas› gerekir. Handan Ö¤retmen bu amaç kapsam›nda
öncelikle Deniz’in temel flekilleri tan›mas›na yönelik etkinlikler uygulayabilir ve
basit bir flekil bilgisi oluflturmas›na yard›m edebilir. Bunun için çevredeki bütün
nesneleri kullanarak flekillerin isimlendirmesi yap›labilir. Daha sonra flekilleri
analiz etme aflamas›na geçerek resimli kitaplardan daireleri bulma, bir yerde sak-
lanan kare, üçgeni arama çal›flmalar› yap›labilir. fiekilleri tan›mada bir sonraki
aflama çocukta resimlerin ve flekillerin görsel haf›zalar›n› oluflturmakt›r. Bu amaç-
la çocu¤a birkaç saniye süresince bir resim gösterip daha sonra resmi kapatarak
gördüklerini tasvir etmesi istenebilir. fiekillerle ilgili görsel haf›zas› destekleme ça-
l›flmalar›ndan sonra flekilleri birlefltirme ve yeniden üretme çal›flmalar› yap›labilir
(Kesicio¤lu ve Alisinano¤lu, 2010).

Handan Ö¤retmen gözlemleri yolu ile Deniz’de flekil bilgisinin olufltu¤unu belirle-
dikten sonra gruplama aflamas›na geçebilir. Çocuklar›n nesneleri gruplayabilme-
si için öncelikle nesneler aras›ndaki farkl›l›klar› ay›rt edebilmeleri, karfl›laflt›rma
ve k›yaslama yapabilmeleri gereklidir (Arnas, 2004). Bu nedenle, farkl› nesneler
aras›ndan ayn› flekle sahip olanlar› bularak gruplama yapmas› istenebilir. Örne-
¤in; ö¤retmen Deniz’e de¤iflik flekilde, renkte ve büyüklükte nesneler vererek bun-
lardan gruplar oluflturmas›n› isteyebilir ve daha sonra “Neden bu nesneler bir ara-
ya geldi?, Hangi özellikleri birbirine benziyor?” sorular›n› yöneltebilir. 

Deniz’in biliflsel alan gruplama becerilerinin gelifliminde deste¤e gereksinim duy-
du¤u bir di¤er alan ise nesneleri miktarlar›na göre gruplamad›r. Handan Ö¤ret-
men, bu beceri alan›n› gelifltirmeye yönelik Deniz’den masaya koydu¤u üç farkl›
renkteki (k›rm›z›, sar› ve mavi) nesneleri grupland›rmas›n› ve hangi gruptaki nes-
nenin miktar›n›n fazla oldu¤unu söylemesini isteyebilir.

Handan Ö¤retmen Deniz için bireysel e¤itim planlar› haz›rlayabilece¤i gibi s›n›f-
ta bu alanda deste¤e gereksinimi olan di¤er çocuklarla birlikte bütün gruba yöne-
lik planlar da haz›rlayabilir. Bu amaçla ayn› beceri alan›nda deste¤e gereksinimi
olan ö¤rencileri belirlemek için Çizelge 7.10’dan yararlanabilir. Çizelgede görül-
dü¤ü gibi nesneleri flekillerine göre gruplama becerisi Yi¤it’le birlikte Enes, Ayflegül,
Ercan ve Gülden; miktarlar›na göre gruplama becerisi ise Caner ve Egemen’de ge-
liflmifltir. Ar›lar s›n›f›ndaki di¤er çocuklar›n bu beceri alanlar›nda desteklenmele-
ri gerekmektedir. Handan Ö¤retmen Deniz için önerilen etkinlikleri gruptaki bu
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ö¤rencilerle birlikte gerçeklefltirebilir. Ö¤retmenin çocuklarla gerçeklefltirebilece¤i
bir di¤er etkinlik de flöyle olabilir: 
Ö¤retmen s›n›ftaki Legolar› masan›n üzerine koyar ve çeflitli renkler söyleyerek ço-
cuklardan toplamalar›n› (k›rm›z› Legolar› toplayal›m, mavi Legolar› toplayal›m
vb) ister. Toplanan Legolar ayn› renktekiler bir arada olacak flekilde ö¤retmenin
haz›rlad›¤› sepetlere doldurulur. Daha sonra ö¤retmen hangi renkteki Legolar›n
miktar›n›n daha fazla oldu¤unu tahmin etmelerini ister. Tahminler üzerinde ko-
nuflulduktan sonra sepetlerdeki Legolar çocuklarla birlikte say›larak (en fazla 10
Lego) kaç tane oldu¤unu belirten rakam bir kâ¤›da yaz›l›r ve sepete yap›flt›r›l›r. Se-
petlerin tümü için ayn› ifllem yap›ld›ktan sonra ö¤retmen çocuklardan sepetleri
miktar› en fazla olandan en az olana do¤ru s›ralamalar›n› ister. Etkinlikte farkl›
renklerde eflit say›da Legolarda kullan›labilir. Bu durumda çocuklar›n eflit say›da
Legolar›n oldu¤u sepetleri fark etmelerini ve bir arada gruplamalar›n› bekler. Bu
süreçte çocuklar› gözleyerek gruplamalar› yapabilen ve yapamayan çocuklarla il-
gili notlar al›r.

Beceri geliflim çizelgesinde, Yi¤it’in her iki gruplama becerisinin de geliflmifl ol-
du¤u görülmektedir. Bu durumda ö¤retmen, nesneleri miktarlar›na ve flekillerine
göre gruplama becerisine yönelik etkinlikleri uygularken Yi¤it’ten arkadafllar›na
rehberlik etmesini isteyebilir ya da Yi¤it’in gelifliminde bir üst basama¤a ç›kmas›n›
destekleyecek etkinlikler planlayabilir. 

3. Planlanan ö¤renme deneyimlerini uygulama ve tekrar gözlem yapa-
rak de¤erlendirme yapma: Çocuklar hakk›nda elde edilen bilgilerin ö¤renme
deneyimlerini planlama amac›yla kullan›lmas› sürecinde son aflama planlanan et-
kinliklerin uygulanmas› ve gözlem yap›larak tekrar de¤erlendirilmesidir. Bu süreç-
te ö¤retmen planlad›¤› etkinlikleri uygularken efl zamanl› gözlem yapar. Çocukla-
r›n planlanan amaçlara ulafl›p ulaflmad›klar›n› de¤erlendirir. Ö¤retmen çocuklar›n
kazan›mlar›n›n yan› s›ra uygulanan etkinlikleri, kullan›lan yöntem ve teknikleri de
de¤erlendirir ve elde etti¤i sonuçlara göre planlama - uygulama - de¤erlendirme
sürecini gelifltirilerek tekrarlar. 

Çocuklar› De¤erlendirme Sürecinden Elde Edilen
Bilgilerin Ailelere ve Uzmanlara Bilgi Vermek Amac›yla
Kullan›lmas›
Aile, çocu¤un kendini ve di¤er bireyleri tan›maya bafllad›¤› ve ilk deneyimlerini
edindi¤i, kiflili¤inin temel yap› tafllar›n›n olufltu¤u temel e¤itim kurumudur. Aile bi-
reylerinin çocukla olan etkileflimi onun aile içindeki yerini belirler. Ayn› zamanda
anne baban›n tutumu çocuk üzerinde derin ve kal›c› izler b›rak›r. Yap›lan çeflitli
araflt›rmalar anne babalar›n çocuk yetifltirme tarzlar›n›n ve davran›fllar›n›n, çocu-
¤un geliflimine önemli ölçüde etki etti¤ini göstermektedir (Erkan, 2010). Bu ne-
denle, ailelerin çocuklar›n› tan›ma ve özelliklerine göre do¤ru davran›fllar› göster-
me konusunda desteklenmeleri gerekmektedir. Okulöncesi e¤itim kurumlar›nda
ö¤retmenler taraf›ndan çocuklar› de¤erlendirme sürecinde elde edilen bilgiler aile-
leri bu konuda bilgilendirmek amac› ile kullan›lmal›d›r. Çocu¤a iliflkin bilgilerin ai-
lelerle paylafl›lmas›, onlar›n çocuklar›n› objektif bir biçimde tan›malar›n›, okulda ve
evde al›nmas› gerekli önlemler konusunda bilinçlenmelerini sa¤lar (Özgüven,
1998). Ö¤retmenler portfolyo dosyalar›, geliflim raporlar› gibi yöntemlerle aileleri
bilgilendirebilir ve çocuklar›n›n geliflimlerine nas›l destek olabilecekleri konusun-
da öneriler sunulabilirler.

1797.  Ünite  -  Çocuklara ‹ l iflk in  Bi lg i ler in  Rapor laflt › r › lmas› ,  Yorumlanmas›  ve  Kul lan› lmas›

Çocu¤a iliflkin bilgilerin
ailelerle paylafl›lmas›,
onlar›n çocuklar›n› objektif
bir biçimde tan›malar›n›,
okulda ve evde al›nmas›
gerekli önlemler konusunda
bilinçlenmelerini sa¤lar.



Portfolyo, çocu¤un tüm geliflim kay›tlar›, yap›lan gözlemler ve etkinliklerini
kapsayan genifl bir geliflim takip dosyas›d›r. Bu dosyalar hem aile hem de ö¤ret-
menler için çocu¤un geliflimi hakk›nda bilgi sa¤layan genifl bir bilgi havuzu olufl-
mas›n› sa¤lamaktad›r (Temel, Aksoy, Kurtulmufl, 2010). Her bir e¤itim dönemi so-
nunda çocu¤un geliflimi ve çal›flmalar› hakk›nda bilgi vermek amac›yla ailelere
portfolyo dosyalar› ile geliflim raporlar› verilmelidir. Ayr›ca, çocu¤a ait bu bilgiler
ve dosya bir sonra gidece¤i okula da gönderilmelidir. “Çocuklara ‹liflkin Bilgilerin
Raporlaflt›r›lmas›: Geliflim Raporlar›” bafll›¤› alt›nda Çizelge 8’de verilen örnek ge-
liflim raporu aileleri bilgilendirmek amac›yla haz›rlanm›fl bir örnektir. Raporda, ço-
cu¤un farkl› geliflim alanlar›ndaki özelliklerinden söz edilmekle birlikte ailelere bu
alanlar› destekleme konusunda öneriler verilmifltir. Çocu¤unun geliflim özellikleri
ve bunlar› desteklemek için yap›lmas› gerekenler konusunda ailenin bilgilendiril-
mesi çocukla olan etkileflimini olumlu yönde etkilemenin yan› s›ra çocu¤un gelifli-
mindeki rolünü fark etmesini de sa¤layacakt›r.

Ö¤retmenlerin çocuklar› de¤erlendirme sürecinde elde ettikleri bilgileri özel e¤itim ya da
deste¤e gereksinimi olan çocuklar için nas›l kullanabileceklerini düflününüz.

Baz› özel durumlarda (boflanma, ölüm, davran›fl bozukluklar›, geliflimsel geri-
lik, ö¤renme güçlü¤ü vb.) çocuk hakk›ndaki bilgi ve belgelerin uzmanlarla payla-
fl›lmas› gerekli olabilir. Bu durumda ö¤retmenler, çocuklar› de¤erlendirme sürecin-
de elde ettikleri bilgileri uzmanlar› bilgilendirmek amac› ile kullanabilirler. Beden-
sel, zihinsel, sosyal ya da duygusal alanlarda akranlar›ndan farkl› bir biçimde geri
ya da ileri düzeyde bulunan çocuklar›n belirlenmesi ve özel e¤itim almalar› için
yönlendirilmeleri gerekebilir. Bu, erken yafllarda önlem alma ve e¤itsel çal›flmala-
ra bafllama aç›s›ndan önemlidir. Okulöncesi e¤itim düzeyinde duygusal geliflim
bozuklu¤u gösteren, zihinsel aç›dan geri olan çocuklar›n ve engellilerin durumla-
r›na uygun olarak baflar› seviyelerinde gerili¤in olmas› beklenen bir durumdur. Bu
özellikleri nedeniyle baflar›l› olamayan çocuklar›n, alan›nda yetiflmifl uzman kifliler-
ce incelenmesi ve konulan tan›ya göre e¤itimine yön verilmesi gerekir. Özel e¤iti-
me gereksinimi olma ihtimali olan çocuklar›n belirlenmesi ve tan›lanma amac›yla
Rehberlik Araflt›rma Merkezine yönlendirilerek gerekli e¤itimi ve deste¤i almas›n›
sa¤lamada ö¤retmene büyük görevler düflmektedir (Tuzcuo¤lu, Tuzcuo¤lu, 2005).
Rehberlik Araflt›rma Merkezine yönlendirilen çocuklara ilgili uzmanlarca tan› koy-
ma sürecinde okulöncesi ö¤retmenlerinin çocuklar hakk›nda tuttuklar› kay›tlar
önemli birer veri kayna¤› olarak ifllev görür. Örne¤in; dikkat eksikli¤i ve hiperak-
tivite bozuklu¤u oldu¤u düflünülen çocuklara tan› konmas› sürecinde, çocukla
uzun süre birlikte olan ö¤retmenden bilgi al›nmas› son derece önemlidir. Baz› du-
rumlarda ö¤retmene soru formlar› ve ölçeklerin gönderilmesi yeterli olabilirken
bazen de uzman›n ö¤retmenle yüz yüze görüflmesi ve ayr›nt›l› bilgi almas› gereke-
bilir (Ercan ve Ayd›n, 2000). 

Okulöncesi e¤itimde, özel gereksinimli çocuklar› tan›ma, de¤erlendirme ve e¤i-
tim süreçlerini belirlemeye yönelik kapsaml› aç›klamalar, bir sonraki ünitede ay-
r›nt›l› bir biçimde aç›klanmaktad›r.
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Baz› özel durumlarda
(boflanma, ölüm, davran›fl
bozukluklar›, geliflimsel
gerilik, ö¤renme güçlü¤ü
vb.) çocuk hakk›ndaki bilgi
ve belgelerin uzmanlarla
paylafl›lmas› gerekebilir.
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Çocuklara iliflkin bilgilerin özetlenmesi ve yo-

rumlanmas› sürecinde ve göz önünde bulundu-

rulmas› gereken ilkeleri kavrayabilmek.

Ö¤retmenler çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirme
sürecinde elde ettikleri bilgileri yorumlamadan
önce, çocu¤un gözlenen geliflim alan› hakk›nda
yeterli veriye sahip olduklar›ndan, verilerin de-
¤erlendirilmek istenen geliflim alan›n› temsil et-
mede yeterli oldu¤undan ve farkl› kaynaklardan,
farkl› ortamlarda ve farkl› yöntemlerle elde edil-
mifl oldu¤undan emin olmal›d›rlar. Çeflitli kay-
naklardan elde edilen bu verilerin uyumlulu¤u-
nu dikkate alarak çocuklar hakk›nda yarg›ya var-
mal›d›rlar. Elde edilen veriler düzenli aral›klarla
gözden geçirilmeli ve özetlenmelidir. Ayr›ca, ço-
cuklar hakk›nda toplanan bilgileri yorumlama
sürecinde flu ilkeleri de göz önünde bulundur-
mal›d›rlar: 

• Çocuktaki geliflim konusunda bir yarg›ya varma-
dan önce farkl› gözlem verileri elde edilmeli ve
karfl›laflt›r›lmal›,

• Çocukla ilgili dokümanlar ve gözlemleri içeren
veriler kaydedilmeli,

• Çocu¤un davran›fllar›nda ailenin ve kültürel et-
menlerin önemli bir yeri oldu¤u unutulmamal›,

• Çocu¤un e¤ilimleri, mizaç ve bireysel özellikleri
dikkate al›nmal›,

• Çocu¤un özel olarak desteklenmesi gereken ge-
liflim alanlar› olup olmad›¤›na dikkat edilmeli ve
belirlenen alanlarda ayr›nt›l› bilgi edinmeye çal›-
fl›lmal›d›r. 

Geliflim raporu haz›rlama becerisi kazanabilmek.

Geliflim raporlar›nda, çocu¤un tüm geliflim alan-
lar›n› kapsayan bilgi, beceri, tutum ve al›flkanl›k-
lar›n›n genel yorumu yap›l›r ve çocuklar›n süreç
içerisindeki geliflimleri, desteklenmesi gereken
alanlar hakk›nda aileler ve gerekli durumlarda
uzmanlar bilgilendirilir. Raporda ailelere çocuk-
lar›n›n geliflimleri, yetenekleri, okul d›fl›nda des-
teklenmesi gereken alanlar› hakk›nda bilgi veril-
meli ve öneriler getirilmelidir. Ö¤retmenin çocu-
¤u tan›ma amaçl› farkl› tekniklerden (gözlem,
görüflme, portfolyo vb.) ve farkl› araçlardan
(oyun gözlem formu, derecelendirme ölçekleri,
geliflim kontrol listeleri vb) yararlanmas› geliflim

raporunun do¤ru ve yeterli sonuçlar› yans›tma-
s›nda önemlidir. Geliflim raporlar› birbirini izle-
yen aflamalarda haz›rlanmal›d›r. Bu aflamalar: Ço-
cuklar›n geliflimlerini, baflar›lar›n› gösteren bilgi
ve belgelerin toplanmas›, toplanan belgelerin ka-
y›t alt›na al›nmas›, de¤erlendirilmesi, özetlenme-
si ve son olarak elde edilen verilerin aç›k ve dü-
rüst bir biçimde rapor edilmesi biçiminde s›rala-
nabilir. Geliflim raporlar› dört temel ölçüte göre
haz›rlanmal›d›r. Bu ölçütler: ürün ölçütleri, süreç
ölçütleri, ilerleme ölçütleri ve standartlard›r. Ay-
raca geliflim raporlar› ailelere verilmeden önce
kullan›lan dil, yaz›m kurallar›, aileye iletileri vb
aç›lardan gözden geçirilmelidir.

Çocuklar› de¤erlendirme sürecinden elde edilen

bilgilerin nas›l kullan›labilece¤ini aç›klamak.

Okulöncesi e¤itimde çocuklar› tan›ma ve de¤er-
lendirme çal›flmalar› geliflim ve ö¤renmelerini iz-
lemek, ö¤renme sürecinin planlanmas›nda bu
bilgilerden yararlanmak, ailelere ve uzmanlara
bilgi vermek ve iflbirli¤i yapmak, özel servisler-
den ve sa¤l›k hizmetlerinden yararlanabilecek
çocuklar› belirlemek ve e¤itim programlar›n› de-
¤erlendirmek gibi amaçlarla gerçeklefltirilmekte-
dir. Bu çal›flmalardan elde edilen sonuçlar, ö¤-
retmenlere izlemeleri gerekli yolu gösteren
önemli verilerdir. Elde edilen sonuçlar ö¤renme
deneyimleri ve e¤itim program› ile iliflkilendiril-
melidir. Ö¤retmen gözlemleri sonucu çocuklar›n
desteklenmesi gereken geliflim alanlar›na yöne-
lik ö¤renme deneyimleri planlamal›d›r. Ayr›ca,
çocuklar› de¤erlendirme sürecinden elde edilen
veriler aileleri ve gerekli durumlarda uzmanlar›
bilgilendirmek amac›yla kullan›lmal›d›r. 
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1. Çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirme süreci ile ilgili
olarak afla¤›daki ifadelerden hangisi yanl›flt›r?

a. Bilimsel bir süreç izlenmelidir.
b. Sistematik olmal›d›r.
c. Belirlenen tek bir teknikle veri toplanmal›d›r.
d. Esnek olmal›d›r.
e. Tarafs›z olmal›d›r.

2.
I. Verilerin yeterli olmas›
II. Verilerin elde edildi¤i alan› temsil etmede yeter-

li olmas›
III. Verilerin farkl› kaynaklardan toplanm›fl olmas›
IV. Verilerin farkl› ortamlarda toplanm›fl olmas›
V. Verilerin farkl› yöntemlerle elde edilmifl olmas›

Yukar›da verilenlerden hangisi / hangileri ö¤retmenle-
rin çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirme sürecinde elde
ettikleri bilgileri yorumlamadan önce dikkat etmeleri 
gereken noktalar aras›nda yer al›r?

a. I, II, III, IV ve V
b. I, III ve IV
c. III, IV ve V
d. I, II, III ve V
e. I, II, IV ve V

3. Afla¤›da verilenlerden hangisi geliflim raporunda yer
almas› gereken bilgilerden biri de¤ildir?

a. Çocu¤un geliflim düzeyi ile bu konudaki stan-
dartlar›n karfl›laflt›rmas›

b. Çocu¤un arkadafll›k iliflkileri
c. Çocu¤un güçlü yanlar›
d. Çocu¤un zay›f ve desteklenmesi gereken yönleri
e. Çocu¤un geliflim düzeyi ile di¤er çocuklar›n kar-

fl›laflt›r›lmas›

4.
I. Ö¤retmen, çocuklar› de¤erlendirme plan› haz›r-

larken toplanan verilerin ne zaman özetlenece-
¤ini ve yorumlanaca¤›n› belirlemelidir.

II. Ö¤retmen, çocuklara yönelik toplad›¤› verileri
bir - iki haftal›k periyotlarla özetlemeli ve yo-
rumlamal›d›r.

III. Ö¤retmen, çocuklara yönelik toplad›¤› verileri
ö¤retim döneminin sonunda özetlemeli ve yo-
rumlamal›d›r.

IV. Ö¤retmen, çocuklara yönelik toplad›¤› verileri
y›lsonunda özetlemeli ve yorumlamal›d›r.

V. Ö¤retmen, belirledi¤i geliflim alan›na yönelik
yeterli veri elde ettikten sonra bilgileri özetle-
meli ve yorumlamal›d›r.

Ö¤retmenlerin, çocuklar hakk›nda toplad›klar› bilgileri
özetleme ve yorumlama süreci ile ilgili yukar›da verilen
ifadelerden hangisi / hangileri do¤rudur?

a. Yaln›z I
b. Yaln›z II
c. I ve III
d. I, II, V
e. I, II, IV

5. Afla¤›da verilenlerden hangisi okulöncesi e¤itimde
etkili bir de¤erlendirmenin özelli¤i olamaz?

a. Ö¤renme döngüsünün bir parças› olmal›d›r.
b. Çocuklar› gelifltirmeye yönelik olmal›d›r.
c. Çocuklar›n ulaflt›¤› sonucu yans›tmal›d›r.
d. Ö¤retmen önyarg›s›z olmal›d›r.
e. Çeflitli yöntemler kullan›larak yap›lmal›d›r.

6. Ö¤retmen taraf›ndan haz›rlanan geliflim raporlar› ne
zaman ailelerle paylafl›lmal›d›r?

a. Çocuk geliflim alanlar›nda ilerleme gösterdi¤i
zaman

b. Çocu¤un gelifliminde gecikme söz konusu oldu-
¤unda

c. Ö¤retmenin uygun gördü¤ü zaman
d. Düzenli olarak her e¤itim ö¤retim döneminin

sonunda
e. Yaln›zca y›lsonunda

Kendimizi S›nayal›m
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7. Afla¤›da verilenlerden hangisi ö¤retmenlerin, çocuk-
larla ilgili bilgileri yorumlama sürecinde göz önünde
bulundurmas› gereken ilkelerden biri de¤ildir?

a. Her geliflim alan› için birer tane gözlem verisine
dayanarak yorum yap›lmal›d›r.

b. Veriler kaydedilmelidir.
c. Çocuklar›n özel olarak desteklenmesi gereken

alanlarda derinlemesine bilgi edinilmelidir.
d. Çocuklar›n davran›fllar›nda ailenin etkisi göz ar-

d› edilmemelidir. 
e. Çocuklar›n mizaçlar› göz önünde bulundurul-

mal›d›r.

8. Ö¤retmenlerin, çocuklar hakk›nda elde ettikleri ve-
rileri ö¤renme sürecinde kullanmak için izlemeleri ge-
reken yol afla¤›dakilerden hangisinde do¤ru bir biçim-
de verilmifltir?

a. Etkinlikleri planlama - plan› uygulama ve göz-
lem yapma - yeni etkinlikleri planlama

b. Gözlem yapma - etkinlikleri planlama - plan›
uygulama ve gözlem yapma - yeni etkinlikleri
planlama

c. Etkinlikleri planlama - uygulama - yeni etkinlik-
leri planlama

d. Gözlem yapma - etkinlikleri planlama - plan›
uygulama 

e. Gözlem yapma - etkinlikleri planlama - plan›
uygulama - yeni etkinlikleri planlama

9. Afla¤›dakilerden hangisi ö¤retmenlerin, çocuklar› de-
¤erlendirme sürecinde elde ettikleri bilgileri özel e¤iti-
me gereksinimi olan çocuklar için kullan›m amaçlar›
aras›nda yer almaz?

a. Ö¤renme sürecini özel e¤itim gerektiren çocu¤u
da kapsayacak biçimde planlama

b. Çocu¤u özel e¤itim uzman›na yönlendirme
c. Çocu¤un okulöncesi e¤itim kurumu yerine özel

e¤itim kurumuna gitmesini sa¤lama
d. Çocuk hakk›nda özel e¤itim uzmanlar› ile ortak

çal›flmalar yapma
e. Özel e¤itim uzmanlar›n› çocu¤un okuldaki du-

rumu hakk›nda bilgilendirme

10. Afla¤›da verilenlerden hangisi do¤ru bir ifade de-

¤ildir?

a. Çocuklar›n geliflimlerinin izlenmesi, gerekli za-
manlarda do¤ru müdahalelerin yap›lmas› aç›s›n-
dan önemlidir.

b. Çocu¤un yaflam›nda yer alan yetiflkinlerin tü-
mü çocuk hakk›nda bilgi kayna¤› olarak kulla-
n›labilir.

c. Ö¤retmenler de¤erlendirme sonuçlar›na daya-
narak e¤itim program›n› de¤erlendirebilirler.

d. Çocuklar› de¤erlendirmede birçok teknikten ya-
rarlan›lmal›d›r.

e. Ö¤retmenler çocuklar›n geliflim düzeyleri ile il-
gili ailelere bilgi vermek amac›yla geliflim rapor-
lar› yan›nda baflar› durumlar›n› yans›tan karne-
ler de düzenlemelidirler.
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Çocuklar›n Büyüme Sürecini Gözlemek ve Kay-

detmek*

“Kitap köflesinde oturan dört yafl›ndaki Ebru, yüksek

sesle arkadafl› Ata’ya bir kitab› anlat›yor. Müzik köfle-

sindeyse Semih ve Berk yeni keflfettikleri dans hareketle-

rinin tad›n› ç›kart›yorlar. Özge ve Berfin ince ayr›nt›-

lar›yla, hamurdan heykelcikler yap›yor. Bilim köflesin-

deki Gizem, ekti¤i fasulyenin büyümesini gözlemleyip

notlar almakla meflgul. E¤er amac›m›z, burada olup

biten her fleyi en ince ayr›nt›s›na kadar gözlemlemek

olsayd›, nefes alacak bile vaktimiz kalmazd›. Zaten ço-

cuklar›n son h›zla yaflanan dünyas›na ayak uydur-

mak olanaks›z... Bu nedenle “gözlem yapmaya baflla-

madan önce ne arad›¤›n›z› iyi bilmeniz gerekir. Bu-

nun için çocuklar›n geliflmesini ve büyümesini aç›k bir

flekilde anlaman›z, s›n›f›n›zdaki her bir çocuk ve prog-

ram›n›z için belirledi¤iniz hedeflerin fark›nda olma-

n›z gereklidir. Bu, çocuklar hakk›nda bilgi toplanmas›,

ö¤renim düzeylerinin ölçülmesi ve program›n›z›n de-

¤erlendirilmesi için size genel bir çerçeve sa¤layacakt›r.

Gözlem ve kay›t tutma sisteminizin düzenli aral›klarla

denetimden geçirilmesi önemlidir. Çocuklara, ebeveyn-

lere, e¤itimci ve idarecilere, o y›l için ö¤renim hedefleri-

nin neler oldu¤unu sorun ve eylem plan›n›z› haz›rla-

maya bafllay›n. Bir de¤erlendirme sistemi gelifltirmek

için, kendi program›n›z›n hedeflerini herkesin anlaflt›-

¤› e¤itim standartlar›n›n geliflme ölçütleriyle birlikte ele

alabilirsiniz”(s.20). 

“Bütün gözlemlerinizi periyodik olarak gözden geçir-

meniz, ö¤rencilerin var olan gelifliminin de¤erlendiril-

mesi aç›s›ndan son derece önemlidir. Performanslar›-

n›n program›n›z›n hedefleriyle ne derece örtüfltü¤ünü

belirlemek için çocuklar›n yaz›l› çal›flmalar›, anekdot-

lar, ses ve videokasetleri, foto¤raflar, geliflimleriyle ilgili

kay›tlar ve programlar›n›n da aralar›nda yer ald›¤›

toplad›¤›n›z bütün örneklere bak›n. Bu size, çocuklar

ve program›n›zla ilgili günlük kararlar›n›z› al›rken reh-

berlik edecektir. Belgelerinizi tuttu¤unuz kay›t sistemi-

nizin, y›l boyunca, örneklere kolayl›kla ulaflabilmenizi

sa¤layacak bir yap›da olmas› oldukça önemlidir. 

Befl ve alt› yafl›ndaki çocuklar›n e¤itimiyle u¤raflan bir

ö¤retmen olan Oya, her çocu¤un dil geliflimine iliflkin

verileri, bir çocuk öykü anlat›rken an›nda diz üstü bil-

gisayar›na girmektedir. Bu sayede girdi¤i bütün bilgile-

re kolayl›kla ulafl›p üzerlerinde istedi¤i oynamay› ya-

pabilmektedir. Her bir çocu¤un gösterdi¤i geliflime ba-

kabildi¤i gibi, s›n›ftaki genel durum hakk›nda da bilgi

alabilmektedir. Bilgisayar›n faresini birkaç kez t›klaya-

rak, ilgi çekici ve bilgilendirici grafikler elde edebilmek-

tedir. Geliflim seviyelerinin bu denli etkileyici bir flekilde

ortaya konmas›, hem çocuklar›n hem de ebeveynlerin

hofluna gitmektedir”(s.22).

“Teknolojik araçlar, belgeleme sisteminizin niteli¤ini

art›raca¤› gibi, e¤itimle ilgili çabalar›n›za da büyük

katk›larda bulunacakt›r. Bu aç›dan yeni bir fleyler de-

nemekten korkmay›n. Uzun zamand›r elinizin alt›nda

olan bu yenilikleri keflfedip, günümüz teknolojisini kul-

lanarak, çocuklar›n ö¤renme süreçlerine daha yak›n-

dan bakabilirsiniz. S›n›flar›nda yapt›klar› çal›flmala-

r›n belgelenmesine yard›m etmek, çocuklar›n çok hoflu-

na gider. ‹flte size onlar› bu sürece katman›za yard›m-

c› olacak e¤lenceli ve ilginç bir kaç öneri:

• Çocuklar›, önemli olaylar›n, kendi çal›flmalar›n›n

ya da s›n›f arkadafllar›n›n çal›flmalar›n›n foto¤raf-

lar›n› çekmeleri için yönlendirebilirsiniz.

• Çocuklar, baz› bilgisayar programlar› sayesinde bil-

gisayar mikrofonunu kullanarak ekranda gördükle-

ri dijital foto¤raflarla ilgili yorumlarda bulunabilir-

ler. Bu yorumlar görüntülerle birlikte ebeveynlere

elektronik posta arac›l›¤›yla yollanabilir, s›n›fta ser-

gilenebilir ya da çocuklar›n portfolyolar›na eklene-

bilir. 

• Çocuklardan kendileri için özel flark›lar› ya da öy-

küleri, kasetlere kaydetmelerini ya da çal›flmalar›

hakk›nda bir arkadafllar›yla röportaj yapmalar›n›

isteyebilirsiniz. Kay›t cihaz›n›n üzerindeki dü¤mele-

ri ayr› renklerde boyaman›z çocuklar›n cihaz› kul-

lanmalar›n› kolaylaflt›racakt›r”(s.23). 

* Bu çal›flma, Çoluk Çocuk Dergisi’nden özetlenerek ve-

rilmektedir.

Kaynak: Blagojevic, B. ve Garthwait, A. (2001). Çocuk-
lar›n büyüme sürecini gözlemek ve kaydetmek (Ç. Gü-
labio¤lu, Çev.). Çoluk Çocuk Dergisi, 6, 20-23. 
Orijinal Kaynak: Blagojevic, B. & Garthwait, A. (2001).
Observing recording growth change: Using technology
as an assessment tool. Early Childhood Today, 15(8),
36-44.

Okuma Parças›
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1. c Yan›t›n›z yanl›fl ise “Girifl” bölümünü yeniden
gözden geçiriniz.

2. a Yan›t›n›z yanl›fl ise “Çocuklara ‹liflkin Bilgilerin
Özetlenmesi ve Yorumlanmas›” bölümünü ye-
niden gözden geçiriniz.

3. e Yan›t›n›z yanl›fl ise “ Çocuklara ‹liflkin Bilgilerin
Raporlaflt›r›lmas›: Geliflim Raporlar›” bölümünü
yeniden gözden geçiriniz.

4. d Yan›t›n›z yanl›fl ise “Çocuklara ‹liflkin Bilgilerin
Özetlenmesi ve Yorumlanmas›” bölümünü ye-
niden gözden geçiriniz.

5. c Yan›t›n›z yanl›fl ise 7. Ünitenin bütününü yeni-
den gözden geçiriniz.

6. d Yan›t›n›z yanl›fl ise “ Çocuklara ‹liflkin Bilgilerin
Raporlaflt›r›lmas›: Geliflim Raporlar›” bölümünü
yeniden gözden geçiriniz.

7. a Yan›t›n›z yanl›fl ise “Çocuklara ‹liflkin Bilgilerin
Özetlenmesi ve Yorumlanmas›” bölümünü ye-
niden gözden geçiriniz.

8. b Yan›t›n›z yanl›fl ise “Çocuklar› De¤erlendirme
Sürecinden Elde Edilen Bilgilerin Kullan›lmas›”
bölümünü yeniden gözden geçiriniz.

9. c Yan›t›n›z yanl›fl ise “Çocuklar› De¤erlendirme
Sürecinden Elde Edilen Bilgilerin Kullan›lmas›”
bölümünü yeniden gözden geçiriniz.

10. c Yan›t›n›z yanl›fl ise 7. Ünitenin bütününü yeni-
den gözden geçiriniz.

S›ra Sizde Yan›t Anahtar›
S›ra Sizde 1

Ö¤retmenler e¤itim y›l› süresince çocuklar› de¤erlen-
dirmeye yönelik farkl› yöntem ve araçlarla birçok veri
toplarlar. Bu süreç planl› ve sistematik çal›flmay› gerek-
tirir. Ö¤retmen elde etti¤i verileri düzenli aral›klarla
gözden geçirip yorumlamazsa bir süre sonra elinde an-
lamada zorlanaca¤› bilgi y›¤›nt›lar› oluflabilir. Ayr›ca,
çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirme çal›flmalar›n›n geli-
flim ve ö¤renmelerini izlemek, ö¤renme sürecinin plan-
lanmas›nda bu bilgilerden yararlanmak, ailelere ve uz-
manlara bilgi vermek ve iflbirli¤i yapmak, özel servis-
lerden ve sa¤l›k hizmetlerinden yararlanabilecek ço-
cuklar› belirlemek ve e¤itim programlar›n› de¤erlendir-
mek gibi birçok amac› bulunmaktad›r. Bu çal›flmalar-
dan elde edilen sonuçlar ö¤retmenlere izlemeleri ge-
rekli yolu gösteren önemli verilerdir. Ö¤retmen elde et-
ti¤i sonuçlar› çocuklar›n gereksinim duydu¤u alanlarda

ö¤renme deneyimlerini planlamak, bu deneyimleri de-
¤erlendirmek ve aileleri bilgilendirebilmek için düzenli
olarak gözden geçirmeli, özetlemeli ve yorumlamal›d›r.

S›ra Sizde 2

Geliflim raporlar›, ö¤retmenlerin çocuklar›n geliflimleriyle
ilgili yarg›lar›ndan oluflur. Raporlarda çocuklar›n güçlü ve
desteklenmesi gereken yönlerinden söz edilerek aileler
yapabilecekleri konusunda yönlendirilir. Ancak, raporun
içeri¤i aileleri tedirgin etmeyecek, ö¤retmen - aile ve ço-
cuk iliflkisini olumsuz etkilemeyecek ve iletiflim kurallar›-
na dikkat edilerek yaz›lm›fl olmal›d›r. Bu nedenle, geliflim
raporlar›nda öncelikle ve detayl› bir biçimde çocuklar›n
güçlü yönlerinden söz edilmeli daha sonra desteklenme-
si gereken alanlarla ilgili bilgi verilmelidir.

S›ra Sizde 3

Çocu¤un geliflimsel özellikleri ve bireysel farkl›l›klar›n›
bilmek ö¤retmene ö¤renme deneyimlerini bu yönde
planlama, materyalleri gereksinimlere göre seçme ve
elde etti¤i sonuçlara göre program› tekrar yap›land›rma
flans› verir. Çocuklar› de¤erlendirmeye yönelik bu sü-
reçte ö¤retmen öncelikle gözlemlerini farkl› tekniklerle
gerçeklefltirir ve kaydeder. Gözlemleri sonucunda ken-
dine bir tak›m sorular yönelterek ayn› zamanda bu so-
rulara yan›t bulmaya çal›fl›r. Sorular›n yan›tlar› ayn› za-
manda ö¤retmenin yeni ö¤renme deneyimlerine ait pla-
n›n› oluflturur. Plan› uygularken tekrar gözlem yaparak
ifle yaray›p yaramad›¤›n› de¤erlendirir ve elde etti¤i so-
nuçlara göre yeni ö¤renme deneyimleri planlar. Çocu-
¤u ilgileri, gereksinimleri, geliflimsel özellikleri ve ö¤-
renme stilleri ile tan›mak ve fiziksel ortam› bu temele
dayand›rarak gelifltirmek gerekir. Bu nedenle çocu¤u
tan›ma ve de¤erlendirme etkili e¤itim programlar›n›n
gelifltirilmesinde ilk ad›m› oluflturur. 

S›ra Sizde 4

Ö¤retmenler çocuklar› de¤erlendirme sürecinde elde
ettikleri bilgileri özel e¤itim ya da deste¤e gereksinimi
olan çocuklar için bir kaç farkl› biçimde kullanabilirler.
Öncelikle ö¤retmenler elde ettikleri bilgilerin ›fl›¤›nda
ö¤renme deneyimlerini bu çocuklar› da kapsayacak bi-
çimde planlayabilirler. Ayr›ca çocuklar›n gerekli du-
rumlarda uzmanlara yönlendirilmesi, çocuk hakk›nda
uzmanlara bilgi verilmesi ve yap›labilecek ortak çal›fl-
malar›n planlanmas›nda ö¤retmenler çocuk hakk›nda
elde ettikleri bu bilgilerden yararlanabilirler.

Kendimizi S›nayal›m Yan›t Anahtar› 
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Özel Gereksinimli
Çocuklar› Tan›ma,
De¤erlendirme ve
E¤itim Süreçlerini
Belirleme

Özel gereksinimli çocuklar›n e¤itiminde, ayr›nt›l› bir de¤erlendirmenin çok önem-
li bir yeri vard›r. Özel gereksinimli çocuklar ayr›nt›l› de¤erlendirildiklerinde ö¤-
renmeye gereksinim duyduklar› beceri ve davran›fllar belirlenebilecek ve bu davra-
n›fllar›n onlara ö¤retilmesine odaklan›lacakt›r. Böylece onlar›n ö¤retimde geçen
zamanlar› en iyi biçimde kullan›labilecek, ö¤rendikleri beceri ve davran›fllar, on-
lar›n yaflama kat›l›m›n› kolaylaflt›racakt›r.

Amaçlar›m›z
Bu üniteyi tamamlad›ktan sonra;

Özel gereksinimli çocuklar›n erken dönemde belirlenmesi ve tan›lanmas›n›n
amaçlar› ve sonuçlar›n› aç›klayabilecek,
Özel gereksinimli çocuklar için de¤erlendirmenin yaflam boyu devam eden
bir süreç oldu¤unu ve bafllang›ç düzeyi de¤erlendirmelerin önemini betimle-
yebilecek,
Özel gereksinimli çocuklar›n de¤erlendirilmesinde ailelerle ifl birli¤inin öne-
mini betimleyebilecek,
Özel gereksinimli çocuklar›n becerilerini de¤erlendirebilecek,
Özel gereksinimli çocuklar›n davran›fl sorunlar›n› de¤erlendirebilecek,
Özel gereksinimli çocuklar›n e¤itiminde ifl birli¤i ile çal›flman›n önemini
aç›klayabilmek için bilgi ve becerilere sahip olacaks›n›z.
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• S›n›fta ‹flbirli¤i ‹le Çal›flma

Örnek Olay

Bir özel e¤itimci olarak Ünal’la çal›flmaya bafllad›¤›mda dört yafl iki ayl›kt›. Onun-
la karfl›laflmam›z zihin yetersizli¤i olmayan, fakat otizm spektrum bozuklu¤u gös-
teren 4-6 yafl grubundaki çocuklar›n müfredatta yer alan kavramlara sahip olup
olmad›¤›n› belirlemek amac›yla yürüttü¤üm bir araflt›rma s›ras›nda oldu. Otizm
spektrum bozuklu¤u tan›s› alm›flt›. Bir özel özel e¤itim ve rehabilitasyon merkezi-
ne devam ediyordu. Özel e¤itim ö¤retmeni onun zihin yetersizli¤i olmad›¤›n› söy-
lüyordu. Ailesinin onay›n› alarak Ünal’a baz› zekâ testleri verilmesini sa¤lad›k.
Tepki verdi¤i dördüncü oturumda uygulanan zekâ testinde ZB 110 olarak belir-
lendi. O normal zekâya sahipti. Ancak, sosyal ve iletiflim becerilerinde sorunlar ve
okulöncesi dönemde akranlar›n›n sahip oldu¤u baz› kavramlarda yetersizlikler
vard›. Yaln›z oynamay› tercih ediyor, grup etkinliklerine kat›lmak istemiyordu. O
y›l biz onunla temel kavramlar› çal›flt›k. Okulöncesi müfredat›nda yer alan temel
kavramlar› ö¤renmifl ve genellemiflti. Ertesi y›l ana s›n›f› yafl›yd›. Evlerinin yak›-
n›ndaki bir ba¤›ms›z anaokuluna yönlendirdik. Okul yöneticisinin ilk tepkisi olur,
ama “kaynaflt›rma” karar› ald›r›n ve bu y›l onunla çal›fl›rken bize yard›m sözü ve-
rin oldu. O y›l Ünal anaokuluna bafllad›. ‹lk iki hafta biraz s›k›nt›l› geçti. Ama bu
pek çok çocu¤un okula al›fl›rken yaflad›¤› türdendi. Anaokulunun yöneticisi, ana-
okulu ö¤retmeni annesi, özel e¤itim ö¤retmeni ve ben birlikte bir toplant› yapt›k.
Özel e¤itim ö¤retmeni ve ben onunla ilgili haz›rlad›¤›m›z dosyalardaki bilgileri
anaokulunun yöneticisi ve anas›n›f› ö¤retmeni ile paylaflt›k. S›n›fta neler yapabi-
lece¤ine iliflkin öneriler sunduk. Bir ay sonraki toplant›da ö¤retmeni neredeyse
hiçbir sorunun olmad›¤›n› Ünal’›n her gün toplamda 15 dakika kadar arkadaflla-
r› ile birlikte oynad›¤›n›, grup etkinliklerinde uzaklaflmak yerine izleyici olmaya
bafllad›¤›n› rapor etti. Bunlar olumlu geliflmelerdi. Toplant›lar›m›z her ay düzenli
olarak devam etti. Bunlar›n d›fl›nda aile ve ö¤retmen, telefon ya da eposta yoluyla
bizlerle iletiflim kurdular. Ortaya ç›kan ya da ç›kabilecek problemlere önlemler al-
maya çal›flt›lar. ‹yi bir ifl birli¤i ile Ünal ertesi y›l ilkö¤retim birinci s›n›fa bafllad›.
Önceleri durumu tedirginlikle karfl›layan s›n›f ö¤retmeni k›sa bir süre sonra Ünal’la
çal›flmaktan mutlu oldu¤unu ifade etti.
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G‹R‹fi
Ülke genelinde tüm çocuklar için okulöncesi e¤itimi yayg›nlaflt›rma çabalar› h›zla
devam ederken tan›s› konulmufl özel e¤itim gerektiren çocuklar için okulöncesi
e¤itimi zorunludur (573 say›l› Özel E¤itim Hakk›nda Kanun Hükmünde Kararna-
me, 1997, Madde 7). Özel gereksinimli çocuklar›n ortak özelli¤i, bulunduklar› s›-
n›flarda ayr›nt›l› bir de¤erlendirme ile birlikte bireysellefltirilmifl ve uyarlanm›fl
programlara gereksinim duymalar›d›r. Özel gereksinimli ya da risk alt›ndaki ço-
cuklar›n ayr›nt›l› de¤erlendirilmesi onlara uygun programlar›n haz›rlanmas› için ol-
dukça önemlidir. Bu ünitede özel gereksinimi olan çocuklar›n de¤erlendirilmesi
ile ilgili olarak özel gereksinimli çocuklar, belirleme, de¤erlendirme, etiketleme,
becerilerin de¤erlendirilmesi, davran›fl sorunlar›n›n de¤erlendirilmesi ve de¤erlen-
dirme de ilgili kifli ve kurumlarla ifl birli¤i konular›na yer verilecektir.

ÖZEL GEREKS‹N‹ML‹ ÇOCUKLARI BEL‹RLEME, 
DE⁄ERLEND‹RME VE ET‹KETLEME
Özel gereksinimli çocuklar, akran grubunun özelliklerinden farkl›l›klar gösteren,
bu nedenle de onlar›n özelliklerine uygun olarak bireysellefltirilmifl ve uyarlanm›fl
e¤itim programlar›na gereksinim duyan çocuklard›r. Özel gereksinimli çocuklar;

• zihin yetersizli¤i olanlar,
• iflitme yetersizli¤i olanlar, 
• görme yetersizli¤i olanlar, 
• bedensel yetersizli¤i olanlar, 
• otizm spektrum bozuklu¤u gösterenler,
• duygu ve davran›fl bozuklu¤u gösterenler, 
• dil ve konuflma bozuklu¤u olanlar, 
• ö¤renme güçlükleri gösterenler, 
• dikkat da¤›n›kl›¤› ve hiperaktivite bozuklu¤u olanlar, 
• üstün yetenekliler olmak üzere farkl› gruplarda yer alabilirler.
Özel gereksinimli çocuklar›n erken dönemde belirlenmesi oldukça karmafl›k bir

süreçtir. Özel gereksinimli çocuklar, çocu¤un ne kadar yard›ma ihtiyaç duydu¤una
ba¤l› olarak henüz bebeklik ça¤lar›ndan okula bafllad›¤› ilk y›l içerisinde belirlene-
bilir. Yo¤un ve yayg›n özel e¤itim hizmeti gerektirecek düzeyde (orta ve a¤›r) ye-
tersizlik gösterenler ya da üstün yetenekliler henüz okula bafllamadan aileleri tara-
f›ndan fark edilirler. Yard›ma olan gereksinim azald›kça (hafif) çocuklar›n fark edil-
meleri okul y›llar›n› bulabilir ve uzman de¤erlendirmelerini gerektirir. Okul y›llar›n-
da ö¤retmenlerin gözlemleri ya da okulda yap›lan taramalarla yetersizlik riski tafl›-
yan çocuklar belirlenebilir. Önemli olan, bu sürecin bafllang›c›nda ya da yöneltme
raporu öncesinde yap›lan ö¤retmen gözlemleri ve de¤erlendirmeleridir.

Ö¤retmenler taraf›ndan yap›lan gözlemler, çocukta bir farkl›l›k oldu¤unu gös-
teriyor olabilir. Ö¤retmen bir çocu¤un yetersizli¤inden flüphe ediyor olabilir. Bu
durumda ö¤retmenler acele etmemeli, çocuk için programda uyarlama ve düzen-
lemeler yapmal›d›r. Baz› çocuklar ö¤retmenlerin yapaca¤› uyarlama ve düzenle-
melerle akranlar›n› yakalayabilirler. Böylece gereksiz bir etiketlenme süreci yafla-
mazlar. 

Çocuklar›n erken dönemde etiketlenmelerinin yarataca¤› olas› sonuçlar› sizce neler olabilir?

1898.  Ünite  -  Özel  Gereksiniml i  Çocuklar ›  Tan›ma,  De¤er lendirme ve E¤i t im Süreçler in i  Bel i r leme

Tan› alm›fl olan tüm özel
gereksinimli çocuklar›n
okulöncesi e¤itimi almalar›
1997 y›l›ndan bu yana yasal
zorunluluktur.

Çeflitli nedenlerle bireysel
özellikleri ve e¤itim
yeterlikleri aç›s›ndan
akranlar›na göre beklenilen
düzeyden anlaml› farkl›l›k
gösteren bireylere özel
gereksinimli bireyler
denilmektedir.

Yetersizlikten orta ve a¤›r
derecede etkilenmifl
çocuklar yaflam›n ilk
y›llar›nda belirlenebilirken,
hafif düzeyde etkilenmifl
olanlar okul y›llar›nda
ö¤retmen gözlemleri ile fark
edilebilirler.

Ö¤retmenler
yetersizliklerinden
flüphelendikleri çocuklara
rehberlik araflt›rma
merkezlerine göndermede
acele etmemeli, önce
ayr›nt›l› de¤erlendirmeli,
onlar için programda ve
ö¤retim süreçlerinde
de¤ifliklikler yapmal›d›rlar.
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Ö¤retmenlerin yapt›¤› düzenleme ve uyarlamalara ra¤men yetersizlik riski tafl›-
d›¤› düflüncesi devam eden ve geliflimsel ilerleme göstermeyen çocuklara ayr›nt›l›
tan› konulmas› gerekir. Tan› sürecinde, çocuklar il ya da ilçelerde rehberlik arafl-
t›rma merkezlerine bir yöneltme raporu ile birlikte gönderilir. Yöneltme raporun-
da ö¤retmenlerin ayr›nt›l› gözlemlerinin sonuçlar› ya da tarama testlerinde elde
edilen sonuçlar mutlaka yer almal›d›r. Rehberlik araflt›rma merkezi (RAM) taraf›n-
dan elde edilen verilere dayal› olarak de¤erlendirilen çocuklar›n yetersizliklerinin
ad› konur ve kaynaflt›rma s›n›flar›na ya da özel gereksinimli çocuklar›n devam et-
ti¤i okullara gönderilirler. Okulöncesi dönemdeki kaynaflt›rma s›n›flar›nda e¤itimi
uygun görülen özel gereksinimli çocuklar anaokulu ya da ana s›n›flar›na yönlen-
dirilirler.

Rehberlik araflt›rma merkezi arac›l›¤›yla tan›s› konulan, bir di¤er deyiflle etiket-
lenen çocuklar bir anaokulu ya da ana s›n›f›na yönlendirilmiflse o okulun yöneti-
cisi, çocu¤un ö¤retmeni ve ilgili personelin sorumluluklar› resmi olarak bafllam›fl-
t›r. Bu durumdaki çocuklar için yasalar bireysellefltirilmifl e¤itim program› (BEP)
haz›rlamay› zorunlu k›lar. ‹ster yöneltme öncesi süreçte ister tan›lanm›fl olsun, bi-
reysellefltirilmifl e¤itim program› haz›rlamak için bu çocuklar› ayr›nt›l› olarak de-
¤erlendirmek, de¤erlendirmek içinse çocuk hakk›nda ayr›nt›l› veri toplamak gere-
kir. Ayr›nt›l› veri toplaman›n bir yolu bafllang›ç düzeyi de¤erlendirmeleridir.

ÖZEL GEREKS‹N‹ML‹ ÇOCUKLARDA BAfiLANGIÇ 
DÜZEY‹ DE⁄ERLEND‹RMELER‹
Ö¤retmenlerin önemli görevlerinden biri, ö¤rencilerini iyi tan›makt›r. Okulöncesi
e¤itim, okulöncesi e¤itim kurumlar›na devam eden 36-72 ayl›k çocuklar›n psi-
komotor, sosyal-duygusal, dil ve biliflsel geliflimlerinin desteklenmesini, öz-bak›m
becerilerinin kazand›r›lmas›n› ve ilkö¤retime haz›r olarak bafllamalar›n› sa¤lamay›
amaçlar (Milli E¤itim Bakanl›¤› [MEB], 2006). Program›n bu amaçlar› çerçevesinde
çocuklar›n tümü psiko motor beceriler, sosyal beceriler, dil ve biliflsel beceriler,
öz-bak›m becerileri, akademik ortama haz›rlanmalar› için gerekli olan akademik
öncesi beceriler bak›m›ndan de¤erlendirilir. Bu de¤erlendirmeler ise onlar için he-
deflenecek kazan›mlar›n belirlenmesini sa¤lar. Okulöncesi e¤itim program›, kaza-
n›mlar›n;

• çocu¤un yafl›na/geliflimine, 
• çocu¤un bireysel ilgi ve ihtiyaçlar›na, 
• çocuklar›n yaflad›klar› sosyo-kültürel ortamlar›na, yaflam deneyimlerine uy-

gun seçilmesi gerekti¤ini belirtir. 
Kazan›mlar›n seçiminde dikkat edilmesi gereken bu noktalar, özel gereksinimli

ya da risk tafl›d›¤› düflünülen çocuklar›n e¤itiminde de farkl› de¤ildir. Ancak, nere-
den bafllanaca¤›na karar vermenin yolu bafllang›ç düzeyi (performans düzeyi) de-
¤erlendirmelerinden geçer. “Çocuk hangi becerilere ne düzeyde sahip?” sorusuna
cevap vermek için yap›lacak olan çal›flmalar, bafllang›ç düzeyi de¤erlendirmeleridir.
Bafllang›ç düzeyi de¤erlendirmelerinin üç rolü vard›r: ‹lk olarak, çocu¤un programa
hangi becerilerle, bafllad›¤›n› gösterir; ikinci olarak, çocu¤un e¤itim plan›n› yapma-
ya hizmet eder ve son olarak da de¤erlendirmenin yaflam boyu devam eden bir sü-
reç oldu¤undan hareketle gelecekteki e¤itsel baflar›n›n ölçülmesine hizmet eder.

Bafllang›ç düzeyi de¤erlendirmelerini yapmak için ö¤retmenler afla¤›daki soru-
lara yan›t aramal›d›rlar: 

• Özel gereksinimli çocu¤un güçlü yanlar› nelerdir? Akranlar›n›n düzeyinde
ya da ona yak›n sergiledi¤i beceriler ve davran›fllar hangileridir?
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Ö¤retmenlerin tüm
düzenlemelerine ra¤men
önemli bir ilerleme
kaydetmeyen çocuklar, daha
detayl› de¤erlendirme için
rehberlik araflt›rma
merkezlerine
yönlendirilmelidir.

RAM uzmanlar›
de¤erlendirme sonras›
çocuklar› uygun kurum ve
s›n›flara yerleflmesi için
yönlendirirler.

Ö¤retmenler s›n›flar›nda
bulunan özel gereksinimli
ö¤rencilerin performans
düzeylerini belirlemelidirler.

Bafllang›ç (performans)
düzeyi de¤erlendirmeleri,
çocu¤un programa
bafllarken yapabildiklerinin
ve gereksinimlerinin
belirlenmesini içerir.



• Özel gereksinimli çocu¤un zay›f yanlar› nelerdir? Akranlar›n›n sergiledi¤in-
den daha düflük düzeyde sergiledi¤i beceriler ve davran›fllar nelerdir? 

• Özel gereksinimli çocu¤un kendine, arkadafllar›na ya da ö¤retmenlerine za-
rar veren ve ö¤renmesini engelleyen problem davran›fllar› var m›? Varsa bu
davran›fllar hangi durumlarda sergileniyor?

• Özel gereksinimli çocu¤un ilgileri ve ö¤renme düzeyleri nelerdir?
• Hangi becerileri öncelikle kazanmas› çocuk için daha yararl› olacakt›r?
• Çocuk için uzun dönemde en yararl› olacak beceriler hangileridir?
• Aile taraf›ndan ö¤retilmesi en öncelikli olarak belirtilen beceriler hangileri-

dir?
Ö¤retmenlerin bu sorular› yan›tlayabilmeleri ebeveynlerle yap›lan görüflmeler

(çocu¤un öyküsü, evde gerçeklefltirdi¤i ve gerçeklefltiremedi¤i beceriler, en çok
sevdi¤i yiyecek ve oyuncaklar vb.) ve s›n›f içinde yapacaklar› do¤rudan sistematik
gözlemlerle mümkündür. Ö¤retmen çocu¤un sahip oldu¤u beceri ve davran›fllar›
belirlemek için zaman ay›rmal› ve çocu¤a zaman tan›mal›d›r. Okulöncesi e¤itim
program›nda sözü edilen temel geliflim alanlar›nda ö¤renci ayr› ayr› de¤erlendiril-
melidir. Bu de¤erlendirme, bir güne ya da bir haftaya s›k›flt›r›lmamal›, en az bir-bir-
buçuk ay ayr›lmal›d›r. Ö¤rencinin güçlü yanlar› için s›n›ftaki di¤er akranlar› ile ay-
n› kazan›mlar hedeflenmeli ve ayn› etkinlikler yürütülmelidir. Bununla birlikte, za-
man zaman baz› uyarlamalar yapmak gerekebilir. 

Örne¤in, çocuk giysilerini kendi bafl›na ç›karabiliyor ve giyebiliyordur fakat bu-
nu yaparken akranlar›ndan çok daha yavaflt›r. Çocuk beceriyi edinmifltir ancak he-
nüz giyinme becerilerini akranlar› ile ayn› ak›c›l›kta yapam›yordur. Bu durumda,
ö¤rencinin bu becerileri kendi bafl›na gerçeklefltirmesine daha fazla olanak sa¤lan-
mal›, al›flt›rmalar yap›lmal›d›r. Her al›flt›rma f›rsat›nda ise gereken süre sa¤lanmal›
ve ö¤renci mutlaka pekifltirilmelidir.

Ö¤retmenler, yukar›da belirtilen sorulara yan›t aramak için çoklu kaynaktan ve-
ri toplamal›d›rlar. Ö¤retmenlerin çocuklarla ilgili en iyi veri kaynaklar› ise onlar›n
ebeveynleridir. 

ÖZEL GEREKS‹N‹ML‹ ÇOCUKLARIN DE⁄ERLEND‹R‹L-
MES‹NDE A‹LELER ‹LE ‹fi B‹RL‹⁄‹ 
Ö¤retmenler, çocuklar› tan›mak için aile kayna¤›n› iyi de¤erlendirmelidirler. Çün-
kü tüm bilgileri do¤rudan gözlemler yoluyla toplamak oldukça zor ve zaman al›c›
olmaktad›r. Bu kapsamda, ö¤retmenlerin ebeveynlerle yapacaklar› görüflmeler,
okulda çocuklar›n hangi beceri ve davran›fllar›n› do¤rudan gözlemeleri gerekti¤i-
ne karar vermelerini kolaylaflt›racak ve onlara zaman kazand›racakt›r. Ayr›ca ebe-
veynlerin günün çok büyük bölümünü çocuklar›yla geçirdikleri ve çocuklar›n› her-
kesten daha iyi tan›d›klar› gerçe¤i asla unutulmamal› ve bu bir f›rsat olarak görül-
melidir. Ö¤retmenlerin çocu¤un güçlü yanlar›, gereksinimleri, ilgileri ve davran›fl-
lar› hakk›nda ebeveynler ile yapacaklar› görüflmede dikkate alabilecekleri bir grup
görüflme sorusu örne¤i afla¤›da yer almaktad›r:
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Ö¤retmenler, bafllang›ç
düzeyi de¤erlendirmeleri için
30-45 ifl günü
ay›rmal›d›rlar.

De¤erlendirme sürecinde
çocuklar›n aileleri,
ö¤retmenleri ifllerini
kolaylaflt›racak bilgi
sa¤larlar.

Ö¤retmenlerin ailelerle
yapaca¤› görüflmeler;
çocu¤un ilgileri, ihtiyaçlar›,
yapabildikleri ve
gereksinimleriyle ilgili bilgi
verir.
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Örnek görüflme sorular›:

Çocu¤unuzla bir günü nas›l geçirmektesiniz?

ÖZ-BAKIM
Tuvaletini haber verir mi?
Ba¤›ms›z olarak tuvalete gidebilir mi?
Kafl›k kullan›r m›?
Çatal kullan›r m›?
B›çak kullan›r m›?
Kulpsuz bardaktan s›v› içer mi?
Peçete kullan›r m›?
Ayakkab›lar›n› ç›kar›r/giyer mi? (Ba¤c›kl›, ba¤c›ks›z)
Paltosunu ç›kar›r/giyer mi?
Çoraplar›n› ç›kar›r/giyer mi?
Pantolonunu ç›kar›r/giyer mi? (lastikli, kemerli vb.)

PS‹KOMOTOR 
Merdiven iner/ç›kar m›?
Topa aya¤›yla vurur mu?
‹ki eliyle topu yakalayabilir mi?
Tek/çift ayakla z›playabilir mi?
Boya kalemini/boyalar› tutabilir mi?
Dü¤me ilikleyebilir mi?
Ka¤›t y›rtabilir mi?
Makasla kesebilir mi?
‹pe boncuk dizebilir mi?
Taklit edebilir mi?

D‹L ve KONUfiMA
Kendini ifade etmek için söyledi¤i sözcük ya da cümleler nelerdir?
Sizin söyledi¤iniz hangi komutlar› anlar ve yerine getirir?

SOSYAL-DUYGUSAL BECER‹LER
Bay bay ya da güle güle yapar m›?
Bir baflka çocuk ile oyuncak al›flverifli yapar m›?
Bir baflka çocukla 50-60 cm’lik mesafede oyuncaklarla oynar m›?
Ne kadar sürelerle yaln›z oynar? 

B‹L‹fiSEL BECER‹LER
Ayn› tip nesneleri efller mi?
Ayn› resimleri efller mi?
Bir resimde yer alan nesneleri adland›r›r m›?
Basit bir resimdeki olay› anlatabilir mi?
Say› sayabilir mi?
Hangi renkleri tan›r?

EN ÇOK SEVD‹⁄‹ Y‹YECEK, OYUNCAK VE OYUNLAR
En çok sevdi¤i yiyecek oyuncak, oyunlar veya etkinlikler hangileridir?

Yiyecekler :
Oyuncak/oyunlar :
Etkinlikler :

DAVRANIfi SORUNLARI
Çocu¤unuzun problem davran›fllar› var m›?
Problem davran›fl›n› tan›mlar m›s›n›z?
Bu davran›fllar› en çok kimlerle birlikte yap›yor?
En az kimlerle birlikteyken yap›yor?

D‹⁄ER SORULAR
Çocu¤unuzun öncelikle kazanmas›n› istedi¤iniz beceri ve davran›fllar nelerdir?

Not: Bu tabloda yer alanlar sadece örnek sorulard›r. Ö¤retmenler çal›flt›klar› çocuklara uygun
flekilde bu sorular› biçimlendirebilirler. Yeni sorular ekleyebilirler.



Ö¤retmenler, ebeveynlerle görüflmelerine onlar›n çocuklar› ile geçirdikleri bir
günü anlatmalar›n› isteyerek bafllayabilirler. Böylece, anne ve/veya baba çocukla-
r› ile geçirdikleri bir günü anlat›rken, ö¤retmenler de daha sonra soracaklar› pek
çok sorunun yan›t›n› elde etmifl olurlar. Ö¤retmenler, görüflmeler s›ras›nda ebe-
veynleri sab›rla dinlemeli ve onlar›n söylediklerini önemsemelidirler. Ayr›ca ebe-
veynler kendilerinden bilgi al›nmas› ve çocuklar›n›n programlar› ile ilgili olarak
bilgilendirildiklerinde daha fazla sorumluluk alacaklard›r. Bu da çocu¤un baflarma-
s›n› kolaylaflt›racakt›r.

Özel gereksinimli çocuklar›n bafllang›ç düzeyi de¤erlendirmeleri için aile d›fl›nda hangi
kaynaklardan veri toplayabilirsiniz?

ÖZEL GEREKS‹N‹ML‹ ÇOCUKLARDA BECER‹LER‹N
DE⁄ERLEND‹R‹LMES‹
S›n›ftaki özel gereksinimli çocuklar› de¤erlendirmede, bu kitaptaki di¤er üniteler-
de sözü edilen çocuklar› de¤erlendirme yöntem ve teknikleri kullanabilirsiniz. An-
cak, bunlarda zaman zaman çocu¤un özelliklerine uygun uyarlamalar yapmak ge-
rekebilir. 

Örne¤in, beceri alanlar›n›n kabaca de¤erlendirilmesinde, okulöncesi e¤itim
program›nda yer alan “Kazan›m De¤erlendirme Formu”, bir kontrol listesi olarak
kullan›labilir. Bu form kullan›l›rken her beceri alan›nda çocu¤un geliflimine uygun
olaca¤› düflünülen beceriler gözden geçirilerek uygun beceriler en az üç kez göz-
lenir. Tutarl› sonuç al›nd›ktan sonra form üzerinde çocu¤un yapt›¤› ve yapamad›-
¤› beceriler iflaretlenir. Daha sonra, çocu¤un zay›f oldu¤u beceri ve davran›fllarda-
ki düzeyi bireysel olarak belirlenir. Bir beceri ve davran›flta çocu¤un düzeyinin bi-
reysel olarak belirlenebilmesi için “Beceri Analizi” yaklafl›m› kullan›labilir.

Beceri Analizi
Beceri analizi, beceri basamaklar›n›n belli yaklafl›mlara göre s›ralanmas›d›r. Beceri
analizi bir de¤erlendirme tekni¤i oldu¤u kadar bir ö¤retim tekni¤idir. Beceri ana-
lizinin de¤erlendirme ve ö¤retim sürecindeki ifllevi, karmafl›k becerileri daha kolay
de¤erlendirilebilen ve ö¤retilebilen bileflenlerine ay›rmakt›r. Yap›l›fl s›ras›na, geli-
flimsel aflamalara ve güçlük düzeyine göre beceriler analiz edilebilir (Uysal, 2003). 

Yap›l›fl s›ras›na göre beceri analizi; ad›ndan anlafl›laca¤› üzere, becerinin yap›l-
mas› s›ras›nda gerçeklefltirilen beceri basamaklar›n›n belirlenmesini gerektirir. Be-
ceriler, yap›l›fl s›ras›na göre ileriye ve geriye do¤ru analiz edilebilir. Pek çok psiko-
motor beceri yap›l›fl s›ras›na göre analiz edilir. Örne¤in, el y›kama becerisi yap›l›fl
s›ras›na göre ileriye do¤ru analiz edebilir ve çocu¤un hangi basamaklar› gerçeklefl-
tirdi¤ini hangilerini gerçeklefltiremedi¤i de¤erlendirilebilir. Daha sonrada, gerçek-
lefltiremedi¤i basamaklarda ö¤retim yaparken kendi bafl›na gerçeklefltirdi¤i basa-
maklar için ona f›rsat tan›n›r. Böylece, çocuk yapamad›¤› basamaklar› ö¤renirken
di¤erlerini de daha nitelikli yapar hâle gelir. 

Afla¤›da, yap›l›fl›na göre el y›kama becerisinin analiz edilmesini içeren ve ayn›
zamanda de¤erlendirme için çizelgeye dönüfltürülmüfl bir form yer almaktad›r.
Baflka beceriler için de benzerlerini haz›rlayabilirsiniz. 
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Ö¤retmenlerin ifl birli¤i
yapt›¤› aileler, çocuklar›n›n
e¤itimiyle ilgili daha fazla
sorumluluk almaktad›rlar.
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Okulöncesi e¤itim
program›nda yer alan
“Kazan›m De¤erlendirme
Formu” özel gereksinimli
ö¤renciler için de
kullan›labilir.

Çocuklar›n becerilerini
ayr›nt›l› de¤erlendirmede
beceri analizi kullanmak,
ö¤retmenlerin iflini
kolaylaflt›r›r.

Beceriler yap›l›fl s›ras›na,
geliflimsel aflamalara ve
güçlük düzeylerine göre
analiz edilebilirler.



Yukar›daki Çizelge 8.1.’deki formu kullan›rken, çocu¤un ellerini y›kamas› için
uygun bir f›rsat yarat›n. Örne¤in, yemek sonras›, ona “ellerini y›ka” yönergesini ve-
rin. Üç-dört saniye kadar bekleyin. Beceriyi yapmak için giriflimde bulunur ve la-
vabonun önüne gelirse, “+” olarak iflaretleyin. Hiçbir giriflimde bulunmaz ise onu
lavabonun önüne yönlendirin veya getirin ve “-” olarak iflaretleyin. ‹kinci basamak
için yine 3-4 saniye kadar bekleyin, bir önceki basamakta yapt›¤›n›z gibi kendi ba-
fl›na yaparsa “+”verin, muslu¤a uzanmazsa “-” verin. Elini tutup muslu¤a yönlendi-
rin. Tekrar 3-4sn bekleyin. Muslu¤u açarsa “+”verin, açmazsa siz aç›n ve “-” verin.
Böylece kendi bafl›na yapt›¤› ve yapamad›¤› basamaklar› belirleyin. Ö¤retim s›ra-
s›nda kendi yapt›¤› basamaklar› herhangi bir ipucu olmaks›z›n yapmas›n› bekler-
ken, yapamad›¤› basamaklarda ona ipuçlar› sunun. ‹puçlar› olarak ö¤rencinizin ih-
tiyac›na göre, tam fiziksel yard›m (elinden tutup yapt›rma), k›smi fiziksel yard›m
(bile¤inde ya da omzuna dokunarak yönlendirme), model olma (yap›p, sende
böyle yap), iflaret ipucu (parmak ya da bir sembolle gösterme), sözel ipucu (“mus-
lu¤u aç” gibi) olabilir. De¤erlendirme ya da ö¤retim etkinli¤i tamamland›¤›nda ço-
cu¤u pekifltirin (sözel övgü, sevdi¤i bir etkinlik ya da yiyecek olabilir).

Yap›l›fl s›ras›na göre geriye do¤ru analiz edilen becerilerde vard›r. Örne¤in, gi-
yinme becerileri geriye do¤ru analiz edildi¤inde ö¤renilmesi kolaylaflmaktad›r. Bu
kez beceri basamaklar› en son yap›lan basamaktan ilk yap›lan basama¤a do¤ru
analiz edilir. De¤erlendirme ve ö¤retim s›ras›nda da beceri analizine göre de¤er-
lendirme yap›l›r. Afla¤›da kazak giyme becerisi geriye do¤ru zincirleme yoluyla
analiz edilmifltir. Böyle bir beceriyi de¤erlendirmek için çocu¤un kaza¤›, koltuk
altlar›na kadar giydirilir, “kaza¤›n› giy” yönergesi verilerek, üç-dört saniye bekle-
nir. Çocuk kaza¤›n› beline do¤ru çekerse “+” al›r. Çekmezse ö¤retmen yard›m›yla
kazak çocu¤un beline kadar çekilir. Di¤er basamaklar içinde ayn› ifllem tekrarla-
n›r. Çocu¤un kat›l›m› ö¤retmen taraf›ndan pekifltirilir. 
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Çizelge 8.1
Yap›l›fl›na Göre El
Y›kama Becerisinin
Analiz Edilmesini
‹çeren Form Örne¤i

Beceri De¤erlendirme Formu

Beceriyi bafllatmak için yönerge: Elini y›ka

Tarih
Beceri basamaklar›

Lavabonun önüne gider.

Baflat (kulland›¤›) elini muslu¤a uzat›r

Muslu¤u açar

Her iki elini akan suyun alt›na getirir

Ellerini suyun alt›nda ovuflturur

Muslu¤u kapat›r



Geliflimsel aflamalara göre beceri analizi; Becerilerin gelifliminde baz› be-
ceriler, sonraki beceriler için ön-koflul niteli¤i tafl›r. Bir baflka deyiflle, baz› beceri-
ler ö¤renilmeden onlar› izleyen becerilerin ö¤renilmesi mümkün de¤ildir. Dolay›-
s›yla baz› becerileri ö¤retmek için çok çaba harcaman›za ra¤men çocuk ö¤renemi-
yorsa o becerinin ön-koflulu olan becerilerin ö¤renilmesine gerek vard›r. Bu du-
rumda ö¤retmenin becerilerin geliflimsel s›ras›n› iyi bilmesi gerekir. 

Örne¤in; çocuk henüz parmaklar› ya da eliyle tutarak bir yiyece¤i a¤z›na götü-
rüp yiyemiyorsa, ondan kafl›k kullanmas› beklenmemelidir. Önce elle yeme ö¤re-
nilir sonra bir materyal (kafl›k, çatal) kullan›larak yemek yeme ö¤renilir. Bir baflka
beceriden örnek verecek olursak renkleri eflleme becerisine sahip olmayan bir ço-
cuktan “k›rm›z› rengi göstermesini” bekleyemeyiz. Renkleri ö¤renmenin ön-koflu-
lu çocu¤un ayn› renkteki nesneleri efllemesidir. Bu sadece renkler için de¤il tüm
temel kavramlar için geçerli bir kurald›r (Vuran ve Çelik, 2010). 

Güçlük düzeyine göre beceri analizi; baz› beceriler yap›l›fl s›ras›na ya da
geliflimsel aflamalara göre analiz edilemeyebilirler. Bu durumda da beceri basa-
maklar› güçlük düzeylerine göre analiz edilir. 

Örne¤in çocuk makas› tutuyor ve aç›p kapat›yordur. Ancak belli bir flekli kes-
mesi istendi¤inde, kesemiyordur. Bu durumda beceri güçlük düzeyine göre analiz
edilebilir. Afla¤›da bu analiz örne¤i yer almaktad›r:

• 2,5 × 5 cm ebad›ndaki kâ¤›t parçalar›n› rastgele keser.
• 2,5 × 5 cm ebad›ndaki kâ¤›t üzerine 1,5 cm aral›klarla çizilen kal›n çizgiler

üzerinden keser.
• 5 × 7,5 cm ebad›ndaki kâ¤›t üzerine çizilen k›r›k çizgileri keser.
• 5 × 7,5 cm ebad›ndaki kâ¤›t üzerine çizilen e¤ri çizgileri keser.
• S›n›rlar› belli olan köfleli bir flekli (kare/dikdörtgen) keserek ç›kar›r.
• Çap› çok küçük olmayan (örn. 10cm) bir daireyi keserek ç›kar›r.
• Karmafl›k bir flekli keserek ç›kar›r.

Sizde basit bir fleklin içini pastel boya kullanarak boyama becerisini analiz ediniz, bu ana-
lizi bir de¤erlendirme formu üzerine yerlefltiriniz ve çocu¤u nas›l de¤erlendirece¤inizi
aç›klay›n›z.
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Çizelge 8.2
Yap›l›fl›na Göre
Kaza¤›n› Giyme
Becerisinin Analiz
Edilmesini ‹çeren
Form Örne¤i

Beceri De¤erlendirme Formu

Beceriyi bafllatmak için yönerge: Kaza¤›n› giy

Tarih
Beceri basamaklar›

Koltuk altlar›na kadar giydirilen kaza¤› beline çeker

Yakar› ve bir kolu giydirilen kaza¤›n di¤er kolunu giyer

Yakas› giydirilen kaza¤› kollar›n› giyer

Kaza¤›n yakas›n› bafl›ndan geçirir

Kaza¤› giyer
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ÖZEL GEREKS‹N‹ML‹ ÇOCUKLARDA DAVRANIfi 
SORUNLARININ DE⁄ERLEND‹R‹LMES‹
Baz› çocuklar s›n›fta davran›fl sorunlar› sergiliyor olabilirler. Bu sorunlar›n baz›lar›
etkinliklere kat›lmama, s›n›fta dolaflma, a¤lama, arkadafllar›na ya da kendine zarar
verme davran›fllar› olabilir. Çocuklar›n bu davran›fllar›n›n amaçlar› veya ifllevleri,
iletiflim kurma, ö¤retmen ya da akran dikkati elde etme, yapmak istemedikleri bir
iflten kurtulma ya da duyusal uyar›m elde etme olabilir. Bu durumda ifllevsel de-
¤erlendirme yapmak ve bu de¤erlendirmenin sonuçlar›na uygun olarak ö¤retim
stratejileri seçilir. 

‹fllevsel de¤erlendirme; çoklu kaynaktan veri toplama, davran›fl›n öncesinde ve
davran›fl› izleyen olaylar› belirleme ve bunlar› de¤ifltirmek yoluyla problem davra-
n›fl› azalt›rken yerine uygun davran›fl yerlefltirme stratejilerini içeren bir süreçtir
(Chandler ve Dahlquist, 2002). ‹fllevsel de¤erlendirme birey merkezli, (a) ö¤renci
davran›fl›n› ölçmek için bilgi toplamay›, (b) belirli bir davran›fl› ö¤rencinin niçin
yapt›¤›na karar vermeyi, (c) ö¤rencinin davran›fl›n›n ortaya ç›kmas›na ya da sürme-
sine yol açan ö¤retimsel, sosyal, duygusal, çevresel ve ba¤lamsal de¤iflkenleri be-
lirlemeyi içeren bir problem çözme sürecidir (Sugai, Horner ve Sprague, 1999).

Örne¤in, kendini yaralama, sald›rgan davran›fllar, öfke nöbetleri gibi problem
davran›fllar, alternatif iletiflim biçimlerine (konuflma ve kendini iflaretle ifade etme
gibi) sahip olmayan çocuklar›n kulland›¤› ilkel iletiflim becerileri olabilir. Bu ço-
cuklara kendini ifade etme becerilerini ö¤retmek için uygun stratejiler seçilmelidir.
E¤er çocuk ö¤retmeniyle s›ralama kartlar› ile çal›fl›rken “bundan nefret ediyorum”
diye ba¤›rarak materyalleri f›rlat›yorsa ve bunun sonucunda devaml› olarak ö¤ret-
men s›ralama kartlar› ile çal›flmay› b›rak›yorsa, bu davran›fl› olumsuz pekifltirmenin
izledi¤ini bir baflka deyiflle çocu¤un yapmak istemedi¤i etkinlikten kurtuldu¤unu
söyleyebiliriz. Bir baflka örnekte, Ayfle grupla birlikte çal›fl›rken grup lideri yap›l-
mad›¤› için materyalleri yere at›yor, bunun üzerine grubun lideri olmas›na izin ve-
riliyorsa burada davran›fl olumlu pekifltiriliyordur. Ayfle uygun olmayan davran›fl›
gerçeklefltirdi¤inde istedi¤ine ulafl›yordur. Dolay›s›yla bu onun her istedi¤inin ya-
p›lmas› için sürekli seçti¤i ya da seçece¤i uygun olmayan bir davran›fl biçimi hâli-
ne gelebilir. 

Sizce problem davran›fllar›n de¤erlendirilmesi neden önemlidir?

Problem davran›fllar›n hangi iflleve hizmet etti¤ini belirlemek için anekdot ya
da ABC kay›tlar› tutulabilir. Ancak, bunlar› yapmadan önce çocu¤un ailesi ve s›n›f-
ta birlikte çal›fl›lan di¤er ö¤retmen ya da ö¤retmen yard›mc›lar› ile bir grup görüfl-
me sorusu haz›rlayarak görüflmeler yapmak, ABC kay›tlar›n›n hangi zamanda ve
hangi durumlarda toplanaca¤›na karar verilmesine yard›mc› olacakt›r. ABC kayd›,
davran›fl öncesi ve sonras›nda neler olup bitti¤ine iliflkin, ayr›nt›l› biçimde veri top-
lamak için do¤rudan gözlemlere yer veren kay›t türüdür (Alberto ve Troutman,
2003). ABC kay›tlar› öncesinde ailenin, s›n›ftaki ö¤retmenlerin ya da ö¤retmen yar-
d›mc›s›n›n yan›t arayabilece¤i bir grup soru afla¤›daki çizelgede yer almaktad›r.
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Özel gereksinimli çocuklar›n
baz› davran›fl problemleri
olabilir.

Davran›fl problemlerini
belirlemede ifllevsel
de¤erlendirme yaparak,
problem davran›fl›
belirleyebilir, onun yerine
baflka uygun davran›fllar
ö¤retilebilir.
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Problem davran›fllar›n
ifllevlerini tahmin etmede
do¤rudan gözlemler yoluyla
ABC kayd› yap›labilir.



Daha ayr›nt›l› sorular için Erbafl, K›rcaali-‹ftar ve Tekin-‹ftar (2004)’›n ‹fllevsel De¤erlen-
dirme Davran›fl Sorunlar›yla Bafla Ç›kma ve Uygun Davran›fllar Kazand›rma Süreci bafll›kl›
çal›flmas›na bak›n›z.

ABC kay›tlar› tutmaya bafllamadan önce yap›lan görüflmelerin sonuçlar›n› dik-
kate almak, do¤rudan problem davran›fl›n en çok gerçekleflti¤i ba¤lamda (zaman,
kifliler ve etkinlikler) gözlemeye yol açacakt›r. Ayr›ca davran›fl›n en az ortaya ç›k-
t›¤› ba¤lamda da gözlemler yapmak, iki farkl› ba¤lamda nelerin de¤iflti¤ini göste-
recektir. Örne¤in, çocu¤un nesne f›rlatma davran›fl› var. Davran›fl, ö¤retmenlerden
birinin varl›¤›nda çok ender ortaya ç›karken di¤erinde daha s›k ortaya ç›k›yor. Her
iki ö¤retmenin çocu¤un davran›fllar›n› izleyen tepkileri analiz edildi¤inde, ö¤ret-
menlerden biri her defas›nda çocukla dokunsal temas sa¤layarak (çenesinden tu-
tup kendine bakt›rma, bafl›n› okflama, omuzlar›ndan tutma), nesneleri atmamas›
gerekti¤ini anlat›yor ve adeta ö¤renciye atmamas› için yalvar›yordu. Di¤er ö¤ret-
men ise çocuk daha nesneyi atmaya haz›rland›¤›nda, elinden tutuyor, bunun için
hiçbir fley söylemeksizin elindeki nesneyi ifllevine uygun kullanmas› için fiziksel
olarak yard›m ediyordu (örne¤in, boya kalemini f›rlatmaya haz›rland›¤› anda, elin-
den tutuyor, kâ¤›d›n üzerine götürüyor ve boyamas›n› sa¤l›yor). Daha sonra da ya-
p›lan ifli övüyordu. Sizce çocuk “nesne f›rlatma davran›fl›n›” hangi ö¤retmenle da-
ha az gerçeklefltiriyor olabilir? Do¤al olarak ikinci ö¤retmenle davran›fl› daha az
gerçeklefltiriyor. Çünkü ö¤retmen “nesne f›rlatma” davran›fl› ile de¤il, nesneyi uy-
gun flekilde kullanma davran›fl›yla ilgileniyor. 

ABC kay›tlar› tutarken flu noktalara dikkat edilmelidir:
• Gözlemin tarihini, saatini ve süresini yazmak,
• Gözlenen bireyin sözel ve sözel olmayan tepkilerini yazmak, 
• Gözlenen bireye karfl› ö¤retmen ve akranlar taraf›ndan yap›lan sözel ve sö-

zel olmayan tepkileri yazmak, 
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Çizelge 8.3
‹fllevsel
De¤erlendirme için
Görüflme Sorular›
Örne¤i

‹fllevsel De¤erlendirme için Görüflme Sorular› Örne¤i

Çocuk hangi problem davran›fl ya da davran›fllar› sergilemektedir?

Bu davran›fl› ne zamandan beri sergilemektedir?

Davran›fl hangi s›kl›kta ve ne kadar sürmektedir?

Problem davran›fl çocu¤un kendine ya da çevresine zarar vermekte midir?

Problem davran›fl ne yapt›¤›n›zda sonlanmaktad›r?

Problem davran›fl en çok ne zaman meydana geliyor?

Problem davran›fl en az ne zaman meydana geliyor?

Problem davran›fl en fazla kimlerle birlikteyken meydana geliyor?

Problem davran›fl en az kimlerle birlikteyken meydana geliyor?

Problem davran›fl en fazla hangi etkinlikler s›ras›nda meydana geliyor?

Problem davran›fl en az hangi etkinlikler s›ras›nda meydana geliyor?

Problem davran›fl›n meydana gelmesine neden olan uyaranlar (belirli istekler, gürültü, ›fl›klar,

giysiler, oyuncaklar vb. gibi) var m›? Varsa neler?

Problem davran›fltan hemen sonra ilgi ya da sevdi¤i bir nesneyi elde ediyor mu?

Problem davran›fl›n hemen ard›ndan verilen görev ya da etkinli¤in sonland›r›ld›¤› oluyor mu?

Problem davran›fl olufltu¤unda çevresindeki kiflilerin tepkileri neler oluyor?

Problem davran›fl› yaparken duyusal aç›dan hoflnutluk hissediyor mu?

Çocuk problem davran›fl› yaparak bize bir fleyler anlatmaya çal›fl›yor mu?
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• Yorum yapmamak ve gözlenemeyen olaylar› kaydetmemek, 
• Gözlenen davran›fl›n s›kl›k ve sürelerine iliflkin yaklafl›k süre ve say›lar› kay-

detmek, 
• Davran›fl› ayn› ortamda ve ayn› zaman diliminde en az üç oturum ve her

oturumda 15-20 dakika kadar gözlemek.
ABC kay›tlar›n› tutmak için bir kay›t formu kullan›labilir. Bu amaçla, afla¤›da ve-

rilen nesne f›rlatma davran›fl›na iliflkin bir ABC Kay›t Formu örne¤i gibi bir form-
dan yararlan›labilir.

ABC kay›tlar› problem davran›fllar›n ne oldu¤unu belirleme ve problem davra-
n›fl›n azalt›lmas› için uygun stratejileri belirlemede oldukça yararl› bir kay›t ve de-
¤erlendirme biçimidir. Ö¤retmenler ABC kayd›ndaki bak›fl aç›s› ile kendi davran›fl-
lar›n› gözlediklerinde pek çok uygun olmayan davran›fl›n ö¤retmen ilgi ve dikkati
ile pekifltirildi¤ini, bir di¤er deyiflle davran›fl›n artt›¤›n› göreceklerdir. Bu gibi ne-
denler ile ABC kay›tlar›, ö¤retmenlere ö¤renci/ö¤rencilere yönelik hangi davran›fl-
lar›n› sürdürebilecekleri ve hangi davran›fllar›n› de¤ifltirmeleri gerekti¤ine iliflkin
bilgi verecektir.

Çocuklar›n beceri ve davran›fllar›n› hem de¤erlendirme sürecinde hem de ö¤-
retim sürecinde ifl birli¤i önemlidir. 
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Çocu¤un Ad›-Soyad›: A. B. Gözlem Tarihi: 23 May›s 2011

Gözlemcinin Ad›- Soyad›: C.D. Gözlem saati ve süresi:  10.30-10.50/20dk.

Davran›fl: Nesne f›rlatma

Ortam
(A)

Davran›fl
Öncesi

(B)
Davran›fl

(C)
Davran›fl
Sonras›

Yorum

Ö¤renciler masa-

lar›nda resim ya-

p›yorlar. Ö¤ret-

men yard›mc›s›

bu ö¤rencilerle il-

gileniyor. Ö¤ret-

men ve Ali bir

masada birlikte

resim yap›yorlar. 

(S›n›fta 15 oku-

löncesi ö¤renci

var)

Ö¤retmen boya

almak için masa-

dan kalkt›.

Ali masan›n üze-

rindeki ka¤›tlar›

yere att›.

Ö¤retmen yar-

d›mc›s› Ali’ ye

“ka¤›tlar› yerden

al” dedi.

Ö¤retmen ilgisi

Ö¤retmen yüzü-

nü dönerek,

Ali’ye bakt› ve

tekrar dönerek

dolaptan araç ç›-

karmaya devam

etti.

Ali “alm›ycam

sen al” dedi.

Omuzlar›n› silkti.

Ö¤retmeni Ali’ye

dönerek

“ka¤›tlar› al” de-

di.

Ö¤retmen ilgisi

Ali almad› ve

omuz silkti.

Ö¤retmen yar-

d›mc›s› Ali’nin ya-

n›na do¤ru yürü-

dü.

Ö¤retmen ilgisi

An eline uzand›

ve “birlikte ala-

l›m” dedi.

Elini tuttu ve bir-

likte ald›lar.

Ö¤retmen ilgisi

Çizelge 8.4
Nesne F›rlatma
Davran›fl›na i‹iflkin
Bir ABC Kay›t Formu
Örne¤i

ABC Kay›t Formu Örne¤i

ABC kay›tlar›, ö¤retmenlerin
hangi uygun olmayan
davran›fllar›
pekifltirdiklerinin, hangi
uygun davran›fllar›
görmezden geldiklerinin
fark›na varmas›n› da sa¤lar.



ÖZEL GEREKS‹N‹ML‹ ÇOCUKLARIN E⁄‹T‹M‹NDE
OKUL ÖNCES‹ Ö⁄RETMEN‹, D‹⁄ER Ö⁄RETMENLER
VE UZMANLAR ARASI ‹fi B‹RL‹⁄‹
‹fl birli¤i, bireylerin ortak bir amaçla ve gönüllü olarak bir konu ya da problemle
ilgili karara varabilme sürecinde etkileflim içinde olmalar›d›r (Friend ve Cook,
2006). Okul-ö¤retmen-ebeveyn ifl birli¤inin tüm e¤itim ö¤retim çal›flmalar›nda çok
önemli oldu¤u kabul edilir. Çocuklar ve okulöncesi e¤itim söz konusu oldu¤unda
ifl birli¤i daha yo¤un ve s›kt›r. Özel gereksinimli çocuklar ya da bireylerle çal›fl›yor-
san›z okul-ö¤retmen-ö¤retmen yard›mc›s›-aile ifl birli¤ine, destek özel e¤itim per-
soneli ve özel e¤itim uzmanlar› da eklenir. Afla¤›da destek e¤itim personeli ve uz-
manlarla ifl birli¤i konular›na yer verilmifltir.

Destek E¤itim Personeli ve Uzmanlarla ‹fl birli¤i
Tan›lanm›fl özel gereksinimli çocuklar bir yandan okulöncesi e¤itime devam eder-
ken, di¤er yandan özel özel e¤itim ve rehabilitasyon merkezlerinden e¤itim hiz-
meti al›yor olabilirler. Türkiye’de yetersizli¤i olan çocuklara destek özel e¤itim hiz-
meti veren pek çok merkez bulunmaktad›r. Çocuk böyle bir kurumdan e¤itim al›-
yorsa, okulöncesi ö¤retmeni çocu¤un yapabildi¤i beceriler ve ö¤renme gereksini-
mi olan beceriler konusunda merkezdeki ö¤retmeniyle ifl birli¤i yapmal›d›r. Bu
merkezlerde e¤itim veren ö¤retmenler özel e¤itim ö¤retmenleri ya da özel e¤itim
sertifikas› olan ö¤retmenlerdir. 573 say›l› Özel E¤itim Hakk›nda Kanun Hükmünde
Kararname (1997) tüm özel gereksinimli çocuklar için bireysellefltirilmifl e¤itim
program› haz›rlanmas›n› zorunlu k›lmaktad›r. Ö¤retmenler, çocuk için daha önce-
den haz›rlanm›fl bu programlar› birlikte gözden geçirebilir ve y›l içinde gerçeklefl-
tirilecek amaçlar›n ö¤retimini paylaflabilirler ya da paralel çal›flabilirler. Gerek de-
¤erlendirme gerekse ö¤retim stratejileri konusunda özel e¤itim ö¤retmenleri oku-
löncesi ö¤retmenlerine bilgi ve beceri deste¤i sa¤layabilirler. ‹fl birli¤i ile çal›flma
da unutulmamas› gereken, yap›lan her türlü çal›flman›n çocu¤a katk› getirmesidir.
Ö¤retmenler, birbirlerinin dilini anlamaya çal›flmal›, ifl birli¤i için gönüllü olmal›,
hatalara hoflgörü gösterebilmeli ya da iyi bir dinleyici olmal›, s›k ve olumlu iletiflim
kurmal›, birbirlerinin çocu¤un e¤itimindeki rolünü anlamal› ve mutlaka yapt›klar›
ifl birli¤ine aileyi dahil etmelidirler.

Ö¤retmenler, uzmanlarla da ifl birli¤i yapabilirler. Özel e¤itim bölümü olan üni-
versitelerin bu bölümlerde görev yapan alan uzmanlar› ile ba¤lant› kurup ö¤rencile-
rinin de¤erlendirilmesi ve e¤itimi konular›nda bilgi ve dan›flmanl›k talep edebilirler.

S›n›fta ‹fl birli¤i ‹le Çal›flma
Okulöncesi e¤itim s›n›flar›nda ö¤retmenler yard›mc› ö¤retmenlerle birlikte çal›fl-
maktad›rlar. S›n›fta ifl birli¤i ile çal›flman›n s›n›ftaki tüm ö¤rencilere önemli katk›la-
r› olacakt›r. Ö¤retmen s›n›fta bir yandan ö¤retim rolünü üstlenirken di¤er yandan
bunun sorumlulu¤unu da tafl›maktad›r. Yard›mc› ö¤retmen ise özel gereksinimli
ö¤renci ya da ö¤rencilere yard›m edebilir. Yard›ma gereksinimi olan ö¤rencilerle
ö¤retim yapabilir. S›n›f içinde dolaflarak ve ö¤retmenle ifl birli¤i içinde ö¤rencileri
izleyebilir ve de¤erlendirebilir. Okulöncesi e¤itim ö¤retmeni, gönüllü ebeveynler
ve uzun süreli olarak s›n›fa uygulama yapmaya gelen ö¤retmen adaylar›yla ifl birli-
¤i yapabilir. Ancak, s›n›f›n sorumlulu¤unun okulöncesi ö¤retmeninde oldu¤u unu-
tulmamal›d›r. De¤erlendirme ve ö¤retim süreçlerinin bir bölümü kontrollü olarak
ifl birli¤i yap›lan bireylere b›rak›lmal›d›r. Onlar›n görüfllerine s›kça baflvurularak
gerekli düzenlemeler yap›lmal›d›r. 

Ebeveynler, destek e¤itim personeli uzmanlar ve ö¤retmen yard›mc›lar› ile birlikte çal›fl-
man›n özel gereksinimli ö¤rencilere ne tür katk›lar› olur?
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‹flbirli¤i, ortak bir hedefe
ulaflmak için tüm kaynak ve
çabalar›n birlefltirilmesidir.

Ö¤retmenler, özel
gereksinimli çocuklar›n
baflar›s› için gerek
de¤erlendirme gerekse
ö¤retim sürecinde, destek
özel e¤itim personel ve
uzmanlarla ifl birli¤i
yapmal›d›rlar.
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Özel gereksinimli çocuklar›n erken dönemde be-

lirlenmesi ve tan›lanmas›n›n amaçlar› ve sonuç-

lar›n› aç›klamak

Özel gereksinimli çocuklar›n erken dönemde be-
lirlenmesi ve tan›lanmas› ve e¤itim sürecinin er-
ken bafllamas› amac›yla oldukça önemlidir. An-
cak yanl›fl tan›lamaya yol açabilecek kadar da
karmafl›k bir süreçtir. Özel gereksinimli çocuk-
lar, çocu¤un ne kadar yard›ma ihtiyaç duydu¤u-
na ba¤l› olarak henüz bebeklik ça¤lar›ndan oku-
la bafllad›¤› ilk y›l içerisinde belirlenebilir. Çocu-
¤un erken dönemde belirlenmesi ve tan›lanmas›
e¤itim hizmetlerinin bafllat›lmas›na yol açacakt›r.
E¤er çocuk anas›n›f› ya da okuluna gitmeden ön-
ce belirlenmemifl ve orada ö¤retmeni taraf›ndan
fark edilmiflse, onun tan›lamaya gönderilmesin-
den önce, çocuk ö¤retmenleri taraf›ndan ayr›nt›-
l› de¤erlendirilerek program›nda düzenlemeler
yap›lmal›d›r. Böylece baz› çocuklar gereksiz ye-
re etiketlenmeyeceklerdir. Tüm çabalara ra¤men
destek e¤itim hizmetlerine ihtiyaç duyan ve ye-
terince ilerleme sa¤lamayan çocuklar tan›lama
için rehberlik araflt›rma merkezlerine yönlendi-
rilmeli ve destek hizmet alabilmeleri için de¤er-
lendirilmeleri sa¤lanmal›d›r.

Özel gereksinimli çocuklar için de¤erlendirme-

nin yaflam boyu devam eden bir süreç oldu¤unu

ve bafllang›ç düzeyi de¤erlendirmelerin önemini

betimlemek

Özel gereksinimli oldu¤u belirlenen ve tan›lanan
çocuklar için de¤erlendirme yaflam boyu devam
eden bir süreçtir. Çocu¤un uygun e¤itim kurum-
lar›na yerlefltirilmesi için, haz›rlanacak BEP’ in
amaçlar›n› belirlemek veya izledi¤i programda
yap›lacak uyarlamalar için, uygulanan program-
lar›n sa¤lad›¤› ilerlemeleri de¤erlendirmek için
de¤erlendirme süreçlerine yer verilecektir. Oku-
löncesi ö¤retmenleri için bu sürecin en önemli
bölümü s›n›flar›na yerlefltirilen özel gereksinimli
ö¤rencilerin, ö¤retime nereden bafllayaca¤›na ka-
rar vermek için bafllang›ç düzeyi (performans dü-
zeyi) de¤erlendirmeleri yapmakt›r. “Çocuk hangi
becerilere ne düzeyde sahip?” sorusuna cevap
vermek için yap›lacak olan çal›flmalar bafllang›ç
düzeyi de¤erlendirmeleridir.

Özel gereksinimli çocuklar›n de¤erlendirilme-

sinde ailelerle ifl birli¤inin önemini betimlemek

Ö¤retmenler için çocuklar hakk›ndaki tüm bilgi-
leri do¤rudan gözlemler yoluyla toplamak olduk-
ça zor ve zaman al›c›d›r. Ö¤retmenlerin ebeveyn-
lerle yapacaklar› görüflmeler, okulda çocuklar›n
hangi beceri ve davran›fllar›n› do¤rudan gözle-
meleri gerekti¤ine karar vermelerini kolaylaflt›ra-
cak ve onlara zaman kazand›racakt›r. Ayr›ca ebe-
veynlerin günün çok büyük bölümünü çocukla-
r›yla geçirdikleri ve çocuklar›n› herkesten daha
iyi tan›d›klar› gerçe¤ini göz önünde bulundurur-
larsa, ailelerle ifl birli¤ini önemli bir f›rsat oldu-
¤unu far edeceklerdir. Ailelerle yap›lacak görüfl-
meler ve fikir al›flverifli çocu¤un güçlü yanlar›,
gereksinimleri, ilgileri ve davran›fllar›yla ilgili pek
çok veri sa¤layaca¤› gibi ailenin çocu¤unun e¤i-
timiyle ilgili daha fazla sorumluluk almas›n› da
sa¤layacakt›r.

Özel gereksinimli çocuklar›n becerilerini de¤er-

lendirmek

Özel gereksinimli çocuklar›n ö¤retime gereksi-
nim duydu¤u becerilerin kabaca de¤erlendiril-
mesinde, okulöncesi e¤itim program›nda yer alan
“Kazan›m De¤erlendirme Formu” bir kontrol lis-
tesi olarak kullan›labilir. Bu form kullan›l›rken
her beceri alan›nda çocu¤un geliflimine uygun
olaca¤› düflünülen beceriler gözden geçirilerek
çocu¤un yapamad›¤› beceriler belirlenir. Daha
sonra çocu¤un zay›f oldu¤u beceri ve davran›fl-
lardaki düzeyi bireysel olarak belirlenmelidir. Bir
beceri ve davran›flta çocu¤un düzeyinin bireysel
olarak belirlenebilmesinde “Beceri Analizi” yak-
lafl›m› benimsenebilir. Beceri analizi beceri basa-
maklar›n›n belli yaklafl›mlara göre s›ralanmas›d›r.
Beceriler yap›l›fl s›ras›na, geliflimsel aflamalara ve
güçlük düzeyine göre analiz edilebilir.

Özet

1
N
A M A Ç

2
N
A M A Ç

3
N
A M A Ç

4
N
A M A Ç



2018.  Ünite  -  Özel  Gereksiniml i  Çocuklar ›  Tan›ma,  De¤er lendirme ve E¤i t im Süreçler in i  Bel i r leme

Özel gereksinimli çocuklar›n davran›fl sorunlar›-

n› de¤erlendirmek

Baz› çocuklar s›n›fta etkinliklere kat›lmama, s›-
n›fta dolaflma, a¤lama, arkadafllar›na ya da ken-
dine zarar verme gibi davran›fl sorunlar› sergile-
yebilirler. Bu davran›fllar›n›n bu davran›fllar›n›n
sonucunda ö¤retmen ya da akran dikkati elde
ediyor, yapmak istemedikleri bir iflten kurtuluyor
ya da duyusal uyar›m elde ediyor olabilirler. Bu
ifllevleri tahmin edebilmek için ifllevsel de¤erlen-
dirme yapmak ve bu de¤erlendirmenin sonuçla-
r›na uygun olarak ö¤retim stratejileri seçmek ge-
rekecektir. ‹fllevsel de¤erlendirme çoklu kaynak-
tan veri toplamay› davran›fl›n öncesinde ve dav-
ran›fl› izleyen olaylar› belirlemeyi ve bunlar› de-
¤ifltirmek yoluyla problem davran›fl› azalt›rken
yerine uygun davran›fl yerlefltirme stratejilerini
de kapsayan bir süreçtir (Chandler ve Dahlquist,
2002). Ailelerden, çocu¤a iliflkin daha önceki e¤i-
tim ya da t›bbi raporlardan veri toplamak önem-
li oldu¤u gibi davran›fl›n do¤rudan gözlenmesi
ve ABC kay›tlar› tutmak ö¤rencinin davran›fllar›-
n›n ifllevlerini tahmin etmeye ve uygun stratejiler
gelifltirmeye hizmet edecektir.

Özel gereksinimli çocuklar›n e¤itimi için ifl birli-

¤i ile çal›flman›n önemini aç›klamak

Özel gereksinimli çocuklar söz konusu oldu¤un-
da okul-ö¤retmen-ö¤retmen yard›mc›s›-aile, des-
tek özel e¤itim personeli ve özel e¤itim uzman-
lar›n›n ifl birli¤i ile ve ekip halinde çal›flmalar›
çocu¤un e¤itimine daha fazla katk› sa¤layacak-
t›r. Türkiye’de yetersizli¤i olan çocuklara destek
özel e¤itim hizmeti veren pek çok merkez bu-
lunmaktad›r. Çocuk böyle bir kurumdan e¤itim
al›yorsa, okulöncesi ö¤retmeni çocu¤un yapabil-
di¤i beceriler ve ö¤renme gereksinimi olan be-
ceriler konusunda merkezdeki özel e¤itim ö¤ret-
meniyle ifl birli¤i yapmal›d›r. Gerek de¤erlendir-
me gerekse ö¤retim stratejileri konusunda özel
e¤itim ö¤retmenleri okulöncesi ö¤retmenlerine
bilgi ve beceri deste¤i sa¤layabilirler. Ö¤retmen-
ler özel e¤itim bölümü olan üniversitelerin, bu
bölümlerde görev yapan alan uzmanlar› ile ba¤-
lant› kurup, ö¤rencilerinin de¤erlendirilmesi ve
e¤itimi konular›nda bilgi ve dan›flmanl›k talep
edebilirler. Ayr›ca, okulöncesi e¤itim s›n›flar›nda
ö¤retmenler yard›mc› ö¤retmenlerle birlikte ça-
l›flmaktad›rlar. Yard›mc› ö¤retmenler, özel gerek-
sinimli ö¤renci ya da ö¤rencilere yard›m edebi-
lir. Yard›ma gereksinimi olan ö¤rencilerle ö¤re-
tim yapabilir. S›n›f içinde dolaflarak ve ö¤retmen-
le ifl birli¤i içinde ö¤rencileri izleyebilir ve de¤er-
lendirebilirler. 
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1. Afla¤›dakilerden hangisi özel gereksinimli çocuk tür-
lerinden biri de¤ildir?

a. Zihin yetersizli¤i olanlar
b. ‹flitme yetersizli¤i olanlar 
c. Otizm spektrum bozuklu¤u gösterenler 
d. Problem davran›fl gösterenler
e. Ö¤renme güçlükleri gösterenler 

2. Afla¤›dakilerden hangisi okulöncesi dönemde çocu-
¤un becerilerinin belirlendi¤i geliflim alanlar›ndan biri
de¤ildir?

a. Özbak›m
b. Psikomotor
c. Sosyal-duygusal
d. Cinsel
e. Biliflsel

3. I. Çocu¤un yafl›
II. Çocu¤un geliflimi
III. Bireysel ilgi ve ihtiyaçlar›
IV. Yaflad›¤› sosyal ortam

Okulöncesi e¤itim programlar›n›n kazan›mlar›n›n seçil-
mesinde yukar›dakilerden hangilerine dikkat edilmeli-
dir?

a. I ve III
b. II, III, IV
c. II ve IV
d. I, II, IV
e. Hepsi

4. Afla¤›dakilerden hangisi çocu¤un öz bak›m becerile-
rini de¤erlendirme amac›yla sorulabilecek sorulardan
biri olabilir?

a. Makasla kesebilir mi?
b. Kafl›k kullan›r m›?
c. Bir baflka çocuk ile oyuncak al›flverifli yapar m›?
d. Ayn› resimleri birbiri ile efller mi?
e. Topa aya¤› ile vurur mu?

5. “................ beceri basamaklar›n› belli yaklafl›mlara
göre s›ralayan bir de¤erlendirme tekni¤i oldu¤u kadar
bir ö¤retim tekni¤idir.” ifadesinde bofllu¤a afla¤›dakiler-
den hangisi gelmelidir?

a. Beceri kontrol listesi
b. Beceri de¤erlendirme formu
c. Beceri analizi
d. Zincirleme beceri
e. ‹leriye zincirleme

6. I. Ellerini suyun alt›nda ovuflturur
II. Baflat (kulland›¤›) elini muslu¤a uzat›r 

III. Lavabonun önüne gider. 
IV. Her iki elini akan suyun alt›na getirir 
V. Muslu¤u açar

VI. Muslu¤u kapat›r
Yukar›daki beceri maddelerinin uygun s›ralamas› hangi
seçenekte verilmifltir?

a. IV -V- III- II- I - VI
b. V- III - II- I - IV - VI
c. III - II- V- IV - I - VI
d. III - V - II - IV - I - VI
e. V - II - III - I - IV - VI

7. Afla¤›dakilerden hangisi beceri analizi yap›lma türle-
rinden biri de¤ildir?

a. Geliflim aflamalar›na göre beceri analizi
b. Beceri türlerine göre beceri analizi
c. ‹leriye do¤ru yap›l›fl s›ras›na göre beceri analizi
d. Güçlük düzeyine göre beceri analizi
e. Geriye do¤ru yap›l›fl s›ras›na göre beceri analizi

8. Ö¤rencilerin sergiledikleri problem davran›fllar ba-
zen ö¤retmen ilgisi elde etmekte, bazen iletiflim kurma-
y› amaçlamakta ya da duyusal uyar›m al›nmas›n› sa¤la-
yabilmektedirler. Problem davran›fllar›n hangi amaca
hizmet etti¤inin bir baflka ifade ile ne elde etti¤inin be-
lirlenmesi amac›yla kullan›lan tekni¤in ad› afla¤›dakiler-
den hangisidir?

a. Davran›fl problemi
b. Davran›fl e¤risi
c. ‹fllevsel de¤erlendirme
d. ‹letiflimsel davran›fl de¤erlendirmesi
e. ‹fllevsel analiz 

9. Problem davran›fllar›n belirlenmesi sürecinde önem-
li bir rolü olan ABC kay›tlar›na iliflkin afla¤›da verilen
ifadelerden hangisi do¤rudur?

a. ABC kayd› video kamera ile tutulmal›d›r.
b. ABC kayd› sadece problem davran›fl›n en çok

sergilendi¤i ortamlarda tutulmal›d›r.
c. ABC kayd› veri kay›t tekni¤i ve kay›tlar›n nere-

de tutulaca¤› belirlendikten sonra tutulmaya bafl-
lanmal›d›r.

d. ABC kayd› davran›fl›n öncesinde ve sonras›nda
neler olup bitti¤ine iliflkin bilgi vermektedir.

e. ABC kayd› en az 1 oturum ve 30 dakika ve üze-
ri tutulmal›d›r.

Kendimizi S›nayal›m
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10. Afla¤›dakilerden hangisi okulöncesi dönemde özel
gereksinimli çocuklarla çal›flan ö¤retmenlerin sahip ol-
mas› gereken özelliklerden de¤ildir?

a. Hataya karfl› tolerans› olmamal›d›r.
b. Di¤er meslektafllar›n›n dilini anlamaya çal›flmal›d›r.
c. ‹flbirli¤i için gönüllü olmal›d›r.
d. Yapt›¤› çal›flmalara aileleri mutlaka katmal›d›r.
e. S›k ve olumlu iletiflim kurmal›d›r.

Yaflam›n ‹çinden

“Bir akflam çocu¤u ba¤›ms›z bir anaokuluna devam
eden bir yak›n›m arad›. Çok üzgündü. Hocam, size bir
fley sormak istiyorum derken a¤l›yordu. O gün okuldan
eve bir belge gelmiflti. Belgede okulda çocu¤una Anka-
ra Geliflim Tarama Envanteri (AGTE) uyguland›¤›n› ve
“Biliflsel ve dil gelifliminin desteklenmesi gerekti¤i” ifa-
de ediliyordu. Anne benim çocu¤um özürlü mü? Siz
onu tan›yorsunuz de¤il mi? Ne düflünüyorsunuz? Ben-
zeri sorular› ard arda soruyordu. Çocu¤u yak›ndan tan›-
d›¤›m için bir yanl›fll›k olabilece¤ini, isimlerin kar›flm›fl
olabilece¤ini söyleyerek anneyi sakinlefltirdim. O ak-
flam, ayn› s›n›ftan dokuz veli daha çocuklar›yla ilgili
benzer ifadelerin yaz›l› oldu¤u bilgilendirme mektupla-
r›n› ald›klar›n›, bunun ne anlama geldi¤ini, AGTE’nin
nas›l uyguland›¤›n› sordular. Okula gitmek durumu ko-
nuflmak elzem oldu. Ertesi gün okul yöneticisinden bir
randevu ald›m ve görüflmede bu envanteri uygulayan
kiflinin de bulunmas›n› talep ettim. Kabul ettiler. Görüfl-
mede AGTE uygulamalar›n›n nedenini sordu¤umda,
okuldaki tüm çocuklar›n geliflim özelliklerini ayr›nt›l›
de¤erlendirip daha nitelikli bir program haz›rlamak ol-
du¤unu ifade ettiler. Bu gerçekten çok iyi niyetliydi.
Bunun üzerine bu envanteri uygulamak için ailelerden
izin al›n›p al›nmad›¤›n› sordum. 
Bu envanter kullan›l›rken ebeveynlere sorularak doldu-
rulur. E¤er tatmin edici yan›tlar al›namazsa, çocuk ebe-
veynlerden birinin oldu¤u ortamda gözlenir? Ebeveyn-
lerin bu çal›flman›n yap›ld›¤›ndan haberi bile olmad›¤›-
na göre onlardan izin al›nmam›flt›. Çok iyi tan›d›¤›m
Ali’ye iliflkin ayr›nt›l› sonuçlar› görmek istedi¤imde, kar-
fl›laflt›¤›m fleyler dehfletti. Bunlardan sadece ikisini anla-
taca¤›m. Envanterin Dil ve Biliflsel becerileri ile ilgili
144. Maddesi “Bugün” “Yar›n” “Dün” gibi kelimeleri
do¤ru ve yerinde kullan›r m›? sorusunun yan›t›n› belir-
lemek için “Çocu¤a bugün sence neden önemli?” diye

sormufllar. “Bu gün oyuncak günü” demelerini bekli-
yorlarm›fl. Ali ise “Bugün pazar var. Yaflas››nnn.. Dede-
mi ve babaannemi görece¤im.” demifl. Bir anlam vere-
medikleri için eksi vermifller. Bunun üzerine testin uy-
guland›¤› tarihe bakt›k. Test çarflamba günü uygulan-
m›flt›. Çarflamba günü babaanne ve dedenin oturdu¤u
sokakta pazar kurulur ve dede pazara tezgah açard›. Bu
çocuk için “Çarflamba” günleri oyuncaktan daha önem-
liydi. Hem sevdiklerini görür hem de o tezgâhta bir sa-
at kadar sat›fl yapard›. Bir di¤er deyiflle oyun oynard›.
Di¤er örnek ise bu maddeden sonra gelenlerin de¤er-
lendirilmesi ile ilgili, de¤erlendirme için yemek saatin-
den birkaç dakika önce Ali’yi ça¤›rm›fllar. Ali’de flimdi
çok aç›m size asla cevap vermem demifl. Bunun üzeri-
ne cevap vermedi¤i için eksileri alm›fl. 
Bu olayda, de¤erlendirme etik de¤ildi, ailelerden izin
al›nmam›flt›. Seçilen araç amaca uygun olsa bile do¤ru
ve ehil kifliler taraf›ndan uygulanmam›flt›. Do¤ru zaman
ve ortamda uygulanmam›flt›. Dahas› uygulay›c›lar çocu-
¤u iyi tan›m›yorlard›. Ama çocuk “biliflsel ve dil gelifli-
minde eksiklikler var” denilerek etiketlenmiflti. Yukar›-
da anlatt›¤›m olay gerçekten yaflanm›fl bir olay hem de
öyle çok eskilerde de¤il 2008 y›l›nda... E¤er çocuklar›n
de¤erlendirilmesinde bu kitab›n içinde yer alan bir ta-
k›m kurallara uyulmazsa neler olabilece¤ini var›n siz
düflünün. Ali bir uzman›n yak›n›yd›, ya di¤er çocuklar,
uzman yak›n› olmayanlar...” 

Doç.Dr. Sezgin Vuran

”

“
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1. d Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Özel Gereksinimli Ço-
cuklar› Belirleme, De¤erlendirme ve Etiketle-
me” bafll›kl› bölümü yeniden gözden geçiriniz.

2. d Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Özel Gereksinimli Ço-
cuklar› Belirleme, De¤erlendirme ve Etiketle-
me” bafll›kl› bölümü yeniden gözden geçiriniz.

3. e Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Özel Gereksinimli Ço-
cuklarda Bafllang›ç Düzeyi De¤erlendirme” bafl-
l›kl› bölümü yeniden gözden geçiriniz.

4. b Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Özel Gereksinimli Ço-
cuklar›n De¤erlendirilmesinde Ailelerle ‹flbirli-
¤i” bafll›kl› bölümü yeniden gözden geçiriniz.

5. c Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Özel Gereksinimli Ço-
cuklarda Becerilerin De¤erlendirilmesi” bafll›kl›
bölümü yeniden gözden geçiriniz.

6. c Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Özel Gereksinimli Ço-
cuklarda Becerilerin De¤erlendirilmesi” bafll›kl›
bölümü yeniden gözden geçiriniz.

7. b Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Beceri Analizi” bafll›kl›
bölümü yeniden gözden geçiriniz.

8. e Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Özel Gereksinimli Ço-
cuklarda Davran›fl Sorunlar›n›n De¤erlendiril-
mesi” bafll›kl› bölümü yeniden gözden geçiri-
niz.

9. c Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Özel Gereksinimli Ço-
cuklarda Davran›fl Sorunlar›n›n De¤erlendiril-
mesi” bafll›kl› bölümü yeniden gözden geçiri-
niz.

10. a Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Özel Gereksinimli Ço-
cuklar›n E¤itiminde Okul Öncesi Ö¤retmeni,
Di¤er Ö¤retmenler ve Uzmanlar Aras› ‹flbirli¤i”
bafll›kl› bölümü yeniden gözden geçiriniz.

S›ra Sizde 1

Özel gereksinimli çocuklar›n orta ve a¤›r düzeyde olan-
lar›n›n erken dönemde tan›lanmalar› ve etiketlenmeleri
e¤itimlerinin erken bafllamas› aç›s›ndan oldukça önem-
lidir. Ancak yetersizlikten çok az etkilenmifl baz› çocuk-
lar normal e¤itim s›n›flar› içinde ö¤retmenlerinin onlar
için yapaca¤› özel düzenlemelerle etiketlenmeksizin
e¤itimlerine devam edebilirler. Bu durumda olan ço-
cuklar için etiketlenme sosyal kabul aç›s›ndan gereksiz
yere sorunlar yaratabilmektedir. Bu nedenle ö¤retmen-
ler, flüphelendikleri çocuklar için çaba ve gayret sarf
ederek onlar› yaflam boyu baflka bir sorunla karfl› karfl›-
ya b›rakmamal›d›rlar.

S›ra Sizde 2 

Ö¤retmenler bafllang›ç düzeyi de¤erlendirmeleri için
ailelerin d›fl›nda, doktor raporlar›ndan, daha önceki ö¤-
retmenlerinin raporlar›ndan, çocukla çal›flan özel e¤i-
tim ö¤retmenlerinin raporlar›ndan ve kendi gözlemleri
yolu ile veri toplayabilirler.

S›ra Sizde 3

“Bir fieklin ‹çini Pastel Boya Kullanarak Boyama

Becerisi” De¤erlendirme Formu

Kendimizi S›nayal›m Yan›t Anahtar› S›ra Sizde Yan›t Anahtar›

Tarih
Beceri Analizi

Karalamalar yapar.

Ortas›ndan kal›n bir çizgi çizilmifl 1/2
A4 ka¤›d›n›n iki taraf›n› farkl› iki
renkle boyar.

Ortas›ndan ince bir çizgi çizilmifl 1/2
A4 ka¤›d›n›n iki taraf›n› farkl› iki
renkle tafl›rmadan boyar.

Çevresi kal›n bir çizgi ile çizilmifl 10-
15 cm çapl› bir dairenin içini tafl›r-
madan boyar.

Çevresi kal›n bir çizgi ile çizilmifl 10-
15 cm kenarl› bir karenin içini tafl›r-
madan boyar.

‹çinde boyanacak iki farkl› alan bulu-
nan bir flekli boyay› tafl›rmadan 2
farkl› renkle boyar.

‹çinde boyanacak üç farkl› alan bulu-
nan bir flekli boyay› tafl›rmadan fark-
l› renklerle boyar.

Dört ve daha fazla boyanacak alan
bulunan bir fleklin içindeki alanlar›
farkl› renklerle tafl›rmadan boyar.
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Çocu¤a pastel boya ve bofl bir ka¤›t ile birlikte “boya”
yönergesi verilir. Karalamalar yapabiliyorsa “+” olarak
iflaretlenir. Bir sonraki çal›flmada di¤er basamak dene-
nir. Yapam›yorsa karalamalar ve boya kalemini tutmas›
üzerinde çal›fl›l›r. Çocuk kaleme hakim olup daha dü-
zenli karalamalar yapmaya bafllayana kadar birlikte ça-
l›fl›l›r. Daha sonra di¤er basamaklar için ayn› flekilde
de¤erlendirme yap›l›p yapamad›¤› basamak tamamla-
n›ncaya kadar ö¤retime devam edilir. fiekil büyüklükle-
ri ve fleklin ne olaca¤›na çocu¤un yafl›, ilgileri, fiziksel
yetileri dikkate al›narak karar verilir.

S›ra Sizde 4

Problem davran›fllar s›n›f içinde hem özel gereksinimli
ö¤rencinin hem de di¤er ö¤rencilerin ö¤renmesini en-
gelleyebilir. Ayr›ca ö¤retmenin s›n›f içi kontrolünü
olumsuz etkileyebilir. Di¤er ö¤renciler, problem davra-
n›fl›n sonucunda ö¤retmen dikkati elde eden ya da bir
iflten kaçmay› sa¤layan davran›fllar› kolayca taklit ede-
bilirler. Ö¤retmenler bu davran›fllar› özel tekniklerle
gözler ve de¤erlendirirlerse, hem bu davran›fllar› kolay-
ca tan›mlarlar hem de çözümü için kendi davran›fl bi-
çimlerini de¤ifltirmek yoluyla uygun stratejiler gelifltire-
bilirler. 

S›ra Sizde 5 

Özel gereksinimli ö¤rencilerin e¤itiminde ekip çal›flma-
s› önemlidir. Ö¤retmen ifl birli¤i yap›lan kiflilerin ço-
cukla ilgili gözlemleri çocu¤un de¤erlendirilmesine
olumlu katk› sa¤lar. Çocu¤un özelliklerinin detayl› ola-
rak belirlenmifl olmas› onun ö¤retilecek beceri ve dav-
ran›fllar›n do¤ru belirlenmesini bir di¤er deyiflle kaza-
n›mlar›n do¤ru belirlenmesini sa¤lar. Kazan›mlar›n do¤-
ru belirlenmesi gerek ö¤retmenin gerekse ifl birli¤i ya-
p›lan kiflilerin belirlenen kazan›mlara odaklanmas›n›
sa¤lar. Çocu¤un e¤itimi ile ilgili tüm bireylerin ortak
amaçlar› daha belirgin oldu¤undan herkes çocukla ilgi-
li sorumluluklar›n› yerine getirme çabas› içinde olur. 
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A
ABC Kayd›: ABC kayd›, davran›fl öncesi ve sonras›nda olan-

lar hakk›nda ayr›nt›l› bilgi elde etmeye yönelik do¤ru-

dan gözlemleri içeren kay›t türüdür.

Aç›k uçlu soru: Sorunun yan›tlanmas›n›n iliflkin bireye her-

hangi bir seçenek sunulmaks›z›n, do¤rudan bireyin so-

ruya iliflkin aç›klamalar›n› hemen sorunun alt›ndaki bofl-

lu¤u serbestçe yazd›¤› soru türüdür.

Alternatif de¤erlendirme: Standart testlerin kullan›m› yeri-

ne otantik ve performansa dayanan de¤erlendirmeleri

esas alarak çocuklar› s›n›f ortam›nda günlük etkinlikler

sürecinde de¤erlendiren bir de¤erlendirme yaklafl›m›d›r.

Bu yaklafl›mda ço¤unlukla ürün de¤erlendirmesi ve göz-

lem teknikleri kullan›l›r. ‹nformal de¤erlendirme olarak

da adland›r›lmaktad›r.

Anekdot kayd›: Bir çocu¤un yaflam›ndaki önemli ve anlaml›

olaylar› betimleyen notlard›r. Di¤er bir anlat›mla, çocuk-

lar›n gözlenen davran›fl›n›n objektif bir biçimde ayr›nt›l›

olarak betimlenmesidir.

Ard›l: Olaya dayal› örneklem alma tekni¤inde gözlenen dav-

ran›fl›n sonunda ortaya ç›kan olay, sonuç ya da yaratt›¤›

etki.

Anket: Bireylerin belli bir konudaki görüfl, tutum, duygu, dü-

flünce, sorun ve beklentilerine yönelik bilgi edinmek

amac›yla haz›rlanm›fl bir yaz›l› soru grubudur. Ankette

sorular, bireylere yaz›l› olarak yöneltilir ve bireylerin bu

sorulara yaz›l› olarak yan›t vermesi istenir. 

B
Bafllang›ç düzeyi de¤erlendirmeleri: Bafllang›ç (perfor-

mans) düzeyi de¤erlendirmeleri, çocu¤un programa bafl-

larken yapabildiklerinin ve gereksinimlerinin belirlen-

mesini içeren de¤erlendirmelerdir.

Beceri analizi: Beceri basamaklar›n›n belli yaklafl›mlara göre

s›ralanmas›d›r.

Birlikte oyun: ‹ki üç çocu¤un birlikte oynamas› ve oyunla il-

gili oyuncak al›flveriflinde ve sözel iletiflimde bulunmala-

r›. Ancak çocuklar birlikte oynamalar›na ra¤men her ço-

cuk kendi istedi¤ini yapar ve benmerkezci davran›fl gö-

rülür. 

Ç
Çocuklar› de¤erlendirme: Çocuklar hakk›nda farkl› kay-

naklardan farkl› teknikler kullanarak bilgi toplama, top-

lanan bilgileri özetleyip yorumlama sürecidir. 

D
De¤erlendirme: Çocuklar›n performans›, uygulanan progra-

m›n niteli¤i ya da uygulanan bir etkinli¤in niteli¤i hakk›n-

da bilgi toplama, yorumlama ve karar verme sürecidir.

De¤erlendirme tablosu (rubrik): Bir davran›fl ya da ürü-

nün farkl› derecelerini betimsel olarak de¤erlendirmek

amac›yla kullan›lan gözleme dayal› bir araçt›r.

Denetim listeleri: Önceden belirlenmifl beceri ve yeterlikle-

re sahip olunup olunmad›¤›n› belirlemek için gözlemci

taraf›ndan iflaretlenerek kullan›lan araçlard›r. ‹flaretleme

listeleri olarak da adland›r›l›rlar.

Derecelendirme ölçekleri: De¤erlendirilmek istenen beceri

ya da özelli¤in farkl› düzeylerini belirlemek için kullan›-

lan gözleme dayal› araçlard›r. Di¤er bir ifade ile gözlem-

cinin bireyin gözlenen davran›fl› veya özelli¤i ile ilgili

edindi¤i gözlem sonuçlar›na iliflkin de¤erlendirmelerini

bir dereceyle ifade etmesine dayanan tekniktir.

Derecelendirmeli soru: Sorunun olas› yan›t seçeneklerinin

derece ifade edecek biçimde soru alt›nda verilmesini

içeren soru türüdür.

Dinamik de¤erlendirme: Çocu¤un yard›ms›z ve yard›mla

ne yapabilece¤ini görmek için de¤erlendirme sürecinde

yetiflkinin ipuçlar› verdi¤i, sorular sordu¤u ve yönlendir-

di¤i bir de¤erlendirme türüdür. De¤erlendirme sürecin-

de ö¤retmen çocu¤un neleri yapabildi¤ini ve neleri ya-

pamad›¤›n›n yan›nda çocu¤un yönlendirmelere ve ipuç-

lar›na yönelik tepkilerini de kaydeder. Vygotsky’nin ço-

cuklar›n ö¤renmeleri konusundaki görüfllerine dayan›r.

Do¤al gözlem: Gözlemcinin gerçek veya do¤al ortam›nda

ortaya ç›kan davran›fllar› betimlemesini veya kaydetme-

sini içeren gözlemlerdir.

Do¤al olmayan (müdahaleli) gözlem: Gözlemcinin belli

bir davran›fl› veya durumu gözlemek üzere müdahalede

bulunarak gözlenecek ortam› düzenlemesidir.

Duyusal-motor/Fonksiyonel Oyun: Çocuklar›n büyük ve

küçük kaslar›n› özgürce hareket ettirdi¤i ve duyular›n›

kulland›¤› oyunlard›r. 

E
Formal de¤erlendirme: Standart testler kullanarak bir çocu-

¤un testteki performans›n› benzer özellikler gösteren di-

¤er çocuklar›n performans› ile karfl›laflt›rmaya olanak

veren çocuklar› tan›ma ve de¤erlendirme yaklafl›m›d›r. 

Sözlük
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G
Geçerlik: Bir ölçme arac›n›n ölçmek üzere haz›rland›¤› ama-

c›n› ölçme derecesidir.

Gelifligüzel gözlem: Önceden belirlenmifl bir gözlem amac›

olmaks›z›n rastlant›sal olarak ortaya ç›kan durumlara ilifl-

kin gerçekleflen gözlemlerdir. Bu tür gözlem sistemsiz,

denetimsiz, plans›z, rastlant›sal gibi isimler ile de belirti-

lebilmektedir.

Geliflimsel portfolyo: Psiko-motor, sosyal-duygusal, dil ve

biliflsel geliflim alanlar› olmak üzere temel geliflim alan-

lar›na iliflkin belgelerden oluflan portfolyo türüdür.

Geliflim raporu: Çocu¤un tüm geliflim alanlar›n› kapsayan

bilgi, beceri, tutum ve al›flkanl›klar›n›n genel yorumunu

içeren ve çocuklar›n süreç içerisindeki geliflimleri, des-

teklenmesi gereken alanlar hakk›nda aileleri, uzmanlar›

bilgilendirmeyi amaçlayan rapordur. Çocuklar›n belli

aral›klarla performanslar›n›n ve geliflimlerinin özetlendi-

¤i rapordur.

Geliflimsel tarama testleri: Çocuklar›n geliflimlerinin normal

olarak devam edip etmedi¤ini belirlemek amac›yla yap›-

lan testlerdir. Geliflme gerili¤i olan çocuklar belirlenerek

ö¤renme problemi olma riski tafl›yan ve tan›lama testi al-

mas› gereken çocuklar› belirlemek amac›yla kullan›l›r.

Görüflme: Bireye iliflkin elde etmek istenen bilgilerin, bireyin

do¤rudan kendisine veya onunla ilgili di¤er kiflilere söz-

lü sorular yoluyla yöneltilerek elde edilmesine dayanan

tekniktir. Genellikle bir kifliyle ya da grupla yap›lan amaç-

l› söyleflilerdir.

Gözlem tekni¤i: Bir kimsenin (gözlemcinin), gözlenmek is-

tenen birey/bireyler veya onlar›n belirli davran›fllar› hak-

k›nda duyu organlar›n› kullanarak bilgi elde etmesine ve

onu tan›mas›na dayanan bir tekniktir.

Güvenirlik: Bir ölçme arac›n›n ölçmeyi amaçlad›¤› özelli¤i

her zaman için kararl› veya tutarl› bir biçimde ölçebilme-

sidir. Ölçme arac›n›n ölçme sonuçlar›ndaki kararl›l›k de-

recesidir. 

H
Haz›rbulunuflluk testleri: Çocuklar›n birinci s›n›fa ya da

anas›n›f›na ne kadar haz›r olduklar›n› ölçmek amac›yla

kullan›lan standart testlerdir.

‹
‹flbirli¤i: Ortak bir hedefe ulaflmak için tüm kaynak ve çaba-

lar›n birlefltirilmesidir.

‹flbirlikçi oyun: Çocuklar›n rol ve görev paylafl›m› yaparak or-

tak bir amaca yönelik olarak iflbirli¤i içinde oynamalar›.

‹zleyici: Oyun sürecinde çocu¤un zaman›n ço¤unu baflka ço-

cuklar›n oyununu izleyerek geçirmesi. Çocuk oyun oy-

nayan baflka çocuklara konuflmalar›n› rahatça iflitebile-

ce¤i mesafede durur ve onlar›n oyununu izler ve d›flar›-

dan önerilerde bulunabilir.

K
Kapal› uçlu soru: Sorunun hemen alt›nda o soruya iliflkin bi-

reylerin cevab› olabilecek olas› tüm seçeneklerin listesi-

nin sunuldu¤u ve cevaplay›c›n›n bu seçeneklerden en

uygun olan› belirlemesinin istendi¤i soru türüdür.

Kat›l›ml› gözlem: Gözlemcinin do¤rudan gözlem yap›lan or-

tama dâhil olarak gözlenen ortam›n bir parças› oldu¤u

gözlem türüdür.

Kat›l›ms›z (d›flar›dan) gözlem: Gözlemcinin gözlenen kifli-

lerin davran›fllar›n› ve gözlem sonuçlar›n› etkilememek

amac›yla gözlem yap›lan ortama dâhil olmayarak, orta-

m›n d›fl›ndan gözlemini gerçeklefltirmesine dayanan göz-

lem türüdür.

Kurall› Oyunlar: Kurallar› oyun bafllamadan önce belirlenen

ve oynayan çocuklar›n kurallara uymas› beklenen oyun-

lard›r. 

M
Matriks örnekleme: Çocuklar›n performans›n›n do¤rudan öl-

çümünde hiçbir çocu¤a fazla yüklenmeden genifl kapsam-

l› de¤erlendirme verisi toplamay› sa¤lamak için de¤erlen-

dirmeye kat›lan her bir çocu¤a de¤erlendirmenin sadece

bir bölümünün uyguland›¤› örnekleme yöntemidir. 

O-Ö
Olaya dayal› örneklem alma: Daha önceden belirlenen dav-

ran›fllar› veya olaylar› ortaya ç›kt›¤› anda gözlemeye ve

kaydetmeye dayanan tekniktir. Belirlenen davran›fl›n ne

zaman ve hangi ortamlarda ortaya ç›kt›¤›n› belirlemeyi

amaçlar

Otantik de¤erlendirme: Otantik de¤erlendirme ö¤retmenle-

rin s›n›fta çocuklar do¤al ortam içerisinde oynarken ve-

ya çal›fl›rken de¤erlendirme yapmalar›na imkân veren

ve geliflimsel uygunlu¤u temel alan bir de¤erlendirme

yaklafl›m›d›r.

Oyun gözlem formu: Çocuklar›n serbestçe oynarken ö¤ret-

men taraf›ndan gözlendi¤i ve davran›fllar›n›n kaydedildi-

¤i ve yorumland›¤› gözlem formudur.

Oyun temelli de¤erlendirme: Oyun temelli de¤erlendirme

çocuklar›n bilgi ve becerilerini oyun sürecinde de¤erlen-

diren bir alternatif de¤erlendirme yaklafl›m›d›r. 

Öncül: Olaya dayal› örneklem alma tekni¤inde belirlenen

olay gerçekleflmeden hemen önce gözlenen olay.
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Örnekleme: Belirli bir evrenden o evreni temsil edici yeterli-

li¤e sahip olan daha küçük bir küme belirlemektir.

Örneklem almaya dayal› gözlemler: Çocuklar›n sergiledi¤i

davran›fllarda s›k tekrarlanan örüntüleri ve belirli davra-

n›fllar› tetikleyen etmenleri belirlemek amac›yla kullan›-

lan gözleme dayal› tekniklerdir. Gözlem sonuçlar›n› kay-

detmeye yarayan örnekleme almaya dayal› gözlemler

tekni¤i, zamana dayal› örneklem alma ve olaya dayal›

örneklem alma olmak üzere iki farkl› biçimde gerçeklefl-

tirilebilir.

Özel gereksinimli birey: Çeflitli nedenlerle bireysel özellik-

leri ve e¤itim yeterlikleri aç›s›ndan akranlar›na göre bek-

lenilen düzeyden anlaml› farkl›l›k gösteren bireylerdir. 

P
Paralel oyun: Çocu¤un baflka çocuklar›n yan›nda ayn› tür

oyuncaklarla oynamas›, fakat oyuncaklarla kendi istedi-

¤i gibi oynamas› ve di¤er çocuklar›n oyunlar›n› etkile-

meye çal›flmamas›. Di¤er bir ifade ile, çocuklar yan yana

oynarlar, fakat birlikte oynamazlar.

Performans de¤erlendirmesi: Performans de¤erlendirmesi

ö¤retmenin çocu¤un bir görev ya da etkinlikte gösterdi-

¤i performans› yoluyla çocu¤un anlad›klar›n› ve yapabil-

diklerini çok yönlü olarak ve betimsel yöntemler kulla-

narak de¤erlendirdi¤i bir de¤erlendirme yaklafl›m›d›r.

De¤erlendirmede ürün de¤il süreç üzerinde durulur.

Portfolyo: Portfolyo, çocu¤un geliflim alanlar›na yönelik ça-

balar›n›, ilerlemelerini veya baflar›lar›n› sergileyen amaç-

l› bir flekilde seçilmifl belgelerin düzenlenmesidir.

Portfolyo de¤erlendirmesi: Çocu¤un performans›n› çocu-

¤un çal›flma ürünlerinden oluflan dosyan›n incelenme-

siyle de¤erlendiren bir de¤erlendirme türüdür. 

S
Sembolik Oyun: Çocu¤un duygular›n› veya düflüncelerini

mimikleri, davran›fllar› veya nesnelerle ifade etti¤i haya-

li oyunlard›r.

Sistematik gözlem formu: Çocu¤un belirli bir alandaki geli-

flimini izlemek amac›yla önceden tasarlanm›fl planl› göz-

lem sonuçlar›n›n tutulmas›n› içeren de¤erlendirme araç-

lar›d›r.

Sistemli gözlem: Gözlenecek duruma, özelli¤e ve birey/bi-

reylere iliflkin önceden bir gözlem planlamas› yaparak,

bu plan do¤rultusunda amaçl› olarak yap›lan gözlemler-

dir. Bu tür gözlemler denetimli, düzenli, sistematik, plan-

l› gözlem gibi isimler ile de belirtilebilmektedir

Sosyo-dramatik oyun: Sosyo-dramatik oyun sembolik oyu-

nun daha geliflmifl formudur. Sosyo-dramatik oyunda

çocuk baflka çocuklarla oyunla iliflkili olarak etkileflim

ve sözel iletiflimde bulunur.

Standart test: Bireylerin belli davran›fllar›n› ölçmeyi amaçla-

yan ve içeri¤i, uygulamas›, ifllem yollar› ve süresi herkes

için ayn› olacak biçimde standart hale getirilmifl bir dizi

yaz›l› veya sözlü sorunun oluflturdu¤u ölçme arac›.

Standart baflar› testleri: Çocuklar›n baflar› durumunu belir-

lemek üzere bir dizi istatistiksel ifllem sonucunda stan-

dart hale getirilmifl ölçme araçlar›d›r. 

T
Tan›lama testleri: Tarama testi sonucunda özel gereksinimli

olma ihtimali beliren çocuklar› tan›lamak amac› ile uz-

manlar taraf›ndan uygulanan testlerdir. 

U
U¤rafls›z davran›fl: Oyunda, çocu¤un oyun oynamamas› an-

cak o anda ilgisini ne çekerse onu izlemesidir. 

Y
Yak›nsal geliflim alan›: Çocu¤un gerçek geliflim düzeyi (yar-

d›ms›z sorun çözme) ile potansiyel geliflimi (yetiflkin reh-

berli¤inde sorun çözme) aras›nda kalan alan. Di¤er bir

ifade ile çocu¤un tek bafl›na yapabildi¤i düzey ile yar-

d›mla yapabildi¤i düzey aras›nda kalan alan. Potansiyel

geliflim alan› olarak da adland›r›lmaktad›r.

Yaln›z oyun: Çocu¤un oyuncaklar› ile tek bafl›na oynamas›-

d›r. Çocuk baflka çocuklarla ayn› ortamdaysa bile sade-

ce kendi oyuncaklar›yla ilgilenir, di¤er çocuklarla etkile-

flime geçmez.

Yap› Oyunlar›: Çocuklar›n fikirlerini materyaller ve nesneler

kullanarak yapt›¤› plan çerçevesinde bir ürün olufltura-

rak ifade etti¤i oyunlard›r.

Yap›land›r›lmam›fl görüflme: Görüflmecinin önceden her-

hangi bir belirli plan yapmaks›z›n görüflme esnas›nda

gerekli gördü¤ü sorular› serbestçe sormas›n› içeren bir

görüflme türüdür. 

Yap›land›r›lm›fl görüflme: Görüflmecinin belirlenen bir

amaç do¤rultusunda görüflme öncesinde sorular›n› ha-

z›rlayarak görüflme plan› do¤rultusundan bu sorular› yö-

neltmesini içeren görüflme türüdür. Yap›land›r›lm›fl gö-

rüflmede görüflmeciye b›rak›lan hareket özgürlü¤ü en

düflük olan bir görüflme türüdür.

Yar› yap›land›r›lm›fl görüflme: Belirlenen amaç do¤rultu-

sunda görüflme öncesinde ana sorular›n ve aç›c› sorula-

r›n haz›rland›¤›; görüflme s›ras›nda gerekli oldu¤u du-

rumlarda daha derinlemesine bilgi edinmek için ek soru-

lar›nda yöneltilebilece¤i esnek bir görüflme türüdür. 
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Z
Zamana dayal› örneklem alma: Çocu¤a iliflkin daha önce-

den belirlenen önemli bir davran›fl›n belli bir zaman dili-

mi süresince gözlenerek kaydedilmesi tekni¤idir. Bir dav-

ran›fl›n ne s›kl›kla ortaya ç›kt›¤›n› belirlemeyi amaçlar.
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A
Abc kayd› 188, 196, 198

Abc kay›t formu örne¤i 198

Aç›k uçlu soru 117, 128, 137-139, 142, 143, 151

Aile ile iflbirli¤i 16

Ailelerle görüflme 118, 143, 149

Alternatif de¤erlendirme 2, 6-8, 10, 13, 14, 20

Alternatif yaklafl›mlar 5, 6, 20

Ana dokümanlar 111, 112, 119

Anekdot 38, 54-59, 66, 69, 164, 184, 196

Anekdot kay›t formu 57, 58, 164

Anket 42, 122, 128, 135-143

Anket formu 135, 136, 139, 151

Anket formunun düzenlenmesi 135, 139

Anket haz›rlama süreci 128, 135, 139

Anl›k gözlem 38, 161

Ard›l 64, 65

B
Ba¤›ms›z performans 10

Bafllang›ç düzeyi de¤erlendirmeleri 188, 190, 193, 200

Beceri analizi 188, 193, 195, 200

Beceri de¤erlendirme formu 195

Belge seçimi 104

Bilgilerin özetlenmesi 160, 161, 170, 181

Bilgilerin raporlaflt›r›lmas› 15, 180

Biliflsel geliflim 90, 94, 107, 108, 114, 119, 155, 173-175, 190

Biliflsel geliflim evreleri 80, 90

Bireysel dokümanlar 108, 111, 112, 119

Bireysel görüflme 144, 145, 148, 149, 151

Bireysel uygunluk 8

Birlikte oyun 82, 85, 88, 89, 96, 97

D
Davran›fl sorunlar› 187, 189, 196, 197, 201

De¤erlendirme 1-21, 79-86, 103-107, 127, 129-136, 187-191,

193-196

De¤erlendirme ölçe¤i 67, 68

De¤erlendirme plan› 14, 15, 17, 18, 55, 74, 163, 175, 176

De¤erlendirme plan› örne¤i 14

De¤erlendirme tablosu 53-55, 71, 72, 73

De¤erlendirme yaklafl›mlar› 2, 5, 6, 8, 10, 14, 20

Denetim listeleri 65-68, 69, 74

Dil geliflimi 56, 65, 83, 86, 91, 107, 114, 119, 132, 135, 151,

172, 173

Dinamik de¤erlendirme 2, 8-11

Do¤al gözlem 33, 34, 44

Do¤rudan çocuklar›n ölçümleri 5

Duyusal-motor 90, 91, 94, 96, 97

E
E¤itim programlar›n› de¤erlendirme 3, 5, 174, 181

Erken çocukluk e¤itimi 6, 11, 29, 39

Etiketleme 13, 14, 41, 188, 189

F
Fonksiyonel oyun 90, 91, 97

Formal de¤erlendirme 6, 12, 14, 82

Frekans 122, 141, 142, 147

G
Geçerlik 12, 20, 39, 43, 46, 67, 68, 69

Gelifligüzel gözlem 28, 32, 44

Geliflim kontrol listeleri 166, 175, 181

Geliflim raporu 159, 160, 166-168, 170, 174, 180, 181

Geliflim raporu örne¤i 170, 171

Geliflimsel portfolyo 106, 107

Geliflimsel tarama testleri 6, 7

Geliflimsel uygunluk 8

Geriye do¤ru analiz 193, 194

Görüflme 128, 131, 132, 135, 139-151, 161, 166, 168, 180,

181, 191, 193, 196, 197, 200

Görüflme formu 144-146, 150, 152

Görüflme süreci 127, 128, 145, 147, 148, 152

Görüflme türleri 127, 128, 143, 144, 152

Görüflmenin planlanmas› 145

Gözlem 8, 9, 13-16, 18, 21, 27-44, 53, 55-59, 61-74, 80-84, 89,

90, 93, 95-97, 112, 113, 115, 118, 122, 128, 134, 140, 148,

149, 151, 160-166, 170, 174, 175, 178-181, 189-191, 196-

198, 200

Gözlem formu 36, 59, 61, 74, 80, 95, 96, 160

Gözlem kayd› 18, 21, 34, 36, 39, 45, 81, 84, 97

Gözlem kay›t teknikleri 40, 112

Gözlem süreci 27, 28, 31, 35-39, 40, 41, 43, 45, 96, 164

Gözlem tekni¤i 16, 27-30, 35-37, 40-44, 68

Gözlem türleri 28, 31, 33, 37, 44

Gözlemci yanl›l›¤› 39

Gözleme dayal› teknik 37, 55, 112, 149

Gözlemin gerçeklefltirilmesi 28, 35, 37, 44

Gözlemin ilkeleri 28

Gözlemin planlanmas› 28, 35, 39, 40

Grup görüflmeleri 145, 152

Gruplama becerileri 175, 177, 178

Güvenirlik 6, 12, 67, 68, 69, 72

Dizin
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H
Haz›rbulunuflluk testleri 6

‹
‹çerik analizi 142, 147

‹lerleme ölçütleri 168

‹nformal de¤erlendirme 6

‹flaretleme listesi 38, 85, 86

‹flbirli¤i 127, 153, 188, 199, 203

‹flbirlikçi oyun 88

‹fllevsel de¤erlendirme 188, 196, 197, 201

‹yi gözlemci 37, 45

‹zleme 3, 5, 6

‹zleyici 88, 89, 98

K
Kapal› uçlu soru 128, 136-139, 141, 153

Karalamalar 93, 205

Kat›l›m iflaretleme listesi 86, 87

Kat›l›m listesi 85, 87

Kat›l›ml› gözlem 33, 34, 44

Kat›l›ms›z (d›flar›dan) gözlem 33, 44

Kazan›m de¤erlendirme formu 66-68, 134, 193, 200

Kurall› oyunlar 90, 91, 97

M
Matriks örnekleme 5, 6

Medya 38, 39, 45

O-Ö
Okulöncesi e¤itim kurumlar› yönetmeli¤i 169, 170, 186

Okuma yazmaya haz›rl›k 15, 16

Olay örneklemesi 38, 50

Olaya dayal› örneklem alma 54, 62, 64, 65

Otantik de¤erlendirme 2, 8, 9, 10, 22, 105

Oyun 55, 80-86, 88-95, 97

Oyun de¤erlendirmesi 79-86, 95, 97

Oyun geliflimi 17, 79, 80, 83, 84, 90, 91, 97

Oyun gözlemi 83, 84

Oyun gözlem formu 36, 80, 95, 96, 166

Oyun hamuru 91-94, 134

Oyun kategorileri 80, 84, 90, 97

Oyun kat›l›m› 85, 86

Oyun temelli de¤erlendirme 8, 9, 22, 79, 81, 82, 97

Oyunda geliflimsel aflamalar 80

Ön yaz› 104, 114-116, 118, 119

Öncül 64, 65

Örnekleme 5, 6, 38, 39, 45, 54, 61, 62, 83

Örnekleme alma yoluyla kay›t 38, 45

Örnekleme dayal› gözlem 54, 61

Örnekleme dayal› gözlem 62, 83

Özbak›m becerileri 36

Özel gereksinimli çocuk 6, 187-190, 193, 196, 199

P
Paralel oyun 88-90, 97

Parten 83, 88, 97

Performans de¤erlendirmesi 2, 8-10, 97

Piaget 33, 83

Plan haz›rlama 19, 20

Planl› gözlem 32, 33, 36, 44, 59, 74

Portfolyo belgeleri 19, 106, 112

Portfolyo de¤erlendirmesi 8, 9, 20, 104-107, 111, 112, 118,

119, 149

Portfolyo derleme 103, 104, 116-119

Portfolyo düzenleme 111, 116, 119

Portfolyo kay›t çizelgesi 107-111, 119

Portfolyo kay›t formu 107, 110, 111

Portfolyo paylafl›m› 117

Portfolyonun organizasyonu 106, 107

Psiko-motor geliflim 41, 107, 113, 116, 119

R
Rastlant›sal gözlem 32

Rehberlik araflt›rma merkezi 180, 190

Resim çizme 93, 113

S-fi
Sembolik oyun 80, 82, 87, 90, 91, 92, 94, 95

S›n›fta ifl birli¤i 188, 199

S›n›fta ifl birli¤i ile çal›flma 188, 199

Sistematik gözlem formu 36, 54, 55, 59-61, 163, 165

Sistemli gözlem 28, 32, 33, 35, 37, 40, 44

Smilansky 83, 90, 91, 97

Sosyal geliflim evreleri 89

Sosyal göstergeler 5

Sosyal-duygusal geliflim 107, 109, 113, 119, 171, 173, 174

Sosyo-dramatik oyun 81, 85, 86, 89, 90, 92, 97

Standart baflar› testleri 6

Standart testler 5-8, 10, 20

Süreç ölçütleri 167, 181

Sürekli (running) kay›t 38

fiematik (grafiksel) kay›t 38, 45

T
Tan›lama testleri 6, 7
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U-Ü
U¤rafls›z davran›fl 88, 97

Ürün ölçütleri 167, 181

V
Vygotsky 10, 11

Y
Yak›nsal geliflim alan› 10, 11

Yaln›z oyun 88, 89, 96

Yap-boz oyunu 95

Yap› oyunlar› 80, 90, 91, 92

Yap›land›r›lmam›fl görüflme 143, 144, 152

Yap›land›r›lmam›fl kaydetme 38, 50

Yap›land›r›lm›fl görüflme 143, 144, 152

Yap›land›r›lm›fl kaydetme 38, 50

Yap›land›rmac› yaklafl›m 9, 105

Yar› yap›land›r›lm›fl görüflme 144, 152

Yafla uygunluk 8

Yazma/not alma yoluyla kay›t 38, 45

Yöneltme raporu 189, 190

Z
Zamana dayal› örneklem alma 54, 62, 64
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