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Önsöz
Sevgili Ö¤renciler,
Siz okulöncesi ö¤retmen adaylar› için haz›rlanan “Okulöncesinde Görsel Sa-

natlar E¤itimi” kitab›, okulöncesi dönemde gerçeklefltirilecek sanat etkinliklerinin
önemini, gereklili¤ini ve sürecin özelliklerini vurgulamakta ve bu yönüyle okulön-
cesinde görsel sanatlar e¤itimi dersinin etkili ifllenifline yönelik olarak ö¤retmen
adaylar›na katk› sa¤lamas› amaçlanmaktad›r. “Okulöncesinde Görsel Sanatlar E¤i-
timi” ders kitab› toplam sekiz üniteden oluflmaktad›r.

“Okulöncesinde Görsel Sanatlar E¤itimi” isimli birinci ünitede, okulöncesi dö-
nemde görsel sanat e¤itiminin ifllevi, önemi ve gereklili¤ine iliflkin konular› ince-
leme olana¤›na sahip olabileceksiniz.

“Okulöncesi Görsel Sanatlar E¤itiminin Kuramsal Temelleri” isimli ikinci ünite-
de görsel sanatlar e¤itimi ve ö¤renme kuramlar› iliflkisi, görsel sanatlar e¤itimi sü-
recinin geliflimi, çocuk merkezci sanat e¤itimi yaklafl›m›, disiplin temelli sanat e¤i-
timi, post modern sanat e¤itimi yaklafl›m› ve uygulamalara iliflkin konularda bilgi
sahibi olabileceksiniz. 

“Okulöncesi Görsel Sanatlar E¤itiminde Yarat›c›l›k” isimli üçüncü ünitede gör-
sel sanatlar e¤itimi sürecinde yarat›c›l›k, yarat›c›l›¤›n önemi, yarat›c› ö¤retmen
davran›fllar›, ö¤rencilerin yarat›c›l›k geliflimi konular›na iliflkin bilgi sahibi olabile-
ceksiniz. 

“Okulöncesinde Ö¤rencilerin Geliflim Alanlar›na Göre Görsel Sanatlar E¤itimi”
isimli dördüncü ünitede okulöncesi dönemde görsel sanatlar e¤itimi sürecinin ö¤-
rencilerin geliflim özellikleri dikkate al›narak planlanmas›n›n önemi, sezgisel dü-
flünme, elefltirel düflünme, de¤er verme ve uygulama süreçlerine yans›malar›, gör-
sel sanatlar e¤itimi sürecinin geliflim özelliklerine katk›lar› konular›na iliflkin ayr›n-
t›l› bilgi sahibi olabileceksiniz. 

“Okulöncesinde Görsel Sanatlar E¤itimi Uygulamalar› ve ‹lkeleri” isimli beflin-
ci ünitede okulöncesi dönemdeki sanat uygulamalar›n› seçerken dikkat edilmesi
gereken ilkeler, okulöncesinde iki ve üç boyutlu çal›flma uygulamalar›, iki ve üç
boyutlu çal›flmalar›n önemi, okulöncesinde müze e¤itimi ve önemi konular›nda
gerekli bilgi sahibi olabileceksiniz.  

“Okulöncesinde Teknoloji Destekli Görsel Sanatlar E¤itimi” isimli bir di¤er üni-
te olan alt›nc› ünitede teknoloji destekli görsel sanatlar e¤itimi ortamlar› ve uygu-
lamalar›, teknoloji destekli görsel sanatlar e¤itimi etkinliklerinin özellikleri, içerik-
leri ve seçimine iliflkin konulara iliflkin bilgi sahibi olabileceksiniz. 

“Okulöncesi Görsel Sanatlar E¤itiminde Disiplinleraras› Çal›flmalar” isimli ye-
dinci ünitede görsel sanatlar e¤itimi ile di¤er disiplinler aras› iliflki, etkileflim ve
uygulamalar›n hem di¤er disiplinlere hem de görsel sanatlar ö¤retime sürecine
katk›lar›na iliflkin konularda bilgi sahibi olabileceksiniz.

“Okulöncesinde Görsel Sanatlar E¤itimi Sürecinde De¤erlendirme” isimli son
ünitede okulöncesinde gerçeklefltirilen görsel sanatlar e¤itimi uygulamalar› ve sü-
recine iliflkin de¤erlendirmenin özelli¤i, türleri ve ölçütleri konular›nda gerekli bil-
giye sahip olabileceksiniz. 

Okulöncesi ö¤retim süreçlerinde ö¤rencilerin hem yarat›c›l›k geliflimi hem de
kendilerini ifadelerinde oldukça önemli bir alan olan görsel sanatlar ö¤retimi sü-
recinde göz önünde bulundurulmas› gereken konulara yer veren ‘Okulöncesinde
Görsel Sanatlar E¤itimi” dersinin ve bu ders kitab›n›n siz okulöncesi e¤itimi ö¤ret-
men adaylar›n›n mesleki yaflam›na katk›da bulunmas›n› diliyorum.  

Editör
Doç.Dr. Suzan Duygu Eriflti

‹ ç indek i ler vii

 



viiiviii Ku l lan ›m K › lavuzu

Girifl: Ünitede ifllenen konulara
iliflkin bilgi veren, konuya bafl-
lamadan önce sizi düflünmeye
iten, gerekti¤inde konular› daha
iyi kavrayabilmeniz için yapma-
n›z gerekenleri belirten k›sa
aç›klamalard›r.

A m a ç l a r › m › z :
Üniteyi tamamlad›¤›n›zda
kazanaca¤›n›z bilgi ve
becerilerdir.

endi kendine ö¤renme
ilkelerine göre

haz›rlanm›fl olan bu kitab›n
ifllevlerini ö¤renmek için
haz›rlanan “Kullan›m
K›lavuzu”, konular›
anlaman›zda ve s›navlara
haz›rlanman›zda sizlere
fayda sa¤layacakt›r.

K

N

Örnek Olay: Ünitede ifllenen konular›n günlük ya-
flama yans›malar›n› içeren, kuramsal aç›klama-
larla çevrenizde yaflanan olaylar aras›nda ba¤
kurman›za yard›mc› olmay› hedefleyen örnek olay-
lar, anektodlar, al›nt›lar ya da gazete haberleridir.

‹çindekiler: Ünite içinde hangi konu-
lar›n ifllenece¤ini gösterir. Ana konu-
lar›n bafll›klar›n› içerir.

Anahtar Kav-
ramlar: Ünite-
de aç›mlanan
temel kavram-
lard›r. Ünitede-
ki önemli nok-
talara iliflkin
ipuçlar› verir.

S›ra Sizde: ‹fllenen konular› kavray›p
kavramad›¤›n›z› kendi kendinize ölç-

menize yard›mc› olmaya amaçlayan, düflün-
meye ve uygulamaya yönlendiren sorulard›r.

S O R U

D ‹ K K A T

SIRA S ‹ZDE

DÜfiÜNEL ‹M

SIRA S ‹ZDE

S O R U

DÜfiÜNEL ‹M

D ‹ K K A T

Yana Ç›kma: Metin içinde yer alan önemli kav-
ram ve ifadelere iliflkin tan›m ya da aç›klama-
lard›r. Önemsemeniz gereken noktalar› gösterir.
Metin içinde yap›lan aç›klamalar›n bir tür çok
k›sa özeti gibi düflünülebilir.

Düflünelim: Metnin herhangi bir yerinde ve ge-
rekti¤inde sizlerin düflünmesini, düflündüklerinizi

belirli bir konuya yo¤unlaflt›rman›z› sa¤lamak amac›yla so-
rulan sorular ya da sizin yapman›z beklenen davran›fllard›r.S O R U

D ‹ K K A T

SIRA S ‹ZDE

DÜfiÜNEL ‹M

SIRA S ‹ZDE

S O R U

DÜfiÜNEL ‹M

D ‹ K K A T

SIRA S ‹ZDE SIRA S ‹ZDE

AMAÇLARIMIZAMAÇLARIMIZ N N
K ‹ T A P
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K ‹ T A P

T E L E V ‹ Z Y O N



Kul lan ›m K › lavuzu

Özet: Ünitede ayr›nt›l› iflle-
nen konular›n önemli nok-
talar› tekrar vurgulan›r. 

Kendimizi S›nayal›m: Ünitede ifl-
lenen konular› ö¤renip ö¤renme-
di¤inizi kendi kendinize ölçme-
nizi sa¤layacak, bir tür s›nava
haz›rl›k testidir. S›navlarda
ç›kabilecek türde sorular› içerir. 

Kendimizi S›nayal›m Yan›t Anahtar›:
"Kendimizi S›nayal›m" bölümündeki
sorular›n cevaplar›n› ve ilgili oldukla-
r› konular› içerir. Yanl›fl cevaplad›¤›-
n›z sorularla ilgili konular› tekrar et-
meniz s›navdaki baflar›n›z› art›rabilir.   

Yararlan›lan ve Baflvurulabile-
cek Kaynaklar: ‹fllenen konulara
iliflkin daha genifl bilgi edinmek
isteseniz bu bölümde yer alan
kaynaklar› inceleyebilirsiniz.  

S›ra Sizde Yan›t Anahtar›: "S›ra Sizde"lerde
yer alan sorular›n cevaplar›n› içerir. Her hangi
bir S›ra Sizde sorusuna verdi¤iniz cevap ile bu
bölümdeki cevab› karfl›laflt›rarak, ilgili konuyu
ne ölçüde ö¤rendi¤inizi belirleyebilirsiniz.

Yaflam›n ‹çinden: Üni-
tede aktar›lan kuramsal aç›k-
lamalar ile günlük yaflam›m›z-
da karfl›laflt›¤›m›z olaylar ara-
s›nda iliflki kurman›z› sa¤la-
mak için verilmifl haber ve
al›nt›lard›r. ”

“

Okuma Parças›: Bu bölümde,
baz› do¤rudan iliflkili bilimsel
bir çal›flmadan al›nan okuma
parçalar›na yer verilmektedir.
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Okulöncesinde Görsel
Sanatlar E¤itimi

Okulöncesi dönemdeki çocuklar›n kendilerini ifade etmelerinde en etkili
araçlardan biri sanat etkinlikleridir. Bu dönemde çocuklar sanat etkinlikleri
yoluyla, duygular›n› ve düflüncelerini yans›t›rlar. Görsel sanatlar e¤itimi, özellikle
okulöncesinde çocu¤un coflkulu, merakl›, canl›, d›fl etkenlere aç›k duygusal
özellikleri nedeniyle bu e¤itimi alabilece¤i en iyi dönemdir. Sanatsal etkinliklerle
çocuk, içinde yaflad›¤› çevreyi, ortam› tan›r, çizdi¤i resimlerle kendini çevresine
kan›tlamaya çal›fl›r, bir de¤er oldu¤unun bilincine var›r (Artut, 2004). Bu ünitede,
okulöncesi dönemde görsel sanat e¤itiminin ifllevi, önemi ve gereklili¤i
aç›klanacakt›r.

Amaçlar›m›z
Bu üniteyi tamamlad›ktan sonra,

Okulöncesi dönemde görsel sanatlar e¤itimini ve temel ilkelerini aç›klayabilecek,
Okulöncesi dönemde görsel sanatlar e¤itiminin ifllevini aç›klayabilecek,
Okulöncesi dönemde görsel sanatlar e¤itimi program›n› aç›klayabilecek,
Okulöncesi e¤itimin tarihçesini aç›klayabilecek,
Okulöncesi dönemde görsel sanatlar e¤itiminin önemini ve gereklili¤ini
aç›klayabileceksiniz,

N
N
N
N
N
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• GÖRSEL SANATLAR E⁄‹T‹M‹
• Görsel Sanatlar E¤itimi Tan›m› ve ‹fllevi

• OKULÖNCES‹ E⁄‹T‹M‹N TAR‹HÇES‹
• OKULÖNCES‹NDE GÖRSEL SANATLAR E⁄‹T‹M‹ PROGRAMI

• Temel Sanat E¤itimi
• OKULÖNCES‹NDE GÖRSEL SANATLAR E⁄‹T‹M‹N‹N YER‹ VE ÖNEM‹

Örnek Olay

Zehra ö¤retmen bu y›l okulöncesi ö¤retmenli¤i program›ndan mezun olmufl ve
atamas›n› heyecanla bekliyordu. Okullar›n aç›lmas›ndan birkaç hafta önce han-
gi ilde görev yapaca¤›n› ö¤renmifl ve gitmek için hemen haz›rl›klara bafllam›flt›.
Küçük bir ilçenin ilkö¤retim okulunda anas›n›f› ö¤retmenli¤i yapacakt›. Göreve
ilk bafllad›¤› gün bir hayli heyecanl›yd›, s›n›f›nda farkl› özelliklerde ve farkl› geli-
flim düzeylerinde 20 ö¤rencisi vard›. Bir haftal›k gözlemleri sonunda ö¤rencilerin
kendilerini en rahat, en özgür hissettikleri ve keyifle çal›flt›klar› etkinliklerin sanat
etkinlikleri oldu¤unu gözlemledi. Ayn› zamanda fark etti ki çocuklar, okulöncesi
dönemde sahip olmalar› gereken biliflsel geliflime dayal› kavramlar› (farkl› renk,
flekil, say› gibi), küçük kas geliflimi ve büyük kas geliflimleri için gerekli olan el be-
cerilerini, akranlar›yla olan sosyal iletiflim becerilerini kendili¤inden, do¤al ortam
içerisinde ö¤reniyorlard›. Çocuklar›n bu kazan›mlar›n›n yan›nda, ayn› zamanda
Zehra ö¤retmende onlar›n yapt›klar› resimler yoluyla çocuklar›n iç dünyalar› hak-
k›nda bilgi ediniyordu. Hatta çocuklar›n yapt›klar› sanatsal etkinliklerle, davran›fl
problemleri olan çocuklar›n, davran›fl problemlerinin azald›¤›n› gözlemlemiflti,
ayr›ca bu problemlerin nedenlerine iliflkin de birçok ipucu elde etmiflti. Ayr›ca ço-
cuklarla, yapt›klar› sanat etkinlikleri üzerine konuflmalar› sonucunda çocuklar›n
her geçen gün kendilerini sözel olarak da ifade etme becerilerinin geliflti¤ini gör-
müfltü. Zehra ö¤retmen iki ayl›k deneyimi sonunda, program›nda sanat etkinlikle-
rine daha fazla yer vermesi gerekti¤ini ve kendisinin de görsel sanatlar e¤itimi ko-
nusunda kendisini gelifltirmesi gerekti¤ini fark etti ve okulunda bulunan resim ö¤-
retmeninden yard›m almay› planlad›.
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• Görsel Sanatlar E¤itimi
• Temel Sanat E¤itimi
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GÖRSEL SANATLAR E⁄‹T‹M‹
Okulöncesi dönem insan yaflam›n›n temelini oluflturur. Bu dönem e¤itiminde aile
en önde gelen kurum olmakla birlikte, okulöncesi kurumlar (Oktay, 1999) çocuk-
lar›n yaflam›nda önemli bir yere sahiptir. Burada verilen e¤itim ile çocuklar›n; psi-
komotor, sosyal- duygusal, dil geliflimlerinin desteklenerek, öz bak›m becerilerinin
kazand›r›lmas› ve ilkö¤retime haz›r bulunuflluklar›n›n sa¤lanmas› amaçlanmaktad›r
(M.E.B., 2006). Kuflkusuz okulöncesi e¤itimde bu amaçlara ulaflmada görsel Sanat-
lar e¤itiminin rolü büyüktür. 

Okulöncesi dönemde görsel sanatlar e¤itimi verilirken, çocu¤a resmetme, ya-
ratma, imgeleme gücü ile kendine özgü bir dünya kurma içgüdüsünün geliflmesi
için koflulland›r›lmal› ve s›n›rs›z bir özgürlük tan›nmal›d›r. Bizim önyarg›lar›m›zla
kavrad›¤›m›z dünya yan›nda, çocu¤un dünyas› oldukça sade ve sevimlidir. Ana-
okulu döneminde yap›lan sanatsal çal›flmalar, çocuklar›n ileriye dönük sanat e¤i-
timlerinde baflar›s›n› olumlu yönde etkiler. Bu nedenle sanat e¤itimi bu dönemde
çocu¤a kazand›r›lmal›d›r (Erbay, 1997). Ayr›ca sanatsal etkinlikler çocuklar›n duy-
gu ve düflüncelerini aktarabildikleri bir araç konumundad›r, iyi analiz edildikleri
takdirde çocuklar› ve onlar›n geliflimlerini bize ayr›nt›lar›yla yans›tabilirler (Yavu-
zer, 2001). Bu nedenle çocuklar çal›flmalar›n› yaparken ö¤retmenler çocuklar› öz-
gür b›rakmal›, resmin yap›m›na müdahale etmemelidirler.

Okulöncesi görsel sanatlar e¤itiminde dikkate al›nmas› gereken baz› temel ilke-
ler bulunmaktad›r, bu temel ilkeleri Artut (2004) flu flekilde ifade etmektedir;

• Çocuklar›n genel geliflimleri, onlar›n biliflsel, duyuflsal, sanatsal alg›, kav-
ram düzeylerinde farkl›l›klar gösterebilece¤inden bu tür bireysel özellik-
ler ve farkl›l›klar etkinlik sürecinde göz önünde bulundurulmal›, plan ve
programlar›n oluflturulmas›nda öncelikli olarak bu esaslar göz önünde
bulundurulmal›d›r.

• Okulöncesinde sanat etkinlikleri çocuk merkezli olmal›d›r. Sanat e¤itimi ço-
cu¤un kendini d›fla vurmas›na olanak sa¤layan son derece önemli bir ifade
ve d›fla vurum etkinli¤idir. Çünkü bütün çocuklardan düflüncelerini sözcük-
lerle ifade etme konusunda gerekli dil geliflimini kazanm›fl olmalar› bekle-
nemez ve genellikle gizli duygu ve düflüncelerini sözcüklerle anlatma yeri-
ne daha çok çizimleri ile ifade etmeyi tercih ederler.

• Görsel sanat e¤itimi, kat› kurallar dizgesi içinde de¤il, onlar›n yarat›c› gelifl-
melerine olanak sa¤layan, ilgi ortam›n›n oluflturuldu¤u, f›rsatlar›n verildi¤i
iki ve üç boyutlu etkinlikler fleklinde yürütülmelidir. Grup çal›flmalar›nda iki
ve üç boyutlu çal›flmalar› ayr› ayr› yapt›rmakta yarar vard›r. Örne¤in, bir gün
kil-plastilin çal›fl›l›yorsa di¤er gün pastel kullanarak resim yapt›r›labilir. Özel-
likle çocuklar›n artistik geliflim düzeylerine uygun ortam ve araç-gereçler
belirlenerek onlar›n çeflitli gereçleri denemelerine f›rsat verilir.

• Baflka resimlerden, foto¤raflardan kopya yapt›r›lmamal›d›r. Boyama kitapla-
r›na iliflkin e¤ilimleri kontrol alt›na al›nmal›d›r. Bu durum çocu¤un yarat›c›
özelliklerini, hayal güçlerini ve kendine olan güvenini k›s›tlar.

• Sanat etkinlikleri çekici, zevkli, ilginç duruma getirilmelidir. Konuyu verir-
ken “fiunu çizin veya bunu yap›n, boyay›n” yerine, konuyu öykülefltirerek,
oyunlaflt›rarak-dramatize ederek ilginç, çekici bir anlat›m dili oluflturulabilir.
‹fllenecek konu çocu¤a yaflat›lmal›, ö¤retmen ve çocuk aras›nda güçlü ileti-
flim sa¤lanmal›d›r. Seçilen konular çocu¤un geliflim düzeyine, ilgisine, hayal
gücüne, coflku dolu dünyas›na uygun olmal›d›r.
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Görsel sanatlar e¤itimi
çocu¤un e¤itiminin
hedeflerine ulaflmas›nda
etkin rol oynamaktad›r.



• Okulöncesi görsel sanat e¤itiminde çocuklar etkinlik sürecinde oluflturduk-
lar› ürünlerin büyük bir ço¤unlu¤u içgüdüsel olarak gerçekleflir, estetik kay-
g› pek güdülmez, yarat›c›l›¤a oldukça yak›nd›rlar, kendilerini yaflam›n mer-
kezi olarak görürler. Onlar›n bu özelliklerinden dolay› çocu¤un yapt›klar›
yetiflkinler taraf›ndan yaflam›n gerçekleriyle çeliflkili görülebilir. Örne¤in,
“Hiç mavi renkli bir kedi olur mu? Çizdi¤in bu k›z, evden daha büyük ol-
mufl” fleklindeki uyar›lar ile yönlendirmeye çal›flmak do¤ru bir yaklafl›m de-
¤ildir. Çocu¤un coflku dolu, fliirsel iç dünyas›na müdahale edilerek artistik
geliflimine ket vurulmas›, onun bocalayarak özgüveninin yitirilmesine ne-
den olabilir.

• Teorik bilgiler konu öncesi, günlük yaflant›lardan basit örneklerle ve çal›fl-
malar s›ras›nda sezdirilerek verilmelidir. Derslerde kuru bilgiler vermekten
kaç›n›lmal›, etkinlikler s›k›c› olmaktan kurtar›lmal›d›r. Örne¤in, renk konu-
suna iliflkin bilgi verilirken mavi ile sar›n›n kar›fl›m›ndan yeflil rengin elde
edilebilece¤i uygulamalar ile gösterilmelidir.

• Bütün çocuklar›n yarat›c› oldu¤u düflünülerek, çocuklar›n sanatsal çabalar›
desteklenmeli, onurland›r›lmal› gerekti¤inde ödüllendirilmelidir. Ancak bir
çocu¤un yarat›c› özelli¤ini bir di¤erinden üstün tutup baflar›s› sürekli vurgu-
lanmamal›, model gösterilmemelidir. Ya da baflar›s›zl›klar, yetersizlikler sü-
rekli gündemde tutulmamal›d›r.

Görsel Sanatlar E¤itimi Tan›m› ve ‹fllevi
Görsel sanatlar e¤itimi; yetiflmekte olanlara ve yetiflkinlere, güzel sanatlar›n yaflam-
daki yerini ve önemini yaflatarak kavratacak biçimde düzenlenmifl belli program-
larla, güzel sanatlar›n türlerini, tarihsel geliflimini, ifade gücünü, insan›n temel ge-
reksinimlerinden biri oldu¤unu örnekleriyle göstererek ve ayn› zamanda çeflitli tür
ve dallar›nda beceri kazand›rabilecek uygulamal› çal›flmalarla, sanatsal olgusunu
tan›maya yönelik bir e¤itim sürecidir (San, 1987).

Görsel sanatlar e¤itiminin, bireyin kendini tan›mas›na olanak sa¤layan bir sü-
reç oldu¤u düflünülürse, bireyin di¤er e¤itim süreçlerindeki etkilili¤ini de olumlu
yönde etkileyebilece¤ini söyleyebiliriz. Okulöncesi e¤itim programlar›nda büyük
ölçüde yer alan görsel sanatlar e¤itiminin çocu¤un geliflim alanlar›nda birçok iflle-
vi bulunmaktad›r.

Bunlar› afla¤›daki flekilde s›ralayabiliriz. Buna göre görsel sanatlar e¤itimi
çocu¤un;

• Yarat›c›l›¤›n› gelifltirmek,
• Özgüvenini gelifltirmek,
• Kendini ifade etmesine olanak sa¤lamak,
• Deflarj olabilme olana¤›n›n ve ortam›n›n sa¤lanmas›na,
• Teknik bilgi ve beceri kazand›rmak,
• Ba¤›ms›z elefltirel düflünebilme becerilerinin geliflimine,
• Sorumluluk kazanmas›na,
• Giriflimcili¤inin geliflimine,
• Sosyal ve duygusal geliflimine,
• Fiziksel geliflimine, 
• Biliflsel geliflimine, 
• Dil geliflimine katk›da bulunmaktad›r.
Sonuç olarak, çocu¤un gelifliminde böylesine önemli ifllevleri bulunan görsel sa-

natlar e¤itimi, çocu¤un tüm e¤itim sürecini daha etkili k›labilecek bir güce sahiptir.

4 Görsel  Sanat lar  E¤i t imi



OKULÖNCES‹ E⁄‹T‹M‹N TAR‹HÇES‹
Okulöncesi e¤itim, Eflatun’un ve belki ondan önceki düflünürlerin ilk temellerini
att›klar› bir süreçtir, yayg›nlaflt›r›lmas› ve tüm çocuklar›n hizmetine sunulmas› ise
Froebel’in ilk “kindergarden” düflüncesiyle tüm e¤itimcilerin ideallerinde varmak
istedikleri bir yüce hedef olmufltur.

Osmanl› döneminde ise, okulöncesi e¤itimin ilk uygulamas›n› Fatih Sultan
Mehmet zaman›nda aç›lan “s›byan mektepleri” örnek olarak gösterilebilir. Ancak,
bu okullar›n dini temelli bir e¤itim vermesi bak›m›ndan cumhuriyet dönemindeki
okulöncesi e¤itim anlay›fl›ndan çok farl› bir yap›da oldu¤u görülmektedir. Cumhu-
riyet öncesi dönemde, okulöncesi e¤itim ile ilgili baflka uygulama ve giriflimler ol-
muflsa da bunlar›n istenilen düzeyde sonuçlar vermedi¤i bilinmektedir.

Cumhuriyetin kuruldu¤u ilk y›llarda ise ülkenin içinde bulundu¤u flartlar nede-
niyle ilkö¤retime öncelik verilmesi gerekti¤inden okulöncesi e¤itim kurumlar›n›n
say›s›nda bir art›fl görülmemektedir. Okulöncesi dönem e¤itimi ailelerin ve yerel
yönetimlerin sorumlulu¤una b›rak›lm›flt›r. 1927-1928’de ‹stanbul’da iki y›ll›k e¤itim
veren Anaokulu ö¤retmeni yetifltiren bir okul aç›lm›flt›r. 1930-1931’de bu okullar
k›z teknik okullar›na nakledilmifl ve 1933 y›l›nda da kapat›lm›flt›r. 1953’de V. Milli
E¤itim fiuras› kararlar›yla kapanan okullar yeniden aç›lm›flt›r. Okulöncesi e¤itim
resmi ve resmi olmayan (özel teflebbüs) kurumlara b›rak›lm›flt›r. 1974’teki IX. Mil-
li E¤itim fiuras›, okulöncesi e¤itimin amaç ve görevlerini, Milli e¤itimin genel amaç
ve ilkelerine uygun olarak yeniden belirlemifltir. 1981’de gerçekleflen X. Milli E¤i-
tim fiuras›nda okulöncesi program› daha önceki fluralarda görülmedi¤i flekliyle ay-
r›nt›l› olarak de¤erlendirilmifltir.1993’deki XIV. Milli E¤itim fiuras›nda, okulöncesi
e¤itimin tan›m›, kapsam›, önemi gibi konular detayl› bir flekilde ele al›nm›fl ve
okulöncesi e¤itimin yayg›nlaflt›r›lmas›, ö¤retmen yetifltirme ve isdihdam gibi konu-
larda, okulöncesi e¤itim modelleri alt komisyonlar› oluflturularak çal›flmalar yap›l-
m›fl ve kararlar al›nm›flt›r. 1996’daki XV. E¤itim fiuras›nda okulöncesi e¤itimin ge-
lecek zaman içinde 2 y›l›n›n zorunlu e¤itim kapsam›na al›nmas› konusunda önem-
li bir karar ç›km›flt›r.

Bugün ülkemizde okulöncesi e¤itim kurumlar› çeflitli yasa ve yönetmeliklerle,
resmi ve özel kurulufllar taraf›ndan çeflitli adlarla aç›lmakta ve Milli E¤itim Bakan-
l›¤› ile Sosyal Hizmetler ve Çocuk Esirgeme Kurumu’nun ilgili organlar›nca denet-
lenmektedir (Oktay, 1999). 

OKULÖNCES‹NDE GÖRSEL SANATLAR E⁄‹T‹M‹
Okulöncesi görsel sanatlar e¤itiminde, ilkö¤retimin planl›, programl› formal e¤itim
sistemine göre, çocuklar›n geliflimlerini ve yarat›c›l›klar›n› destekleyen daha özgür,
daha ba¤›ms›z çal›flmalara yer verilir.

Okulöncesi dönemde, zorunlu okul ça¤›n›n temellerini teflkil eden becerileri ve
yeterlikleri gelifltirebilecek esnek, çocuk merkezli bir e¤itim program›na gereksi-
nim vard›r. 

• Belirli hedefleri gerçeklefltirmelidir.
• Çocu¤un yönlendirdi¤i etkinliklerle, ö¤retmenin yönlendirdi¤i etkinlikler

aras›nda bir denge olmal›d›r.
• ‹nsan iliflkilerine dayal› bir atmosferin geliflimini sa¤lamal›d›r.
• Ana-babalar›, çocuklar›n e¤itimine katmal›d›r.
• Ürünleri de¤erlendirmelidir.
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E¤itim programlar› aras›nda
genifl farkl›l›klar olmakla
birlikte, ortak olarak
gözlenen özellikleri flöyle
s›ralanabilir;



Bir okulöncesi e¤itim program› çocuklarda birçok beceri ve yeterli¤i gelifltire-
cek nitelikte olmal›d›r. Bu yeterliklerden en önemlilerinden biri hiç kuflkusuz ya-
rat›c›l›k ve estetik beceriler kazand›rmakt›r (Senemo¤lu, 1994). Çocu¤un yarat›-
c›l›k ve estetik becerilerinin gelifltirilmesinde görsel sanatlar e¤itimi önemli yer
tutmaktad›r.

Yarat›c›l›k uygun bir fiziksel çevre, çocu¤a göre haz›rlanm›fl destekleyici bir
programla gelifltirilebilir. Yarat›c›l›k e¤itimi almak çocuklar›n;

• Karfl›laflt›klar› güçlükleri yenmek için yeni çözüm yollar› bulmalar›n›,
• Her fleyi merak ederek soru sormalar›n› ve tahminlerde bulunmalar›n›,
• Araflt›rma ve deney yapma e¤ilimlerini artt›rmalar›n›,
• Hayal güçlerini gelifltirmelerini,
• Yeni ve de¤iflik bulufllar ortaya koymalar›n›,
• Bir konu üzerinde ilgi ve dikkatlerini uzun süre tutabilmelerini,
• Yeni oyunlar keflfetmelerini,
• Çevrelerini biçim ve mekân iliflkisiyle görebilmelerini,
• Kendilerine güvenen, kendilerini gelifltirip gerçeklefltirebilen ve ba¤›ms›z

olabilen kiflilikler gelifltirebilmelerini,
• Kendilerini d›fl dünyaya, birlikte yaflad›klar› ve tüm insanlara aç›k tutabilme-

lerini,
• Dengeli ve coflkulu, ak›ll› ve duyarl› kifliler olabilmelerini,
• Duygu ve düflüncelerini farkl› yollarla ifade edebilmelerini,
• Yeni Yaflant›lar› denemeye cesaretle kat›lmalar›n›,
• Ayr›nt›lara dikkat ederek, yanl›fl ve eksiklikleri kolayca fark edebilmelerini

sa¤lar (Ömero¤lu ve Turla, 2001).
Yarat›c›l›¤›n desteklenmesinde okulöncesi e¤itim kurumlar›na büyük görev ve

sorumluluklar düflmektedir. Bu dönemde görsel sanatlar e¤itimi programlar› uy-
gun flekilde haz›rland›¤›nda çocuklar›n yarat›c›l›klar›n› gelifltiren büyük bir potan-
siyel olabilir. Okulöncesi çocuklar›n görsel sanatlar e¤itimi programlar›nda,

• Hayali oyunlar,
• Hayali resimler,
• Öyküyü tamamlayan resimler,
• Elifli etkinlikleri, art›k malzemeyi de¤erlendirme,
• Yo¤urma malzemeleri,
Yarat›c›l›¤a yöneltici etkinlikler olarak s›ralanabilir. Bu tür etkinliklerle çocuk-

lar kendilerini ifade etme olana¤› bulmakta ve rahatlamakta, kendilerine özgü ye-
ni ürünler oluflturarak doyuma ulaflmaktad›rlar. Ayr›ca çocuklar›n sanatsal çal›flma-
lar› onlar›n duygu ve düflünceleri hakk›nda ö¤retmenlere bilgiler vermektedir.

Çocuklar›n yo¤un olan yarat›c›l›k ve estetik duygular›n›n erken y›llardan itiba-
ren desteklenmemesi ileriki y›llarda yarat›c›, üretken, çevrelerindeki güzellikleri
anlayan, alg›layan bireyler olmalar›n› da engelleyebilmektedir. Bu do¤rultuda ö¤-
retmen çocuklar› desteklemeli, uygun ortam oluflturmal›, uygulamalar› takip edip,
gerekli yerlerde rehberlik yapmal›d›r (Ulutafl ve Ersoy; Feeney ve Moravcik, 1987).

Okulöncesi görsel sanat e¤itimi program›nda çocuklar›n yarat›c›l›klar›n› gelifltiren etkin-
likler nelerdir?
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Temel Sanat E¤itimi
Okulöncesi dönemde görsel sanatlar etkinlikleri çocu¤un, özellikle artistik gelifli-
mi anlam›nda süreklili¤i olan, ça¤dafl, yarat›c› e¤itim anlay›fl› içinde son derece
önemli bir unsur olarak karfl›m›za ç›kar. Çünkü sanat ve çocuk birbirini tan›mla-
yan, sürekli de¤iflen ve geliflen dinamik bir olgudur. Çizme, boyama, yap›flt›rma,
kesme, y›rtma, infla etme gibi sanatsal etkinlikler çocu¤un düflünsel ve sezgisel ar-
tistik süreçlerinin bir sonucudur. Ayn› zamanda gerçekleflen ö¤renme eylemi bu
deneyimlerinin yan› s›ra bir tür düflünme dilini oluflturur.

Sanatsal etkinliklerde farkl› araç-gereçlerin kullan›m› ve tekniklerin ö¤retimin-
deki çeflitlilik çocu¤un sanatsal geliflimi için büyük yararlar sa¤lar. Çünkü bu ko-
flullar çocu¤un farkl› teknikleri uygulamas›na, denemesine ve yarat›c›l›¤›na genifl
aç›l›mlar sa¤lamas›na neden olacakt›r. Bu nedenle çocuklar›n sanat etkinliklerinde
hangi malzemelerle nas›l çal›flacaklar›n›n da belirlenmesi önemlidir. Ö¤retmenin
sanat etkinliklerini planlama ve uygulama sürecinde bunlar› dikkate alarak çocuk-
lar›n bilgi, gereksinim ve geliflim düzeylerine göre haz›rlanmas› gerekmektedir.

Okulöncesi dönemde görsel sanatlar etkinliklerini flu flekilde s›ralayabiliriz;
Çizgisel Çal›flmalar; Kuru boya, mum boya, pastel boya, farkl› kal›nl›k ve

çeflitte f›rçalar, kurflunkalem ile yap›lan çizimler çocuklar›n görsel ifade biçimle-
rini ve yorumlar›n› içerir. Çizmek çocuklar için içgüdüsel bir eylem olup, yapm›fl
oldu¤u resimlerde sanatsal bir endifle gütmez. Bu dönemde çocuklar›n küçük
kas hareketleri henüz geliflmedi¤inden çizgisel çal›flmalar, çocuklar›n kol ve dir-
sek hareketlerine olanak verecek flekilde büyük yüzeylerde yap›lmal›d›r (fiahin,
2004). Çizgisel çal›flmalarda yüzey olarak renkli fon ka¤›tlar› dahil, her türlü ka-
¤›t kullan›labilir.

Renkli Çal›flmalar; Kuru boya, mum boya, sulu boya, pastel boya, parmak
boyas›, fleker boyas›, renkli farkl› keçeli kalemler, mürekkep ile yap›lan her türlü
renkli çal›flmalar› içerir. Çal›flmalarda renklerin kullan›m›, kar›flt›rma, ka¤›t ve f›rça
seçiminde esnek davran›lmal›d›r. Boyama etkinliklerinin 5 veya 10’ar kiflilik grup-
lar halinde planlan›p uygulanmas›nda yarar vard›r. Ö¤retmen bafllang›çta renk se-
çimi konusunda yönlendirici ve ›srarc› olmamal›d›r, çocuklar›n ana renkleri tercih
etmeleri yafllar›na göre do¤al kabul edilmelidir. Çocuklara büyük veya küçük (Ar-
tut, 2004), renkli veya beyaz ka¤›t seçenekleri sunulmal›d›r.
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Üç Boyutlu Çal›flmalar; Kil, ka¤›t hamuru, tuz serami¤i, oyun hamuru, ka¤›t
ve karton gibi malzemelerle yap›lan çal›flmalar› içerir. Bu etkinliklerden kuflkusuz
en verimli ve etkili olan yo¤rumsal maddeler ile yap›lan çal›flmalard›r. Okulönce-
sinde çeflitli el becerilerine dayal› malzemelerin kullan›lmas›, çocuklarda üç boyut
kavram›n›n gelifltirilmesi, yarat›c›l›klar›na ortam oluflturmas› aç›s›ndan oldukça ilgi
çekici, zevkli, pahal› olmayan etkinliklerdir.

Form Çal›flmalar›; Farkl› art›k malzemeleri kullanarak belli bir bütünü olufltu-
ran tasar›mlar›n yap›lmas›n› içerir. Renkli ka¤›tlar, gazeteler, de¤iflik boylarda ku-
tular, kablolar, tahta parçalar› vb. gibi art›k malzemeler kullan›labilir. Sanat etkin-
liklerinde farkl› malzemelerle çal›flmak çocu¤un yarat›c›l›¤›n›n geliflmesinde önem-
li bir etmendir. Art›k malzemelerle yap›lan sanatsal çal›flmalar, yerçekimi, a¤›rl›k,
genifllik, boflluk, mekan, kitle, hacim, denge gibi kavramlar›n geliflmesine yard›m-
c› olmaktad›r. Ayr›ca bir ifl planlama, bafllama ve bitirme becerisini, özgün tasar›m-
lar yapma, küçük ve büyük kas motor geliflimlerini destekler (Artut, 2004).

Görsel sanatlar e¤itiminde mümkün oldu¤unca çocuklar›n özgün çal›flmalar›
sa¤lanmal›d›r. Çocuklar kopyadan daha çok deneysel çal›flmalara yönlendirilmeli-
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dirler. Bilinmelidir ki, çocu¤un sanat›n›n anlam› ve de¤eri onun özgün etkinli¤i so-
nucunda yatar. Bunun yan› s›ra zaman zaman çocuklar yaflant›lar› do¤rultusunda
belli bir konuya dayal› çal›flmalar da yapabilmelidirler. Bu tür çal›flmalara bafllama-
dan önce çocuklar›n ifade etmek istedikleri konuyla ilgili duygu, düflünce ve de-
neyimlerinin olmas› gerekmektedir. Deneyimlerinin az olmas› çocuklar›n hep ayn›
fleyleri çizmelerine neden olmaktad›r. Bu nedenle ö¤retmenler, çocuklar›n müm-
kün oldu¤unca do¤al ortamda yaparak- yaflayarak deneyim elde etmesini sa¤lama-
l›d›rlar (Ulutafl ve Ersoy,2004; Epstein,2001).

Okulöncesi dönemde görsel sanat etkinliklerini nelerdir?

OKULÖNCES‹ GÖRSEL SANATLAR E⁄‹T‹M‹N‹N YER‹
VE ÖNEM‹
Görsel sanatlar e¤itimi okulöncesi e¤itim programlar›n›n vazgeçilmez bir alan›d›r.
Çocuklar›n okulöncesi dönemde kazanmalar› gereken yeterlikleri kazanmalar›nda
sanatsal etkinlikler önemli yer tutmaktad›r, ayr›ca bu etkinlikler ö¤renme ve anla-
may› kolaylaflt›rmakla birlikte ö¤renmenin zevkli ve daha kal›c› olabilmesinde
özelliklede yarat›c›l›¤›n geliflmesinde önemli rol oynamaktad›r.

Okulöncesi e¤itim programlar›nda görsel sanatlar e¤itiminin böylesine önemli
bir yere sahip olmas›n›n birçok nedeni vard›r. Bunlar› flu flekilde s›ralayabiliriz;

• Görsel sanatlar e¤itimi çocu¤un yarat›c›l›¤›n› ve hayal gücünü gelifltirmesin-
de önemli rol oynar.

• Çocuklarda farkl› bak›fl aç›s› kazand›r›r, çok boyutlu düflünceyi gelifltirir.
• Görsel sanat etkinlikleri, çocu¤a kendini ifade etmesi ve bireyselleflmesi için

f›rsatlar sunar. Duygular›n›; konuflma, hareket vb. araçlarla ifade edemeyen
çocuklar görsel sanat etkinlikleriyle kolayca ifade ederler.

• Sanat etkinlikleri yoluyla çocuklar, sosyal ve duygusal yeterliklerini gelifltir-
me f›rsat› bulurlar.

• Çocu¤un düflüncelerini yorumlama, problem çözme, anlama ve organize et-
me gibi zihinsel süreçlerinin geliflimine katk› sa¤lar.

• Sanat etkinlikleri çocuklar›n çeflitli olaylar karfl›s›nda hissettikleri duygular›-
n› daha iyi fark etmelerine ve d›fla vurmalar›na yard›mc› olur.
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• Görsel sanatlar e¤itimi, çocuklarda olumlu tutum ve tav›rlar›n geliflmesini
sa¤lar. Etkinlikler s›ras›nda çocuk paylaflmay›, grupla birlikte çal›flmay›, s›ra-
s›n› beklemeyi, “teflekkür ederim”, “lütfen” gibi sosyal iletiflim sözcüklerini
kullanmay›, kültürel de¤er ve özellikleri kavramay› ö¤renir.

• Sanatsal etkinlikler, çocuklar›n makas kullanma, yap›flt›rma, yo¤urma vb. et-
kinliklerle el-göz koordinasyonunu gelifltirir. ‹yi planlanm›fl bol ve uygun
materyallerle sunulan sanat etkinlikleri çocuklar›n fiziksel geliflimlerine kat-
k› sa¤lar (Acer ve Ersoy, s.85).

• Görsel sanatlar e¤itimi, çocu¤un estetik duyarl›l›k kazanmas›n› sa¤lar.
• Çocuklar›n yapt›klar› sanat etkinliklerine iliflkin duygu ve fikirlerini baflkala-

r›yla konuflmalar› onlar›n dil geliflimlerine katk› sa¤lar.
• Görsel sanatlar etkinlikleri, çocuklar›n yeni fikirlerini, hissettiklerini aç›k-

lamalar›n› sa¤lad›¤› gibi, ö¤retmeninde çocu¤u en iyi tan›ma yollar›ndan
birisidir.

• Görsel sanatlar etkinlikleri, davran›fl problemleri olan çocuklar için iyileflti-
rici etkiler sa¤lar. Çocuklar; çizerek, boyayarak yâda yo¤urma materyalleriy-
le etkinlikte bulunarak baz› sorunlar›n›n üstesinden gelebilir.

Yukar›da s›ralad›¤›m›z görsel sanatlar e¤itiminin önemine iliflkin özelliklerin
baflar›l› bir flekilde gerçekleflebilmesi için, baflka bir ifadeyle okulöncesi dönemde
görsel sanatlar e¤itiminin baflar›l› bir flekilde uygulanabilmesi için çocuk ve çocuk
grubunun geliflim düzeyinin iyi tan›nmas› gerekir. Program uygulan›rken yafl gru-
bunun genel özellikleri yan›nda bireysel özellikler, çocuklar›n kendilerine özgü
yetenek ve becerileri de dikkate al›nmal›d›r. Bütün bunlar›n yan›nda ö¤retmenin-
de yaflamsal rolü vard›r. Çocuklar yetiflkin bask›s› ve müdahalelerden uzak olma-
l›d›r. Ancak, isterlerse çal›flmalar›n› ö¤retmenleriyle paylaflabilirler. Ö¤retmenler
s›k s›k teknik bilgiler vermek için çocuklar›n çal›flmalar›na kar›flmamal›d›rlar. Sanat
yoluyla etkili bir iletiflim, ancak rahat, güvenli bir ortamda oluflur. Bunun için ö¤-
retmenin çocuklar›n ihtiyaçlar›n›n fark›nda olmas› ve onlara karfl› duyarl› olmas›
gerekir (Senemo¤lu, 1994).

Okulöncesi dönemde görsel sanatlar e¤itiminin baflar›l› bir flekilde uygulanabilmesi için
nelere dikkat edilmesi gerekir?
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Okulöncesi dönemde görsel sanatlar e¤itimini ve
temel ilkelerini aç›klayabilecek,
Okulöncesi dönem insan yaflam›n›n temelini
oluflturur. Bu dönem e¤itiminde aile en önde
gelen kurum olmakla birlikte, okulöncesi ku-
rumlar (Oktay, 1999) çocuklar›n yaflam›nda
önemli bir yere sahiptir. Burada verilen e¤itim
ile çocuklar›n; psikomotor, sosyal- duygusal, dil
geliflimlerinin desteklenerek, öz bak›m becerile-
rinin kazand›r›lmas› ve ilkö¤retime haz›r bulu-
nuflluklar›n›n sa¤lanmas› amaçlanmaktad›r
(M.E.B., 2006). Kuflkusuz okulöncesi e¤itimde
bu amaçlara ulaflmada görsel sanatlar e¤itiminin
rolü büyüktür. Bir baflka ifadeyle görsel sanatlar
e¤itimi çocu¤un e¤itiminin hedeflerine ulaflma-
s›nda etkin rol oynamaktad›r.
Okulöncesi görsel sanatlar e¤itiminde dikkate
al›nmas› gereken baz› temel ilkeler bulunmakta-
d›r, bu temel ilkeleri Artut (2004) flu flekilde ifa-
de etmektedir;
• Çocuklar›n genel geliflimleri, onlar›n biliflsel,

duyuflsal, sanatsal alg›, kavram düzeylerinde
farkl›l›klar gösterebilece¤inden bu tür birey-
sel özellikler ve farkl›l›klar etkinlik sürecinde
göz önünde bulundurulmal›, plan ve prog-
ramlar›n oluflturulmas›nda öncelikli olarak bu
esaslar göz önünde bulundurulmal›d›r.

• Okulöncesinde sanat etkinlikleri çocuk mer-
kezli olmal›d›r. Sanat e¤itimi çocu¤un kendi-
ni d›fla vurmas›na olanak sa¤layan son derece
önemli bir ifade ve d›fla vurum etkinli¤idir.
Çünkü bütün çocuklardan düflüncelerini söz-
cüklerle ifade etme konusunda gerekli dil ge-
liflimini kazanm›fl olmalar› beklenemez ve ge-
nellikle gizli duygu ve düflüncelerini sözcük-
lerle anlatma yerine daha çok çizimleri ile ifa-
de etmeyi tercih ederler.

• Görsel sanat e¤itimi, kat› kurallar dizgesi için-
de de¤il, onlar›n yarat›c› geliflmelerine olanak
sa¤layan, ilgi ortam›n›n oluflturuldu¤u, f›rsat-
lar›n verildi¤i iki ve üç boyutlu etkinlikler flek-
linde yürütülmelidir. Grup çal›flmalar›nda iki
ve üç boyutlu çal›flmalar› ayr› ayr› yapt›rmak-
ta yarar vard›r. Örne¤in, bir gün kil-plastilin
çal›fl›l›yorsa di¤er gün pastel kullanarak resim
yapt›r›labilir. Özellikle çocuklar›n artistik geli-
flim düzeylerine uygun ortam ve araç-gereçler
belirlenerek onlar›n çeflitli gereçleri deneme-
lerine f›rsat verilir.

• Baflka resimlerden, foto¤raflardan kopya yap-
t›r›lmamal›d›r. Boyama kitaplar›na iliflkin e¤i-

limleri kontrol alt›na al›nmal›d›r. Bu durum
çocu¤un yarat›c› özelliklerini, hayal güçlerini
ve kendine olan güvenini k›s›tlar.

• Sanat etkinlikleri çekici, zevkli, ilginç duruma
getirilmelidir. Konuyu verirken “fiunu çizin
veya bunu yap›n, boyay›n” yerine, konuyu
öykülefltirerek, oyunlaflt›rarak-dramatize ede-
rek ilginç, çekici bir anlat›m dili oluflturulabi-
lir. ‹fllenecek konu çocu¤a yaflat›lmal›, ö¤ret-
men ve çocuk aras›nda güçlü iletiflim sa¤lan-
mal›d›r. Seçilen konular çocu¤un geliflim dü-
zeyine, ilgisine, hayal gücüne, coflku dolu
dünyas›na uygun olmal›d›r.

• Okulöncesi görsel sanat e¤itiminde çocuklar
etkinlik sürecinde oluflturduklar› ürünlerin bü-
yük bir ço¤unlu¤u içgüdüsel olarak gerçekle-
flir, estetik kayg› pek güdülmez, yarat›c›l›¤a
oldukça yak›nd›rlar, kendilerini yaflam›n mer-
kezi olarak görürler. Onlar›n bu özelliklerin-
den dolay› çocu¤un yapt›klar› yetiflkinler ta-
raf›ndan yaflam›n gerçekleriyle çeliflkili görü-
lebilir. Örne¤in, “Hiç mavi renkli bir kedi olur
mu? Çizdi¤in bu k›z, evden daha büyük ol-
mufl” fleklindeki uyar›lar ile yönlendirmeye
çal›flmak do¤ru bir yaklafl›m de¤ildir. Çocu-
¤un coflku dolu, fliirsel iç dünyas›na müdaha-
le edilerek artistik geliflimine ket vurulmas›,
onun bocalayarak özgüveninin yitirilmesine
neden olabilir.

• Teorik bilgiler konu öncesi, günlük yaflant›-
lardan basit örneklerle ve çal›flmalar s›ras›nda
sezdirilerek verilmelidir. Derslerde kuru bilgi-
ler vermekten kaç›n›lmal›, etkinlikler s›k›c› ol-
maktan kurtar›lmal›d›r. Örne¤in, renk konu-
suna iliflkin bilgi verilirken mavi ile sar›n›n
kar›fl›m›ndan yeflil rengin elde edilebilece¤i
uygulamalar ile gösterilmelidir.

• Bütün çocuklar›n yarat›c› oldu¤u düflünüle-
rek, çocuklar›n sanatsal çabalar› desteklen-
meli, onurland›r›lmal› gerekti¤inde ödüllendi-
rilmelidir. Ancak bir çocu¤un yarat›c› özelli¤i-
ni bir di¤erinden üstün tutup baflar›s› sürekli
vurgulanmamal›, model gösterilmemelidir. Ya
da baflar›s›zl›klar, yetersizlikler sürekli gün-
demde tutulmamal›d›r.

Okulöncesi dönemde görsel sanatlar e¤itiminin
ifllevini aç›klayabilecek,
Okulöncesi e¤itim programlar›nda büyük ölçü-
de yer alan görsel sanat e¤itiminin çocu¤un ge-
liflim alanlar›nda birçok ifllevi bulunmaktad›r.

Özet
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Bunlar› afla¤›daki flekilde s›ralayabiliriz. Buna gö-
re görsel sanat e¤itimi çocu¤un; 
• Yarat›c›l›¤›n› gelifltirmek,
• Özgüvenini gelifltirmek,
• Kendini ifade etmesine olanak sa¤lamak,
• Deflarj olabilme olana¤›n›n ve ortam›n›n sa¤-

lanmas›na,
• Teknik bilgi ve beceri kazand›rmak,
• Ba¤›ms›z elefltirel düflünebilme becerilerinin

geliflimine,
• Sorumluluk kazanmas›na,
• Giriflimcili¤inin geliflimine,
• Sosyal ve duygusal geliflimine,
• Fiziksel geliflimine, 
• Biliflsel geliflimine, 
• Dil geliflimine katk›da bulunmaktad›r.

Okulöncesi dönemde görsel sanatlar e¤itimi prog-
ram›n› aç›klayabilecek,
Okulöncesi görsel sanatlar e¤itiminde, ilkö¤retimin
planl›, programl› formal e¤itim sistemine göre
çocuklar›n geliflimlerini ve yarat›c›l›klar›n› des-
tekleyen daha özgür, daha ba¤›ms›z çal›flmalara
yer verilir.
Okulöncesi dönemde, zorunlu okul ça¤›n›n te-
mellerini teflkil eden becerileri ve yeterlikleri ge-
lifltirebilecek esnek, çocuk merkezli bir e¤itim
program›na gereksinim vard›r. E¤itim programla-
r› aras›nda genifl farkl›l›klar olmakla birlikte, or-
tak olarak gözlenen özellikleri flöyle s›ralanabilir;
• Belirli hedefleri gerçeklefltirmelidir.
• Çocu¤un yönlendirdi¤i etkinliklerle, ö¤retme-

nin yönlendirdi¤i etkinlikler aras›nda bir den-
ge olmal›d›r.

• ‹nsan iliflkilerine dayal› bir atmosferin gelifli-
mini sa¤lamal›d›r.

• Ana-babalar›, çocuklar›n e¤itimine katmal›d›r.
• Ürünleri de¤erlendirmelidir.
Bir okulöncesi e¤itim program› çocuklarda bir-
çok beceri ve yeterli¤i gelifltirecek nitelikte ol-
mal›d›r. Bu yeterliklerden en önemlilerinden bi-
ri hiç kuflkusuz yarat›c›l›k ve estetik beceriler ka-
zand›rmakt›r (Senemo¤lu,1994). Çocu¤un yarat›-
c›l›k ve estetik becerilerinin gelifltirilmesinde gör-
sel sanatlar e¤itimi önemli yer tutmaktad›r.
Yarat›c›l›k uygun bir fiziksel çevre, çocu¤a göre
haz›rlanm›fl destekleyici bir programla gelifltirile-
bilir. Yarat›c›l›k e¤itimi almak çocuklar›n;
• Karfl›laflt›klar› güçlükleri yenmek için yeni çö-

züm yollar› bulmalar›n›,
• Her fleyi merak ederek soru sormalar›n› ve

tahminlerde bulunmalar›n›,

• Araflt›rma ve deney yapma e¤ilimlerini artt›r-
malar›n›,

• Hayal güçlerini gelifltirmelerini,
• Yeni ve de¤iflik bulufllar ortaya koymalar›n›,
• Bir konu üzerinde ilgi ve dikkatlerini uzun

süre tutabilmelerini,
• Yeni oyunlar keflfetmelerini,
• Çevrelerini biçim ve mekan iliflkisiyle görebil-

melerini,
• Kendilerine güvenen, kendilerini gelifltirip

gerçeklefltirebilen ve ba¤›ms›z olabilen kifli-
likler gelifltirebilmelerini,

• Kendilerini d›fl dünyaya, birlikte yaflad›klar›
ve tüm insanlara aç›k tutabilmelerini,

• Dengeli ve coflkulu, ak›ll› ve duyarl› kifliler
olabilmelerini,

• Duygu ve düflüncelerini farkl› yollarla ifade
edebilmelerini,

• Yeni Yaflant›lar› denemeye cesaretle kat›lmalar›n›,
• Ayr›nt›lara dikkat ederek, yanl›fl ve eksiklikle-

ri kolayca fark edebilmelerini sa¤lar (Öme-
ro¤lu ve Turla, 2001).

Okulöncesi e¤itimin tarihçesini aç›klayabilecek,
Okulöncesi e¤itim, Eflatun’un ve belki ondan
önceki düflünürlerin ilk temellerini att›klar› bir
süreçtir, yayg›nlaflt›r›lmas› ve tüm çocuklar›n hiz-
metine sunulmas› ise Froebel’in ilk “kindergar-
den” düflüncesiyle tüm e¤itimcilerin ideallerinde
varmak istedikleri bir yüce hedef olmufltur.
Osmanl› döneminde ise, okulöncesi e¤itimin ilk
uygulamas›n› Fatih Sultan Mehmet zaman›nda
aç›lan “s›byan mektepleri” örnek olarak gösteri-
lebilir. Ancak, bu okullar›n dini temelli bir e¤itim
vermesi bak›m›ndan cumhuriyet dönemindeki
okulöncesi e¤itim anlay›fl›ndan çok farl› bir yap›-
da oldu¤u görülmektedir. Cumhuriyet öncesi dö-
nemde, okulöncesi e¤itim ile ilgili baflka uygula-
ma ve giriflimler olmuflsa da bunlar›n istenilen
düzeyde sonuçlar vermedi¤i bilinmektedir.
Cumhuriyetin kuruldu¤u ilk y›llarda ise ülkenin
içinde bulundu¤u flartlar nedeniyle ilkö¤retime
öncelik verilmesi gerekti¤inden okulöncesi e¤i-
tim kurumlar›n›n say›s›nda bir art›fl görülmemek-
tedir. Okulöncesi dönem e¤itimi ailelerin ve ye-
rel yönetimlerin sorumlulu¤una b›rak›lm›flt›r.
1927-1928’de ‹stanbul’da iki y›ll›k e¤itim veren
Anaokulu ö¤retmeni yetifltiren bir okul aç›lm›fl-
t›r. 1930-1931’de bu okullar k›z teknik okullar›na
nakledilmifl ve 1933 y›l›nda da kapat›lm›flt›r.
1953’de V. Milli E¤itim fiuras› kararlar›yla kapa-
nan okullar yeniden aç›lm›flt›r. Okulöncesi e¤i-
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tim resmi ve resmi olmayan (özel teflebbüs) ku-
rumlara b›rak›lm›flt›r. 1974’teki IX. Milli E¤itim
fiuras›, okulöncesi e¤itimin amaç ve görevlerini,
Milli e¤itimin genel amaç ve ilkelerine uygun
olarak yeniden belirlemifltir. 1981’de gerçekle-
flen X. Milli E¤itim fiuras›nda okulöncesi progra-
m› daha önceki fluralarda görülmedi¤i flekliyle
ayr›nt›l› olarak de¤erlendirilmifltir.1993’deki XIV.
Milli E¤itim fiuras›nda, okulöncesi e¤itimin tan›-
m›, kapsam›, önemi gibi konular detayl› bir fle-
kilde ele al›nm›fl ve okulöncesi e¤itimin yayg›n-
laflt›r›lmas›, ö¤retmen yetifltirme ve isdihdam gi-
bi konularda, okulöncesi e¤itim modelleri alt ko-
misyonlar› oluflturularak çal›flmalar yap›lm›fl ve
kararlar al›nm›flt›r. 1996’daki XV. E¤itim fiuras›n-
da okulöncesi e¤itimin gelecek zaman içinde 2
y›l›n›n zorunlu e¤itim kapsam›na al›nmas› konu-
sunda önemli bir karar ç›km›flt›r.
Bugün ülkemizde okulöncesi e¤itim kurumlar›
çeflitli yasa ve yönetmeliklerle, resmi ve özel ku-
rulufllar taraf›ndan çeflitli adlarla aç›lmakta ve
Milli E¤itim Bakanl›¤› ile Sosyal Hizmetler ve Ço-
cuk Esirgeme Kurumu’nun ilgili organlar›nca de-
netlenmektedir (Oktay, 1999). 

Okulöncesi dönemde görsel sanatlar e¤itiminin
önemini ve gereklili¤ini aç›klayabileceksiniz,
Görsel sanatlar e¤itimi okulöncesi e¤itim program-
lar›n›n vazgeçilmez bir alan›d›r. Çocuklar›n okulön-
cesi dönemde kazanmalar› gereken yeterlikleri ka-
zanmalar›nda sanatsal etkinlikler önemli yer tut-
maktad›r, ayr›ca bu etkinlikler ö¤renme ve anla-
may› kolaylaflt›rmakla birlikte ö¤renmenin zevkli
ve daha kal›c› olabilmesinde özelliklede yarat›c›l›-
¤›n geliflmesinde önemli rol oynamaktad›r.
Okulöncesi e¤itim programlar›nda görsel sanat-
lar e¤itiminin böylesine önemli bir yere sahip ol-
mas›n›n birçok nedeni vard›r. Bunlar› flu flekilde
s›ralayabiliriz;
• Görsel sanatlar e¤itimi çocu¤un yarat›c›l›¤›n› ve

hayal gücünü gelifltirmesinde önemli rol oynar.
• Çocuklarda farkl› bak›fl aç›s› kazand›r›r, çok

boyutlu düflünceyi gelifltirir.
• Görsel sanatlar etkinlikleri, çocu¤a kendini

ifade etmesi ve bireyselleflmesi için f›rsatlar
sunar. Duygular›n›; konuflma, hareket vb.
araçlarla ifade edemeyen çocuklar görsel sa-
natlar etkinlikleriyle kolayca ifade ederler.

• Sanat etkinlikleri yoluyla çocuklar, sosyal ve
duygusal yeterliklerini gelifltirme f›rsat› bulur-
lar.

• Çocu¤un düflüncelerini yorumlama, problem
çözme, anlama ve organize etme gibi zihinsel

süreçlerinin geliflimine katk› sa¤lar.
• Sanat etkinlikleri çocuklar›n çeflitli olaylar kar-

fl›s›nda hissettikleri duygular›n› daha iyi fark
etmelerine ve d›fla vurmalar›na yard›mc› olur.

• Görsel sanatlar e¤itimi, çocuklarda olumlu tu-
tum ve tav›rlar›n geliflmesini sa¤lar. Etkinlik-
ler s›ras›nda çocuk paylaflmay›, grupla birlik-
te çal›flmay›, s›ras›n› beklemeyi, “teflekkür ede-
rim”, “lütfen” gibi sosyal iletiflim sözcüklerini
kullanmay›, kültürel de¤er ve özellikleri kav-
ramay› ö¤renir.

• Sanatsal etkinlikler, çocuklar›n makas kullan-
ma, yap›flt›rma, yo¤urma vb. etkinliklerle el-
göz koordinasyonunu gelifltirir. ‹yi planlan-
m›fl bol ve uygun materyallerle sunulan sanat
etkinlikleri çocuklar›n fiziksel geliflimlerine
katk› sa¤lar (Acer ve Ersoy, s.85).

• Görsel sanatlar e¤itimi, çocu¤un estetik du-
yarl›l›k kazanmas›n› sa¤lar.

• Çocuklar›n yapt›klar› sanat etkinliklerine ilifl-
kin duygu ve fikirlerini baflkalar›yla konuflma-
lar› onlar›n dil geliflimlerine katk› sa¤lar.

• Görsel sanat etkinlikleri, çocuklar›n yeni fikir-
lerini, hissettiklerini aç›klamalar›n› sa¤lad›¤›
gibi, ö¤retmeninde çocu¤u en iyi tan›ma yol-
lar›ndan birisidir.

• Görsel sanat etkinlikleri, davran›fl problemle-
ri olan çocuklar için iyilefltirici etkiler sa¤lar.
Çocuklar; çizerek, boyayarak yâda yo¤urma
materyalleriyle etkinlikte bulunarak baz› so-
runlar›n›n üstesinden gelebilir.

Yukar›da s›ralad›¤›m›z görsel sanatlar e¤itiminin
önemine iliflkin özelliklerin baflar›l› bir flekilde
gerçekleflebilmesi için, baflka bir ifadeyle okulön-
cesi dönemde görsel sanatlar e¤itiminin baflar›l›
bir flekilde uygulanabilmesi için çocuk ve çocuk
grubunun geliflim düzeyinin iyi tan›nmas› gere-
kir. Program uygulan›rken yafl grubunun genel
özellikleri yan›nda bireysel özellikler, çocuklar›n
kendilerine özgü yetenek ve becerileri de dikka-
te al›nmal›d›r. Bütün bunlar›n yan›nda ö¤retme-
ninde yaflamsal rolü vard›r. Çocuklar yetiflkin
bask›s› ve müdahalelerden uzak olmal›d›r. An-
cak, isterlerse çal›flmalar›n› ö¤retmenleriyle pay-
laflabilirler. Ö¤retmenler s›k s›k teknik bilgiler
vermek için çocuklar›n çal›flmalar›na kar›flmama-
l›d›rlar. Sanat yoluyla etkili bir iletiflim, ancak ra-
hat, güvenli bir ortamda oluflur. Bunun için ö¤-
retmenin çocuklar›n ihtiyaçlar›n›n fark›nda ol-
mas› ve onlara karfl› duyarl› olmas› gerekir (Se-
nemo¤lu, 2004).
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1. Afla¤›dakilerden hangisi okulöncesi e¤itimin amaç-
lar›ndan de¤ildir?

a. Öz bak›m becerileri kazand›rmak
b. ‹lkö¤retime haz›rlamak
c. Psikomotor geliflimlerini desteklemek
d. Dil becerilerini gelifltirmek
e. Teknik bilgi ve becerilerini gelifltirmek

2. Afla¤›dakilerden hangisi okulöncesi görsel sanatlar
e¤itiminin temel ilkelerinden biri de¤ildir?

a. Okulöncesinde sanat etkinlikleri çocuk merkez-
li olmal›d›r

b. Görsel sanat etkinliklerinde resimlerden, foto¤-
raflardan kopya yapt›r›lmamal›d›r

c. Görsel sanat etkinlikleri çekici, zevkli, ilginç du-
ruma getirilmelidir

d. Çocuklar çal›flmalar› s›ras›nda uyar›lmal› ve yön-
lendirilmelidir

e. Çocuklar›n sanatsal çabalar› desteklenmelidir

3. Afla¤›dakilerden hangisi okulöncesi görsel sanatlar
e¤itiminin ifllevlerinden biri de¤ildir?

a. Kendini ifade etmesine olanak sa¤lar
b. Sosyal ve duygusal geliflimine katk›da bulunur
c. Yetene¤ini gelifltirir
d. Biliflsel geliflimine katk›da bulunur
e. Özgüvenini gelifltirir

4. Afla¤›dakilerden hangisi okulöncesi e¤itim program-
lar›n›n ortak özelliklerinden de¤ildir?

a. Çocuklara s›n›rs›z özgürlük tan›nmal›d›r
b. Belirli hedefleri gerçeklefltirmelidir
c. ‹nsan iliflkilerine dayal› bir atmosferin geliflimini

sa¤lamal›d›r
d. Çocu¤un yönlendirdi¤i etkinliklerle, ö¤retme-

nin yönlendirdi¤i etkinlikler aras›nda bir denge
olmal›d›r

e. Ana-babalar›, çocuklar›n e¤itimine katmal›d›r

5. Afla¤›dakilerden hangisi okulöncesi dönemde yara-
t›c›l›¤a yöneltici etkinliklerden de¤ildir?

a. Foto¤raflardan kopya çal›flmalar› yapt›rmak
b. Hayali resimler yapt›rmak
c. Art›k malzemelerle etkinlikler yapt›rmak
d. Yo¤urma malzemeleriyle etkinlikler yapt›rmak
e. Öyküyü tamamlayan resimler yapt›rmak

6. Afla¤›dakilerden hangisi okulöncesi dönemde gör-
sel sanat etkinliklerden de¤ildir?

a. Üç boyutlu çal›flmalar 
b. Drama çal›flmalar›
c. Renkli çal›flmalar 
d. Çizgisel çal›flmalar
e. Form çal›flmalar›

7. Afla¤›dakilerden hangisi okulöncesi görsel sanatlar
e¤itiminin katk›lar›ndan biri  de¤ildir?

a. Görsel sanatlar e¤itimi çocu¤un yarat›c›l›¤›n› ve
hayal gücünü gelifltirir

b. Görsel sanatlar e¤itimi, çocuklarda olumlu tu-
tum ve tav›rlar›n geliflmesini sa¤lar

c. Görsel sanatlar e¤itimi, çocu¤un estetik duyarl›-
l›k kazanmas›n› sa¤lar

d. Çocuklara farkl› bak›fl aç›s› kazand›r›r, çok bo-
yutlu düflünceyi gelifltirir

e. Çocuklar›n yeteneklerini gelifltirerek güzel re-
sim yapmalar›n› sa¤lar

8. Afla¤›dakilerden hangisi okulöncesi görsel sanatlar
etkinliklerinde uygulanan çal›flmalardan de¤ildir?

a. Yo¤urma malzemeleriyle yap›lan çal›flmalar
b. Ka¤›t hamuruyla yap›lan çal›flmalar
c. Ya¤l› boyayla yap›lan çal›flmalar
d. Oyun hamuruyla yap›lan çal›flmalar
e. Pastel boya ile yap›lan çal›flmalar

9. Afla¤›dakilerden hangisi okulöncesi görsel sanatlar
e¤itiminin baflar›l› bir flekilde uygulanmas› için gereklidir?

a. Çocuklar›n geliflim düzeylerinin iyi bilinmesi ge-
rekmektedir

b. Etkinlikler süresince ö¤retmenler s›k s›k teknik
bilgi vermelidirler

c. Haz›r boyama kitaplar› kullan›lmal›d›r
d. Ö¤retmenler çocuklar›n yapt›klar› resimlere ilifl-

kin mutlak çocuklar›n konuflmas›n› sa¤lamal›d›r
e. Çocuklar›n yapt›klar› resimlere gerekti¤inde ö¤-

retmenler yard›m etmelidir

10. Afla¤›dakilerden hangisi okulöncesi görsel sanatlar
e¤itimi program› için do¤ru bir ifade de¤ildir?

a. Çocuklar›n sanatsal çabalar› desteklenmelidir
b. Çocuklar›n kendilerini d›fla vurmas›na olanak

sa¤lar
c. Görsel sanatlar e¤itimi, kat› kurallar dizgesi için-

de olmal›d›r
d. Çocuklar›n yarat›c› geliflimlerine olanak sa¤lar
e. Çocuklar›n genel geliflimleri dikkate al›nmal›d›r

Kendimizi S›nayal›m
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Ahmet: (Ö¤retmeni ça¤›r›r). Baflka birini istiyorum
Ö¤retmen: Baflka bir renk mi istiyorsun?
Ahmet: Ka¤›t istiyorum
Ö¤retmen: Baflka bir ka¤›t istiyorsun ama ka¤›d›nda bir
çok beyaz boyanmam›fl yer var. Neden bu boflluklar
dolunca yeni ka¤›t istemiyorsun? Burada kullanman için
üç renk var. Bu nedir? Az önce çizdi¤in y›ld›zlar›n ya-
n›nda ne var?
Ahmet: Anne ve baba.
Ö¤retmen: Bunlar senin anne ve baban m›?
Ahmet:Evet (arkadafl›n›n resmiyle ilgilenir)
Ö¤retmen: Neden Ayfle’ye ne çizdi¤ini sormuyorsun?
Ahmet: Ne çizdin? ( Ayfle Ahmet’in kula¤›na ne çizdi¤i-
ni f›s›ldar)
Ö¤retmen: Biraz utanm›fl görünüyorsun Ahmet. Sana
Ayfle ne söyledi?
Ahmet: ‹flitemedim (Ayfle Ahmet’in kula¤›na ne çizdi¤i-
ni tekrar f›s›ldar)
Bu konuflmada ö¤retmen Ahmet’i bofl yerleri doldur-
mas› ve elindeki malzemeyle çal›flmas› fleklinde s›n›r-
land›rmaktad›r.
Yukar›da verilen diyalog çocuklar›n yapm›fl oldu¤u re-
simler (ürünler) hakk›ndad›r. Çocuklarla yarat›c› çal›fl-
malar› ve elde etti¤i ürünleri hakk›nda uzun süre ko-
nuflmak onlar›n çal›flmalar›na de¤er verildi¤ini hissettir-
mekte ve onlar› yeni çal›flmalar yapmaya güdülemekte-
dir. Bu nedenle çocukla sadece ortaya koydu¤u ürün
hakk›nda de¤il bu ürünü elde etti¤i süreç hakk›nda da
konuflulmal›d›r. 

Kaynak: ‹lkay Ulutafl ve Özlem Ersoy’un “Okulöncesi
Dönemde Sanat E¤itimi” bafll›kl› makalesinden (s.9)
http:www.ksf.gazi.edu.tr/dergi/dergi.htm adresinden
al›nm›flt›r.

1. e Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Görsel Sanatlar E¤itimi”
bölümünü yeniden gözden geçiriniz.

2. d Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Görsel Sanatlar E¤itimi”
bölümünü yeniden gözden geçiriniz.

3. c Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Görsel Sanatlar E¤itimi
Tan›m› ve ‹fllevi” bölümünü yeniden gözden
geçiriniz.

4. a Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesinde Görsel
Sanatlar E¤itimi Program›” bölümünü yeniden
gözden geçiriniz.

5. a Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesinde Görsel
Sanatlar E¤itimi Program›” bölümünü yeniden
gözden geçiriniz.

6. b Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesinde Görsel
Sanatlar E¤itimi Program›” bölümünü yeniden
gözden geçiriniz.

7. e Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesinde Görsel
Sanatlar E¤itiminin Yeri ve Önemi” bölümünü
yeniden gözden geçiriniz.

8. c Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Temel Sanatlar E¤itimi”
bölümünü yeniden gözden geçiriniz.

9. a Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesinde Görsel
Sanatlar E¤itiminin Yeri ve Önemi” bölümünü
yeniden gözden geçiriniz.

10. c Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Görsel Sanatlar E¤itimi”
bölümünü yeniden gözden geçiriniz.

S›ra Sizde Yan›t Anahtar›
S›ra Sizde 1

Okulöncesi Çocuklar›n görsel sanat e¤itimi programla-
r›nda,
• Hayali oyunlar,
• Hayali resimler,
• Öyküyü tamamlayan resimler,
• Elifli etkinlikleri, art›k malzemeyi de¤erlendirme,
• Yo¤urma malzemeleri,
Yarat›c›l›¤a yöneltici etkinlikler olarak s›ralanabilir.

S›ra Sizde 2

Okulöncesi dönemde görsel sanat etkinliklerini flu
flekilde s›ralayabiliriz;
Çizgisel Çal›flmalar; kuru boya, mum boya, pastel boya,
farkl› kal›nl›k ve çeflitte f›rçalar, kurflunkalem ile yap›-
lan çizimler çocuklar›n görsel ifade biçimlerini ve yo-
rumlar›n› içerir. 

Okuma Parças›

”

“
Kendimizi S›nayal›m Yan›t Anahtar›
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Renkli Çal›flmalar›; kuru boya, mum boya, sulu boya,
pastel boya, parmak boyas›, fleker boyas›, farkl› kal›n-
l›kta renkli keçeli kalemler, mürekkep ile yap›lan her
türlü renkli çal›flmalar› içerir. 
Üç Boyutlu Çal›flmalar; kil, ka¤›t hamuru, tuz serami¤i,
oyun hamuru, ka¤›t ve karton gibi malzemelerle yap›-
lan çal›flmalar› içerir. 
Form Çal›flmalar›; farkl› art›k malzemeleri kullanarak
belli bir bütünü oluflturan tasar›mlar›n yap›lmas›n›
içerir. Renkli ka¤›tlar, gazeteler, de¤iflik boylarda ku-
tular, kablolar, tahta parçalar› vb. gibi art›k malzeme-
ler kullan›labilir. 

S›ra Sizde 3

Okulöncesi dönemde görsel sanatlar e¤itiminin baflar›-
l› bir flekilde uygulanabilmesi için çocuk ve çocuk gru-
bunun geliflim düzeyinin iyi tan›nmas› gerekir. Program
uygulan›rken yafl grubunun genel özellikleri yan›nda
bireysel özellikler, çocuklar›n kendilerine özgü yetenek
ve becerileri de dikkate al›nmal›d›r. Bütün bunlar›n ya-
n›nda ö¤retmeninde yaflamsal rolü vard›r. Çocuklar ye-
tiflkin bask›s› ve müdahalelerden uzak olmal›d›r. An-
cak, isterlerse çal›flmalar›n› ö¤retmenleriyle paylaflabi-
lirler. Ö¤retmenler s›k s›k teknik bilgiler vermek için
çocuklar›n çal›flmalar›na kar›flmamal›d›rlar. 
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Okulöncesinde Görsel
Sanatlar E¤itiminin
Kuramsal Temelleri

Çocu¤un sanatsal etkinlikleri, onun bir çeflit düflünme dilini oluflturur. Çocuk hiçbir
d›fl bask› görmeden kafas›nda tasarlad›¤›n› ve anlatmak istediklerini, farkl› araç-ge-
reçlerle özgürce aktard›¤› bir ortamda kendini ifade eder. Bu ortamda çocuk önce
kendini tan›r, sonra içinde bulundu¤u toplum ve dünya ile iletiflim kurar. Özgün ve
yarat›c› bir nitelik kazand›¤› bu yetilerini yaflam›n›n her alan›na transfer edebilen
çocuk, estetik bir bilinç kazanarak çevresini güzellefltirebilen ve sanattan anlayan
bir birey olarak bilinçli sanat tüketicisi olarak toplumdaki yerini alacakt›r. Böylesine
önemli ifllevleri olan sanat e¤itiminin çocuklara do¤ru bir biçimde verilebilmesi için,
kuramsal alt yap›s›n›n irdelenmesi gerekmektedir. Bu ünitede, hem sanat e¤itiminin
kuramsal temellerini oluflturan hem de ö¤retiminde kullan›lan kuram ve yaklafl›m-
lara yer verilecek, ard›ndan sanat e¤itiminde yeni yönelimlere de¤inilecektir.

Amaçlar›m›z
Bu üniteyi tamamlad›ktan sonra,

Sanat e¤itiminde kullan›lan kuram ve yaklafl›mlar› aç›klayabilmek,
Sanat e¤itimi yaklafl›mlar›n› kavrayabilmek,
Sanat e¤itiminde ortaya ç›kan yeni yönelimleri de¤erlendirebilmek,
Okulöncesi e¤itimde sanat e¤itimi yaklafl›mlar› ile yeni yönelimleri kullana-
bilmek için gerekli bilgi ve becerilere sahip olacaks›n›z.

N
N
N
N

2

        



• G‹R‹fi
• SANAT E⁄‹T‹M‹NDE KULLANILAN KURAM VE YAKLAfiIMLAR

• Sanat E¤itiminde Çoklu Zeka Kuram›
• Sanat E¤itiminde ‹flbirli¤ine Dayal› Ö¤renme

• SANAT E⁄‹T‹M‹ YAKLAfiIMLARINA GENEL B‹R BAKIfi
• D‹S‹PL‹NE DAYALI SANAT E⁄‹T‹M‹ YAKLAfiIMI

• Sanat Elefltirisi
• Sanat Tarihi
• Estetik
• Uygulamal› Çal›flmalar

• SANAT E⁄‹T‹M‹NDE YEN‹ YÖNEL‹MLER
• Postmodernizm ve Sanat E¤itimi
• Görsel Kültür ve Sanat E¤itimi
• Çok Kültürlülük ve Sanat E¤itimi
• Disiplinleraras› Sanat E¤itimi

Örnek Olay

Nihal ö¤retmen, o gün s›n›f›ndaki çocuklar›n› okul ç›k›fl›na haz›rlamaya baflla-
m›flt›. Her gün çocu¤unu almaya gelen velilerden biri olan Bade’nin annesi, Nihal
ö¤retmenle konuflmak üzere yan›na geldi. Bade’nin özellikle sanat çal›flmalar›na
çok istekli ve yetenekli oldu¤unu, evdeki tüm zamanlar›n› resim yaparak geçirme
iste¤inde oldu¤unu söyleyerek Nihal ö¤retmene bu konuda çok endifleli oldu¤unu
anlatt›. Nihal ö¤retmen sakin bir biçimde bunun do¤al bir durum oldu¤unu, her
çocu¤un ilgi ve yeteneklerinin farkl› alanlarda olabilece¤i gibi, bu yafltaki geliflim
düzeyinde resim dilini s›kl›kla kullanma e¤iliminin çok do¤al bir süreç oldu¤unu
anlatmaya bafllad›. Bade’nin annesi dikkatle dinledi¤i bu ifadelerden çok ikna ol-
mam›fl bir biçimde, “Ama ben çocu¤um ressam olsun istemiyorum, babas› da ben
de t›p okuduk, Bade de ileride böyle bir meslek seçsin isteriz. Resim yapmaya ve di-
¤er sanat etkinliklerine olan ilgisi beni gerçekten flimdiden korkutmaya bafllad›”
dedi. Nihal ö¤retmen bu konuflmayla velisini ikna edemeyece¤ini anlay›nca, “Biz
bu konuda gelecek ay bir seminer düzenleyece¤iz okul olarak. Ö¤retmenlerimiz ve
velilerimizin davetli oldu¤u bu seminere sizi de mutlaka bekliyoruz. Bir uzman
gelerek bizlere hem farkl› zeka alanlar›na göre çocuklar›m›za nas›l yaklaflmam›z
gerekti¤ine iliflkin hem de çocuklar›n sanatsal geliflim basamaklar›na iliflkin bir
konuflma yapacak. Bu semineri dinledikten sonra sizinle bu konu üzerinde bir kez
daha konuflal›m” diyerek velisini rahatlatmaya çal›flt›. Bu konuflman›n ard›ndan
tekrar görüflmek üzere ayr›ld›lar.
Bade’nin annesinin çocu¤una iliflkin bu kayg›lar› hissetmesini nas›l de¤erlendiri-
yorsunuz? Nihal ö¤retmenin yerinde siz olsayd›n›z, konuya iliflkin neler söylerdiniz?
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Anahtar Kavramlar
• Sanat e¤itimi
• Sanat e¤itimi kuramlar›
• Postmodernizm

• Görsel kültür
• Çok kültürlülük

‹çindekiler



G‹R‹fi
Günümüz toplumunun gereksinim duydu¤u insan tipini yetifltirebilmek için bilgi-
yi ve de¤erleri yineleyen bir döngü içinde kullanan bireyler yerine; ço¤ulcu yafla-
m›n farkl› iliflkilerini anlamland›rabilen, yeni düflüncelere aç›k, düflünce üretebilen,
araflt›rmac› ve sorgulay›c› bireylerin topluma kazand›r›lmas› gerekmektedir. Di¤er
bir deyiflle, bireylerin yaln›zca ak›l varl›¤› olarak de¤il; düflünsel, alg›sal ve duygu-
sal aç›lardan bir bütün olarak gelifltirilmesi anlay›fl› ön plana ç›kmaktad›r. Bu du-
rum, e¤itim yoluyla bireye bu niteliklerin kazand›r›lmas›nda önemli disiplinlerden
biri olan “sanat e¤itimi” kavram›n› gündeme getirmektedir. 

Sanat e¤itimi, sanat›n yaflamdaki yerini ve önemini kavratacak biçimde düzen-
lenmifl belli programlar arac›l›¤› ile çeflitli dallar›nda beceri de kazand›rabilecek
uygulama çal›flmalar› ve sanatsal yaratma olgusunu tan›tmaya yönelik bir e¤itim
sürecidir (San, 1985, s.5). Sanat e¤itimi arac›l›¤›yla e¤itim bilgi, beceri ve kültür ak-
tar›m›n›n yan› s›ra yap›c›, yarat›c› ve üretici bireylerin yetifltirilmesi ifllevlerine yö-
nelir. Dolay›s›yla e¤itim, ö¤retim boyutundan öte, insan› insan yapan de¤erlerin
kazand›r›lmas›na yönelik bir anlam kazan›r. Sanat e¤itimi yoluyla birey bakmay›
de¤il, görmeyi ö¤renir; olaylara çok yönlü bakarak düflünen, elefltiren, sorgulayan
ve en önemlisi çözümler üreten, dolay›s›yla kendisiyle bar›fl›k, mutlu ve sa¤l›kl› bir
kiflili¤e eriflir. Sanat e¤itiminin bu ifllevleri yerine getirebilmesinde birtak›m yakla-
fl›mlar›n benimsenmesi ve sanat e¤itiminin kuramsal temellerinin irdelenmesi ge-
rekmektedir. Bu ünitede, sanat e¤itiminde s›kl›kla kullan›lan kuram ve yaklafl›mla-
r›n tan›t›m›na yer verilmifl; ard›ndan sanat e¤itiminin kuramsal temellerini olufltu-
ran yaklafl›mlar ile günümüz koflullar›n› karfl›layacak biçimde sanat e¤itiminde or-
taya ç›kan yeni yönelimlere de¤inilmifltir.

SANAT E⁄‹T‹M‹NDE KULLANILAN KURAM VE 
YAKLAfiIMLAR

Sanat E¤itiminde Çoklu Zeka Kuram› 
E¤itim süreci ö¤rencilerin yetersizliklerine odaklanmaktan çok, onlar›n güçlü ol-
duklar› zeka alanlar›n› belirlemeli ve onlara bu alanlarda baflar›l› olmalar› için
yard›m etmelidir. Ça¤dafl e¤itim anlay›fl›n›n önemli bir ilkesi olan “e¤itimde ola-
nak eflitli¤i” her bireye kendi ilgi, yetenek ve zekas›n› en yüksek düzeyde gelifl-
tirme olana¤› verilmesi anlam›na gelmektedir (Saban, 2002, s.38). Çoklu Zeka
Kuram›, bu anlamda ö¤rencilere olanak eflitli¤i sa¤lamada önemli bir bak›fl aç›s›
getirmektedir. 

Gardner, insan zekas›n›n genifl yelpazesinin görmezden gelindi¤i, çocuklar›n
kimi yeteneklerinin fark edilmedi¤i ve böylece onlara haks›zl›k yap›ld›¤› görü-
flündedir. Kültürlerin ve bilim adamlar›n›n zekay› çok k›s›tl› bir biçimde ele al-
d›klar›n›, zekan›n bir ya da birkaç etmenden çok daha fazlas›n› içerdi¤ini ve her
insanda sekiz farkl› zekan›n bulundu¤unu belirten Gardner, insan beynini zeka
testlerinin belirledi¤inin çok üstünde say›da zeka içerdi¤i gerçe¤ini vurgulam›fl-
t›r (Yavuz, 2001, s.13). Gardner taraf›ndan önerilen sekiz zeka alan› Çizelge 1’de
özetlenmifltir.
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Her birey, Çizelge 1’de görülen zeka toplulu¤una sahiptir. Bir anlamda bu zeka-
lar insan türünün entelektüel miras›n› temsil eder. Ancak, her birey eflit güçler ve
zeka görünümleri sergilemez. Baz› bireyler bir zeka, di¤erleri baflka bir zeka alan›n-
da güçlüdür. Belirli bir zeka aç›s›ndan güçlü olmak, di¤er bir zeka alan›nda güçlü
ya da güçsüz olmay› gerektirmez. Bireyler, zekalar›n› uygulamalarla art›rabilir ve ze-
ka bak›m›ndan güçlü ve güçsüz yönlerini gelifltirebilirler (Gardner, 1999, s.177). 

Sanat e¤itiminde bu zeka türlerinden a¤›rl›kl› olarak, ö¤rencilerin görsellere
iliflkin kendi anlamlar›n› oluflturmalar› bak›m›ndan öze dönük zeka, gördüklerini
alg›lamas› bak›m›ndan görsel-uzamsal zekan›n kullan›ld›¤› söylenebilir.

Özedönük zeka, kiflinin kendine iliflkin duygu ve düflüncelerini biçimlendire-
bilmesi, yaflam›n› sürdürebilmesi ve ö¤rendikleriyle yaflam felsefesini oluflturabil-
mesi, yaflam›n› bu do¤rultuda planlayabilmesi, kiflisel arzu ve hayaller oluflturabil-
mesi becerisidir. Bu zekas› güçlü olan birey, kendi coflkular›n›n s›n›rlar›n› anlaya-
bilen, kendi davran›fllar›n› yönetirken bunlara güvenebilen kiflidir (Yavuz, 2001,
s.178). Özedönük zeka, bireyin kendini anlamas› ve böylece kendini tan›mas›,
hangi duygular› neden hissetti¤ini bilebilmekle ilgilidir. Sanat e¤itimi, yaln›zca
bakmay› de¤il, derinlemesine görmeyi ö¤retece¤inden ö¤rencilerin gördükleri
görsellere iliflkin irdelemeler yapmalar› ve ard›ndan kendi anlamlar›n› oluflturma-
lar› öze dönük zeka ile iliflkilendirilebilir. 

Görsel-uzamsal zekada, nesneleri do¤ru biçimde alg›lamak, bu nesneyi baflka
birinin bak›fl aç›s›ndan görebilmek, alg›lar› iki ya da üç boyutlu biçimde transfer
etmek üzere üç temel yetenek ele al›nmaktad›r. Görsel-uzamsal zekadaki yetenek,
üç boyutlu bir nesnenin biçim ve görüntüsünün ne kadar hayal edilebildi¤i ile il-
gilidir. Burada, nesneyi görmeden zihinde canland›rma ve ayr›nt›lar› görebilme söz
konusudur (Demirel, 2003, s.207). Di¤er bir deyiflle, görsel-uzamsal zeka, bireyin
d›fl dünyay› alg›lamas›yla ilgilidir ve bu zekaya sahip bireyler gördüklerini sanatsal
bir forma dönüfltürebilme becerisine sahiptir. Kindler’in (2003, s.292) belirtti¤i gi-
bi, görsel alg›lama ve bilifle iliflkin düflüncelerdeki de¤iflimin anahtar›, “görsel be-
yin” ve “görsel zeka” ile iliflkilidir. Görsel zeka ve görsel beyin arac›l›¤› ile kiflinin
görsel deneyimlerinin yap›land›¤› ve beyinin dünyay› alg›lama ile sanatsal ürün ya-
ratmaya iliflkin bilgiyi elde edifli görsel uzamsal zeka ile iliflkilendirilebilir. 

Zeka Türü Özellikleri

Sözel-Dilsel Zeka fiiirsel anlat›m, yazma ve konuflma sanat›, aç›klama yapma

Müziksel-Ritmik Zeka
Beste yapma, flark› söyleme, müzik dinleme, tempo tutma, sesin

perdesini ve ritmini hissetme 

Mant›ksal-Matematiksel Zeka
Mant›kl› düflünmenin derinlemesine incelenmesi, sorgulama ve 

soyutlamadan hofllanma 

Görsel-Uzamsal Zeka
fiekil ve görüntüleri görsel olarak alg›lama, görüntüleri zihinsel 

kullanma

Bedensel-Kinestetik Zeka
Motor davran›fllar üzerinde iyi kontrol sa¤lama, dansç› ve sporcu

yeteneklere sahip olma

Özedönük Zeka Bireyin kendi duygular›n› açabilmesi, derin düflünme, hayal kurma

Kiflileraras›-Sosyal Zeka
Di¤er bireylerin duygular›na, güdülenmelerine, ruh durumlar›na

dikkat etme

Do¤ac› Zeka Do¤aya, do¤a olaylar›na ve do¤al kaynaklara afl›r› duyarl› olma
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Çizelge 2.1
Gardner’in Zeka
Alanlar›

Kaynak: Gardner, H.
(1999). Çoklu zeka-
görüflme ve
makaleler. ‹stanbul:
Enka Okullar›
Yay›nlar›, s.14;
Mayer, S. ve Sutton,
K. (1996).
Personality an
integrative approach.
New Jersey: Prentice
Hall, s.33; Saban, A.
(2002). Ö¤renme
ö¤retme süreci -yeni
teori ve yaklafl›mlar.
Ankara: Nobel Yay›n
Da¤›t›m, ss.47-
48’den
uyarlanm›flt›r.



Sanat etkinlikleri daha önce var olmayan bir fley yaratmak, ortaya düzen getir-
mek için yap›lan bir giriflimi içerir. Bu eylem baz› kültürel sembollerin kullan›m›
ba¤lam›nda ruhsal ve fiziksel deneyimleri gerektirir. Di¤er bir deyiflle, sanat etkin-
likleri yaln›zca göz ve zihinle yap›lan bir eylem de¤il ayn› zamanda kalp ve duy-
gu ile gerçeklefltirilen bir ak›l eyleminin ellerle ürüne dönüflmesi sürecidir (Ander-
son, 2004, s.37). Bu ba¤lamda, sanat e¤itiminde a¤›rl›kl› olarak öze dönük zeka ile
görsel-uzamsal zeka kullan›lsa da, sanatsal üretimde ak›lsal süreçleri ifle koflmada
mant›ksal-matematiksel zeka, sanatsal bir form olufltururken motor-kas becerileri-
nin kullan›lmas›nda bedensel-kinestetik zeka özellikle iflbirli¤ine dayal› sanat çal›fl-
malar›nda ise kiflileraras›-sosyal zeka ifle koflulabilir. 

Sanat E¤itiminde ‹flbirli¤ine Dayal› Ö¤renme 
‹flbirli¤ine dayal› ö¤renme, ö¤rencilerin kendi ve di¤er ö¤rencilerin ö¤renmeleri-
ni en yüksek düzeye ç›karmak için birlikte çal›flmay› sa¤layan, küçük gruplar›n
ö¤retimsel kullan›m› (Johnson, Johnson ve Holubec, 1994, s.3; Akt: Saban, 2002,
s.186) olarak tan›mlanabilir. Bu tan›mdan da anlafl›laca¤› üzere, iflbirli¤ine dayal›
ö¤renmede ö¤rencinin hem kendi ö¤renmelerini sa¤larken gruba katk›da bulun-
mas› hem de grubun di¤er üyelerinin ö¤renmelerine katk›da bulunacak eylemler-
de bulunmas› büyük önem tafl›maktad›r. Bu durum, her grup çal›flmas›n›n iflbirli-
¤ine dayal› ö¤renme olarak alg›lanmamas› gerekti¤inin de bir göstergesi olarak
alg›lanabilir. Bir grup ya da küme çal›flmas›n›n iflbirli¤ine dayal› ö¤renme kapsa-
m›nda olabilmesi için gruptaki ö¤rencilerin birbiriyle etkileflimleri önemli bir be-
lirleyici niteli¤indedir. 

‹flbirli¤ine dayal› ö¤renme yaklafl›m›n›n e¤itim alan›nda dile getirilmesi eskiye
dayanmakla birlikte e¤itim araflt›rmalar› ve uygulamalar›nda son y›llarda önemli
bir art›fl göze çarpmaktad›r. ‹flbirli¤ine dayal› ö¤renme kavram›, s›n›f içi ö¤renme
etkinliklerinde ö¤rencilerin küçük gruplara ayr›lmas› ve onlar›n grup içi perfor-
manslar›n› belirleme ile ödül almas› esas›na dayal› bir anlay›fl› içermektedir. Grup-
lar›n performans›na dayal› olarak ödüllerin cinsi, s›kl›¤› ya da büyüklü¤ü çal›flma-
n›n niteli¤ine göre de¤iflebilir. Bu bazen ö¤retmenin sözlü bir onay›, bazen de so-
mut bir ödül biçiminde olabilir (Slavin, 1980, s.315-316). Slavin’in ödül üzerine
yapt›¤› bu vurgu, iflbirli¤ine dayal› ö¤renmenin “davran›flç› ö¤renme kuram›” ile
olan ba¤›n› aç›klar. ‹flbirli¤ine dayal› ö¤renmenin “biliflsel geliflim kuram›” ile olan
iliflkisi ise, bireylerin di¤er grup üyeleri ile girdi¤i iletiflim ve etkileflim s›ras›nda
özellikle konuya iliflkin bilgi, deneyim ve düflüncelerini paylaflmada biliflsel süreç-
lerini ifle koflmalar› biçiminde aç›klanabilir.

‹flbirli¤ine dayal› ö¤renme üzerine etki yapan en önemli kuram “sosyal ba¤l›-
l›k” üzerinde yo¤unlafl›r. Sosyal ba¤l›l›k perspektifi, sosyal ba¤l›l›¤› yap›land›rma
yolunun, bireylerin nas›l etkileflimde bulundu¤unu ve bu etkileflime ba¤l› olarak
da sonucun nas›l olaca¤›n› belirledi¤ini varsayar. Buna göre, pozitif ya da olumlu
ba¤l›l›k (iflbirli¤ine dayal› yaklafl›m), grubu oluflturan bireyin çabalar›n› cesaretlen-
diren, destekleyen ve gelifltiren bir etkileflim ile sonuçlan›r. Öte yandan, negatif ya
da olumsuz ba¤l›l›k (rekabetçi yaklafl›m), tipik olarak s›n›ftaki bireylerin baflarmak
için girifltikleri çabalara engel olan ve onlar›n cesaretlerini k›ran karfl›t bir etkileflim
ile sonuçlan›r. Herhangi bir ba¤l›l›¤›n yoklu¤unda (bireyselci yaklafl›m) ise, birey-
ler birbirinden ba¤›ms›z olarak çal›flt›klar›ndan herhangi bir yaklafl›mdan söz et-
mek olas› de¤ildir (Saban, 2002, ss.188-189).

‹flbirli¤ine dayal› ö¤renme, görsel sanatlar e¤itiminde de etkin olarak kullan›la-
bilecek bir yaklafl›md›r. Görsel sanatlar e¤itimi ö¤rencilerin hem bireysel hem de
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‹flbirli¤ine dayal› ö¤renme
“sosyal ba¤l›l›k kuram›”,
“biliflsel geliflim kuram›” ve
“davran›flç› ö¤renme
kuram›” olmak üzere üç
farkl› kuram› temel al›r. 



grup çal›flmalar› içinde kendilerini ifade ettikleri bir aland›r. Sanat e¤itiminde iflbir-
li¤ine dayal› ö¤renme yaklafl›m›n›n kullan›lmas›, ö¤rencilerin biliflsel, duyuflsal ve
devinimsel alanlarda geliflimlerini destekleyecek bir etkiye sahiptir. Ayr›ca, sanat
e¤itiminde grup içinde çal›flan çocuk bu yolla hem grubun di¤er üyelerine sayg›
göstermeyi ö¤renirken hem de kendini ifade etme yönündeki becerilerini geliflti-
rebilecek ve böylece özgüveni artabilecektir.                                                    

E¤itim kurumlar›nda görsel sanat etkinliklerinin bireysel çal›flmalar ve grup ça-
l›flmalar› olarak iki flekilde sürdürüldü¤ü bilinmektedir. Ancak günümüze de¤in
görsel sanatlar e¤itimi çal›flmalar›na bak›ld›¤›nda ö¤retmenlerin grup çal›flmalar›-
na yeteri kadar önem vermedi¤i, derslerin bireysel çal›flma a¤›rl›kl› ifllendi¤i gö-
rülür. Oysa e¤itimde ça¤dafl yaklafl›mlar, her iki çal›flma modelinin de bir zorun-
luluk oldu¤unu ortaya koyar. Çünkü bireysel çal›flmalarla bireyin kendi geliflimi
hedeflenirken, grup çal›flmalar› yoluyla bireyin yaflad›¤› toplumun bir parças› ol-
du¤u bilincine varmas› ve sosyal bir varl›k olarak yetiflmesi hedeflenir (Y›lmaz,
2007, s.747).

Sanat e¤itiminde iflbirli¤ine dayal› ö¤renmeye yer verilmesi oldukça yenidir.
Schiller, sanat e¤itiminde ortaklafla etkinliklerin çeflitli biçimlerde ortaya ç›kt›¤›n›,
ancak etkili yöntemlerden biri olan iflbirli¤ine dayal› ö¤renmenin, görsel sanatlar
e¤itiminde çok az ilgi gördü¤ünü saptayarak; bu durumu, ö¤retmenlerin yarat›c›
süreçte bireysel çaban›n daha önemli oldu¤unu düflünmelerine ba¤lamaktad›r. Bu
e¤ilime karfl›n, görsel sanatlar e¤itiminde duvar resmi çal›flmalar›n›n ve di¤er bü-
yük projelerin, genel olarak çok kiflinin yarat›c› edimiyle ortaya ç›kt›¤› belirlen-
mektedir (Kurtulufl, 2001, s.202).

‹flbirli¤ine dayal› ö¤renme yaklafl›m›n›n görsel sanatlar e¤itiminde uygulanma-
s›nda ö¤retim amaçlar›; malzeme, teknik, konu, boyut, süre gibi aç›lardan belirle-
nir. Gruplar oluflturulduktan sonra görev paylafl›m› yap›l›r ve olumlu ba¤›ml›l›¤›n
yarat›lmas› için ö¤rencilerden grup ürünü istenir ya da grup ödülü verilir. Grup ça-
l›flmas›yla ilgili becerilerin kazand›r›labilmesi için, bir grup çal›flmas›n›n nas›l yap›l-
mas› gerekti¤i ve ö¤rencilerin birbirlerine karfl› sorumluluklar› konusunda ö¤ren-
cilere bilgi verilir. Uygulama boyunca, ö¤retmen taraf›ndan ö¤rencilere rehberlik
edilir. Çal›flman›n bitiminde ö¤retmen taraf›ndan bireysel de¤erlendirmeler, ö¤ren-
ciler taraf›ndan da grup de¤erlendirmesi yap›l›r. Ortaya ç›kan çal›flmalar tüm s›n›-
f›n görebilece¤i flekilde sergilenerek, ö¤renciler taraf›ndan de¤erlendirilir. (Y›lmaz,
2007, s.752).

Görsel sanatlar e¤itimi kapsam›nda iflbirli¤ine dayal› ö¤renme yaklafl›m›na sa-
nat uygulamalar›n›n her türlü çal›flmas›nda yer verilebilir. Örne¤in, iki boyutlu ça-
l›flmalar› içeren renkli resim teknikleri, kolay bask› teknikleri, kolaj çal›flmalar› gi-
bi uygulamalar ile üç boyutlu çal›flmalar› içeren art›k materyallerle çal›flmalar, kil,
ka¤›t hamuru, oyun hamuru gibi yo¤urma maddeleri ile çal›flmalar gibi uygulama-
lar›n gerçeklefltirilmesinde grup etkinliklerine yer verilebilir. Grup etkinliklerinin
iflbirli¤ine dayal› ö¤renme yaklafl›m› yans›tmas› bak›m›ndan grup içi etkileflimin
gerçekleflmesi sa¤lanarak böylece, hem yarat›c›l›klar› ile kendilerini ifade etme be-
cerilerinin cesaretlendirilmesi hem de çocuklar›n kendilerini yetersiz bulduklar›
konularda da cesaret kazanmalar› sa¤lanabilir. 

Görsel sanatlar e¤itiminde iflbirli¤ine dayal› çal›flmalar›n grup çal›flmalar›ndan farkl› ol-
mas› için ne tür önlemler al›rs›n›z? Tart›fl›n›z.
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‹flbirli¤ine dayal›
ö¤renmenin sanat
etkinliklerinde kullan›lmas›,
özellikle kendini bu alanda
yetersiz gören çocuklar›n
grup dinami¤i ile kendini
ifade etmede bir cesaret
kazanmalar› bak›m›ndan
önemli olacakt›r.
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SANAT E⁄‹T‹M‹ YAKLAfiIMLARINA GENEL B‹R BAKIfi
Tarihsel süreç içerisinde sanat e¤itiminin bir ö¤retim alan› olarak çal›fl›lmas›n› sa¤-
layan kimi yaklafl›mlar ortaya at›lm›flt›r. Farkl› zamanlarda farkl› yaklafl›mlar bask›n
olsa da hepsinin ortak noktas› sanat e¤itimine iliflkin bilimsel bir çat› oluflturmakt›r.

Eisner (1972), sanat e¤itimi amaçlar›n›n tarihsel süreç içinde çocuk, toplum ve
konu alan› olmak üzere üç temel gerekçeye dayand›r›ld›¤›n› belirtir. Bunlardan ço-
cuk merkezli yaklafl›mda, sanat dersinin amac›, çocuklar›n çok yönlü gizil güçleri-
ni ortaya ç›karmak, onun duygu dünyas›na sanat yolu ve yarat›c› etkinlikler arac›-
l›¤› ile ç›k›fl sa¤lamak olarak belirlenir. Toplum merkezli yaklafl›mda sanat dersle-
rinin belirleyicisi toplumun gereksinimleri iken konu alan› merkezli yaklafl›mda ise
amaçlar›, ders içeriklerini ve yöntemleri belirleyen sanat›n kendine özgü de¤erle-
ridir (K›r›flo¤lu, 2009, s.11). 

Ça¤dafl sanat e¤itimcilerinden Arthur Efland (1990) ise, sanat e¤itimini tarihsel
süreçte üç farkl› bafll›k alt›nda s›n›fland›rmaktad›r. Bunlardan d›flavurumcu yakla-
fl›m, çocu¤un kendi iç dünyas›n› yarat›c› yollarla anlatmas›n› bir yöntem olarak ka-
bul eder. Yeniden yap›land›rmac› yaklafl›m, insan ve toplum yarar›na olan bilginin
sanat ad›na ö¤renilmesini öngörür. Bilimsel rasyonalist yaklafl›m ise, sanat alan›n-
daki program gelifltirme çal›flmalar›n› bilimsel bir yap›ya kavuflturarak temellendir-
meyi amaçlar (Leung ve Tam, 2009, s.2). 

Bu yaklafl›mlardan d›flavurumcu yaklafl›m, Eisner’in çocuk merkezli yaklafl›m›
ile örtüflmektedir. Bu yaklafl›m üzerinde çal›flmalar›n› yo¤unlaflt›ran en tan›nm›fl sa-
nat e¤itimcisi Victor Lowenfeld’dir. Lowenfeld, çocuklar›n ilk çizgilerinden baflla-
yarak belirli yafllarda belirli çizgiler göstererek geliflece¤ini belirterek “evrenselden
tikele” görüflünü savunmufltur. Çocu¤un ilk çizgileriyle birlikte bir geliflim süreci
izledi¤ine ilk dikkatleri çeken sanat e¤itimcileri Britsch (1926) ve ard›ndan Arnhe-
im (1960) olsa da bu konuda en sistematik s›ralamay› Lowenfeld yapm›flt›r. Lowen-
feld ile birlikte, çocuk ve sanat aras›ndaki iliflkinin do¤al bir süreç oldu¤u ve fazla
müdahale gerektirmeyerek çocu¤un sanatsal sürecinin özgür b›rak›labilece¤i yö-
nündeki anlay›fl önem kazanm›flt›r. 

Çocuk merkezli yaklafl›mda sanat, çocu¤un kendili¤inden geliflimini sa¤lamak,
yarat›c› etkinlikler yolu ile onlar›n duygu, düflünce coflkular›n› d›fla vurarak anlat-
malar›n› kolaylaflt›rmak, böylece dengeli bir kiflilik geliflimine yard›mc› olmak için
izlencelerde yer al›r (K›r›flo¤lu, 2009, s.12). Lowenfeld ve Brittain’e göre, çocukla-
r›n yeteneklerinin biliflsel, duygusal, sosyal ve fiziksel büyümelerindeki de¤iflimler-
le paralel bir biçimde geliflti¤i görülür. Çocuklar, önceden tahmin edilen flekilde
resim içinde geliflim aflamalar›na göre ilerler. Okuma ve matematik düzeyi ortala-
ma bir s›n›fta çok de¤iflken olabildi¤i gibi, sanat düzeylerinde de de¤iflken olabi-
lece¤i do¤al karfl›lanmal›d›r (Erickson ve Young, 1996; Akt: Artut, 2004, s.195). Bu
özgürlük içinde geliflen süreç çocu¤un ruhsal dengesinin korunmas›na da yard›m
edecektir. Lowenfeld’in yaklafl›m›, çocu¤un yarat›c› potansiyellerini merkeze alan
bir anlay›fl› içermektedir. Sanat e¤itimi bu anlay›flta yap›ld›¤› sürece çocuklar›n
hem içsel dengelerinin sa¤lanmas›na hem de bilimsel süreçlerdeki geliflimlerine
katk› sa¤lanabilecektir (Olson, 2003, s.35).

Lowenfeld, çocuklar›n büyümelerinin resimlerinde fark edilmesini, düflüncele-
rinin düzenlenmeye bafllamas›na ve biliflsel yeteneklerinin geliflmesiyle iliflkilendi-
rir. Yani resimle yap›lan anlat›mlar, motor becerilerinin, alg›lama, dil ve sembolle-
rin oluflumu fleklinde yeteneklerin ortaya ç›k›fl› ve geliflimi ile çeflitlenmektedir
(Duman, 2006, s.66).
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Sanat e¤itimine iliflkin
yaklafl›mlardan çocuk odakl›
ve toplum odakl› yaklafl›mda
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yaklafl›mda ise, sanat bir
“amaç” olarak ele
al›nmaktad›r.

Efland’›n s›n›fland›rmas›nda
yer alan d›flavurumcu
yaklafl›m Eisner’in “çocuk
merkezli yaklafl›m›” ile
toplum temelli yaklafl›m›
“yeniden yap›land›rmac›
yaklafl›m ile, konu alan›
temelli yaklafl›m ise
“bilimsel rasyonalist
yaklafl›m” ile benzerlik
göstermektedir.



Çocuk merkezli yaklafl›mda Lowenfeld çocuklar›n geliflimlerini 6 aflamada ger-
çeklefltirece¤ini belirtmektedir. Lowenfeld, bu hiyerarflik geliflim aflamalar› sosyal,
duygusal, alg›sal, biliflsel, estetik ve yarat›c› unsurlar olarak s›n›fland›rm›flt›r. Bütün
çocuklar, belli yafllarda hemen hemen ayn› aflamalardan geçer. Lowenfeld’e göre
yaln›zca ergenlik dönemindeki çocuklar›n yarat›c›l›klar›na sosyal etkilenmeler bü-
yük rol oynamaktad›r (Zimmerman, 2009, s.300). 

Lowenfeld’e göre, sanat e¤itiminin amac› çocuktaki yarat›c›l›k ve duyarl›l›¤›n
gelifltirilmesidir. Çocuk, zaten do¤al bir sanatç›d›r. Birçok e¤itimci bu görüflü be-
nimseyerek çocuktaki yarat›c› d›flavurumculu¤u herhangi bir ö¤reti ve müdahale
olmaks›z›n gelifltirme yoluna gitmifllerdir. Bu durumu, çocuklar› özgür b›rakman›n
s›n›rlar›n›n genifllemesi ve sanat›n oyunla özdeflleflmesi anlay›fl›n›n hakim olmas›
izlemifltir. D›flavurumcu ya da çocuk merkezli yaklafl›mda sanat e¤rimi veren ö¤-
retmenlere düflen özel roller vard›r. Lowenfeld and Brittain (1987) okulöncesi ö¤-
retmeninin bu rolünü bir “ö¤retici”den çok “kolaylaflt›r›c›” olarak betimler. Bu yak-
lafl›mda, çocu¤a beceri ö¤retimi cesaret k›r›c› olarak görülür. Bunun yerine ö¤ret-
men, çocu¤un çevresel etmenlerle etkileflerek kendini özgürce ifade etmesine yar-
d›mc› olmal›d›r. Di¤er bir deyiflle, bir okulöncesi ö¤retmeninin sanat e¤itimindeki
en önemli rolü, çocu¤un geliflimine sanat yoluyla e¤lenceli ve özgür bir d›flavurum
ortam› yaratarak katk›da bulunmakt›r (Leung ve Tam, 2009, s.3-4).

Lowenfeld’in Çocuk Merkezli Sanat Yaklafl›m›, sanat e¤itimi anlam›nda zamanla
bir gevflemeye neden olmufl ve bir disiplin alan› olarak sanat ö¤retimi, çocuklar›n
özgür b›rak›larak yarat›c› sürecin içine sokuldu¤u ve çocuklar›n dinlenerek bofl za-
manlar›n dolduruldu¤u bir alan olarak alg›lanmas›na da neden olmufltur. Bu duru-
mun, sonuçlar› günümüze dek yans›yan görsel sanatlar e¤itimine iliflkin kimi yanl›fl
alg›lama ve uygulamalara neden oldu¤unu ve yaln›zca sanat uygulamalar›na a¤›rl›k
verilerek ele al›nmas›na temel haz›rlad›¤›n› söylemek yanl›fl olmayacakt›r. 

D‹S‹PL‹NE DAYALI SANAT E⁄‹T‹M‹ YAKLAfiIMI
Çocuk merkezli yaklafl›mda çocuklar›n yarat›c› süreçlerin içine sokularak özgür b›-
rak›lmas›n›n yeterli olaca¤› düflüncesi sanat e¤itiminde giderek bir bafl›bofllu¤a ne-
den olmufl ve bu alan›n ö¤retimsel anlamda yeniden ele al›nmas› gereklili¤ini orta-
ya ç›karm›flt›r. 1960’l› y›llardan itibaren, sanat e¤itimi bir ö¤retim alan› olarak yeni-
den yap›land›r›lmaya bafllanarak disiplin temelli sanat e¤itiminin temelleri at›l›r.
Bruner’in Amerika Birleflik Devletleri’nde 1959 y›l›nda düzenlenen bir konferansta
sundu¤u, daha sonra “E¤itim Süreci 1960” (Process of Education, 1960) adl› bir ki-
tap olarak yay›nlanan raporundaki “disiplinler (alanlar)” düflüncesi tüm ders alanla-
r›yla birlikte görsel sanatlar e¤itimini de etkilemifltir (Özsoy ve Alakufl, 2009, s.108). 

Disipline Dayal› Sanat E¤itiminin (DBAE) temelleri Elliot Eisner taraf›ndan fle-
killendirilmifl ve oluflturulmufltur. Eisner, sanatsal ö¤renmenin, sanat materyalleri
kullanabilmekten daha fazla fleyler içerdi¤ini, ö¤retmenin rolünün yaln›zca sanat
materyallerinin kullan›lmas›n› ö¤retmek ve duygusal destek sa¤lamaktan oluflma-
d›¤›n›, daha aktif ve beklentileri olan rolleri oldu¤unu belirtmektedir. Sanat e¤iti-
minin felsefi de¤erlerinin kavramlar› ve uygulamaya yönelik organizasyonlar tas-
dik olunarak gelifltirilmifl ve disiplin temelli sanat e¤itimi fleklinde genel bir bafll›k
alt›nda toplanm›flt›r (Özsoy ve fiahan, 2009, s.208).

Eisner, bu yaklafl›m› “Sanat dersi e¤itimin bir süsü müdür?” sorusuyla dile getirir.
Okul programlar› çocuklar›n sanat hakk›nda ve sanat yoluyla sanat üzerinde ak›ll›-
ca düflünmelerini sa¤lamal›d›r. ‹nsan›n duyularla bafllayan sanat› ö¤renme serüveni,
nitelikli ayr›msama, bu yolla deneyim kazanma, düfllem, hat›rlama ve yaratma ile
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Lowenfeld’in ortaya koydu¤u
çocu¤un sanatsal geliflim
basamaklar› karalama
dönemi, flema öncesi
dönem, flematik dönem,
gerçekçilik dönemi ve
görünürde do¤alc›l›k
dönemidir.



sürer. Eisner, çocuklara salt gereç sa¤layarak ve onlar›n gereçlerle u¤raflmalar›na
olanak tan›yarak sanat› ö¤reneceklerinin varsay›lamayaca¤›n› ve bu süreç içinde sa-
nat› kendiliklerinden ö¤renemeyeceklerini ileri sürer (K›r›flo¤lu, 2009, s.30).

Ortaya konan bu görüfl ve içerdi¤i çeflitli disiplinlerin uygulamaya yans›mas›
1980’li y›llar› bulur. Amerika Birleflik Devletleri’nde e¤itimin gelifltirilmesi ve den-
gelenmesi çal›flmalar›nda ders programlar› içinde sanata gereken önemin verilme-
di¤ini tespit eden ve genel e¤itim içinde sanat›n merkezi bir konuma sahip olma-
s›n› amaçlayan Getty Güzel Sanatlar E¤itim Merkezi, içeri¤ini sanatsal uygulamalar,
sanat tarihi, sanat elefltirisi ve esteti¤in oluflturdu¤u alanlar›n uyumlu bileflkesini
öngören bir görsel sanatlar e¤itimi yaklafl›m›n› 1982 y›l›nda benimsemifltir (Özsoy
ve Alakufl, 2009, s.109).

Getty Araflt›rma Enstitüsü çal›flmalar›na göre, ad› geçen disiplinler asl›nda kar-
mafl›k, s›n›rlar› de¤iflken ve birbirleriyle iç içedir. Çünkü disiplin s›n›rlar› genelde
de¤iflken oldu¤undan ilgilendikleri konular da genifllemektedir. De¤iflik disiplin-
lerden gelen uzmanlar yapt›klar› araflt›rmalarda disiplini ve disiplin tabanl› terimle-
ri aç›klam›fllard›r. Onlar›n anlay›fl›na göre uygulamal› çal›flmalar, sanat elefltirisi, sa-
nat tarihi ve estetik konular› sanat e¤itiminin tam olarak verilmesi amac›yla haz›r-
lanm›fl ve ö¤retici üniteleri tasarlamak için seçilmifltir. Uzmanlar sanat e¤itiminin,
yarat›c› etkinliklerin yan›nda estetik ö¤renmeyle birlikte sanat tarihi ve elefltiri ça-
l›flmalar›n› da içermesi gerekti¤ini vurgulam›fllard›r. Sanat e¤itiminin görevi, bu
farkl› alanlardaki e¤itimi gelifltirerek ve uygulayarak birlefltirmektir. Ayn› zamanda
her disiplin di¤er disipline yard›mc› olmal›, birbirini tamamlamal› ve ö¤rencinin sa-
nat etkinliklerinde yararl› olmal›d›r (Gökay, 1998, s.27).

Do¤ru bir sanat e¤itimi, s›kl›kla görüldü¤ü gibi, ö¤rencilerin yaln›zca sanat uy-
gulamalar›yla s›n›rl› bir biçimde de¤il; sanat› anlamada, çözümlemede ve düflünsel
boyutta anlamland›rmada gerekli olan sanat tarihi, estetik ve sanat elefltirisi gibi di-
¤er alanlar›n da ifle koflulmas›yla olanakl› olacakt›r. K›r›flo¤lu’nun (2009, s.31) be-
lirtti¤i gibi, disipline dayal› sanat e¤itimi, içerdi¤i her bir disiplinin di¤erini güçlen-
direrek sanat›n ö¤retiminin yeni bir yap› içerisinde gerçekleflmesine olanak sa¤la-
yacakt›r. Sanat›n ö¤retim alanlar› kuramsal ve k›lg›sal olarak ikiye ayr›ld›¤›nda; es-
tetik, sanat elefltirisi ve sanat tarihinin kuramsal anlamda yarat›c› etkinlikler diye ta-
n›mlanan uygulama alan›n› düflünsel boyutta desteklemesi beklenir. Sanat e¤itimi
hem bilgi hem de bir uygulama alan›d›r. Bu nedenle, yaln›zca uygulama ya da ya-
rat›c› etkinlikler sanat›n bilgi yönünün ö¤retilmesinde yetersiz kalmaktad›r. Tüm
bu gerekçelerle, do¤ru bir sanat e¤itiminin e¤itim sitemimizde ifllerlik kazanabil-
mesi bu ö¤retimi verecek olan ö¤retmenlerin de bu yönde e¤itilmesi ile olanakl›
olacakt›r. Bu nedenle, sanat e¤itiminin içerdi¤i söz konusu disiplinlerin irdelenme-
sinde yarar vard›r. 

Sanat Tarihi
Sanat e¤itiminin disiplinlerinden biri olan sanat tarihi, sanat›n geçmiflten günümü-
ze süregelen de¤iflimlerini ele alarak de¤erlendirilmesini, içinde bulunulan kültü-
rün de¤erlerinin ö¤retilmesini öngörür. Sanat e¤itiminde ö¤renciler, kültürlere ve
tarihsel dönemlere ait örneklerle bilgilendirilerek tan›flt›r›lmal›d›r. Ö¤rencilerin bir
bütün olarak, farkl› sanat disiplinlerinin nas›l bir kültürleraras› tarihsel geliflim ge-
çirdi¤ini anlayacak duruma gelmeleri gerekir. Bu, sanatsal yaratmada ve o sanat
yap›t›n›n tarihsel-kültürel yap›s›na iliflkin sanatla ilgili yeterlik ve anlay›fllar› karfl›-
laflt›rma ve birlefltirmeyi içerir (Çak›r ‹lhan, 1999, s.347). Ancak, sanat tarihi ö¤ret-
menin amac›, ne kuru bir uygarl›k tarihi ö¤retmek, ne de bir s›ralama içinde sana-
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Disipline dayal› sanat
e¤itimi yaklafl›m› sanat
e¤itiminde sanat tarihi,
sanat elefltirisi ve estetik
alanlar›n› sanat
uygulamalar›yla bir arada
ö¤retmeyi amaçlayan bir
anlay›fl› içerir. Bu alanlar,
kendi disiplinleri içinde yer
alan ilkeleri kazand›racak
biçimde sanat uygulamalar›
yoluyla da ifllerlik kazan›r. 



t›n tarihine yaklaflmakt›r. Amaç, ö¤renciye yaflayan, canl› bir sanat tarihi bilinci ka-
zand›rmakt›r. Böyle bir sanat tarihi ö¤retimi; sanat› tan›mak, ö¤renmek ve seçmek
için bir birikim sa¤layaca¤› gibi, ö¤rencilere yeni biçimler yaratmada temel bir ba-
k›fl aç›s› oluflturacakt›r (K›r›flo¤lu, 2002, 136).

Biçimsel olarak sanat tarihi bir sanat yap›t›n›n, sanatç›n›n ve yap›tla iliflkili öteki
bilgilerin incelenmesidir. Sanat tarihi, yap›t›n yarat›ld›¤› dala ba¤l›d›r ve yaflanan sos-
yal ve kültürel düzen içinde yaratma surecinin ve sanat yap›t›n›n araflt›rmas›n› kap-
sar. Sanat tarihi ö¤retmenin en önemli amac›, belli bir kültürde ve belli bir zaman
süreci içinde oluflan sanat tarihi bilgisini ya da bir sanat yap›t›n›n önemini aktarmak-
t›r. Sanat, insanlar›n dünyadaki yerlerini bulmalar›na yard›mc› olur. Ö¤retmenler,
ö¤rencilerine sanat yap›t›n› ve onun toplumdaki yerini daha iyi anlamalar› için sa-
nat tarihi ö¤retirler. Ça¤dafl sanat e¤itimcileri sanat tarihini, bir disiplin (konu alan›)
ve bir sanat tarihi anlay›fl› olarak ö¤retmektedirler. Sanat ö¤retmenleri ö¤rencilerini
bir sanat tarihçisinin rolünü üstlenmeye yönelterek onlar› bir sanat yap›t› ile ilgili so-
rular sormaya, bir yap›t ve onun kendilerine verdi¤i kültür hakk›nda nas›l bilgi edi-
neceklerini ö¤renmeye yönlendirebilirler (K›r›flo¤lu ve Stokrocki, 1997, s.1.33). 

Ö¤retmenler, görsel sanatlar ö¤retiminde gerçeklefltirecekleri konulara iliflkin
olarak gereksinim duyacaklar› sanat tarihi ö¤retiminde, sanat tarihini bir seyahat,
dünyaya aç›lan bir pencere, öykü anlat›m› ve yeni görüfl aç›lar› edindirmek gibi çe-
flitli yöntemlerden yararlanabilirler (Özsoy ve Alakufl, 2009, s.119). Sanatç›lar›n ya-
flam öykülerini aktarma, sanat eserlerinden örnekler göstererek bu sanat eserine
iliflkin sorular sorma, müze gezileri ve müze e¤itimi yapma gibi etkinlikler s›kl›kla
kullan›labilece¤i gibi, sanat tarihi ö¤retimi ö¤rencilere ö¤retimi yap›lan di¤er sanat
e¤itimi disiplinleriyle birlikte de ifle koflulabilir.

Sanat Elefltirisi
Sanat elefltirisi, genel anlamda, bir sanat eseri üzerinde ö¤rencilerin soru ve sorgu-
lamalar yoluyla inceleme yapmalar› ve böylece kendi anlamland›rmalar›n› olufltur-
ma amac›yla yap›lan bir aland›r. Sanat e¤itiminin önemli bir amac› olan bilinçli sa-
nat tüketicilerin yetifltirilmesi ve görsel okur-yazarl›¤›n gelifltirilmesi gibi amaçlara
ulaflmada önemli uygulamalar› içeren sanat elefltirisi, ayn› zamanda ö¤rencilerin
elefltirel bak›fl aç›lar›na sahip olma, farkl› bak›fl aç›lar›na sayg› gösterme ve bir gör-
me kültürü edinmeleri aç›s›ndan da önemli bir rol üstlenir. 

Ö¤rencilere verilecek sanat elefltirisi ö¤retimi sayesinde, insanlar›n dikkat et-
medikleri fleyleri görme ve aç›klama, eserin elemanlar› aras›ndaki iliflkileri çözüm-
leme, arka plandaki anlamlar› yorumlay›p toplum için önemini yarg›layarak bir sa-
nat eserinin anlafl›lmas›nda kolayl›klar sa¤lama gibi bir elefltiri kültürü edinmeleri-
ne yard›mc› olunabilir. Sanat elefltirisindeki as›l amaç, bir çocu¤un estetik tepkisin-
deki “k›sa bir bak›fl” atmay›, “sürekli ve anlaml›” bir bak›fl atmaya dönüfltürmeyi
sa¤lamakt›r (Alakufl, 2009, s.62).      

Sanat elefltirisi, bir sanat araflt›rmas› ve sanata karfl› duyarl› tepki verme süreci-
dir. Sanat elefltirisini, bir sanat yap›t› üzerinde tart›flmak olarak kabul eden ve bu
konuda yöntem gelifltiren ilk sanat e¤itimcisi E. Feldman (1970)’d›r. Öznel ve ba¤-
lam içinde olmak üzere iki çeflit sanat elefltirisi vard›r. Öznel elefltiri; tek bir sanat
yap›t›nda gözlemlenen ve duyusal bilgiden do¤an anlamlar› oluflturan özelliklere
iliflkin içsel ipuçlar› üzerinde yo¤unlafl›r. Ba¤lam içinde elefltiri ise; sanat yap›t›n›n
yap›ld›¤› sosyo-tarihsel zamanlarla iliflkisini kurarak yap›lan araflt›rma yöntemidir.
Bu noktada sanat tarihi ve sanat elefltirisi yöntemleri birbiriyle çak›fl›r (K›r›flo¤lu ve
Stokrocki, 1997, s.1.25).
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Elefltiri, bir olgunun, bir
durumun ya da bir nesnenin,
onun o yapan niteliklerinin
belirli bir ölçüt esas al›narak
saptanmas› ve ortaya
konmas› demektir. Bu
durumda, elefltiri yapmak
için bir durum, olgu ya da
bir nesne, do¤rulu¤u
s›nanm›fl bir ölçüt ve
elefltiriyi yapan bir özne
olmas› gerekmektedir (Erinç,
2004, s.70). 



Cole ve Schafer, çocuklar›n gerek sanat eserlerinin t›pk›bas›mlar›n› gerekse
kendi çal›flmalar›n› dikkatle incelemelerinin sanat elefltirisi için çok önemli olan
karfl›l›kl› konuflma ortam› yaratt›¤›n› dile getirmektedir (‹fller, 2003, s.47). Birçok
sanat e¤itimcisinin üzerinde anlaflt›¤› bir konu, sanat elefltirisinin ö¤renciler taraf›n-
dan aflamal› bir yaklafl›mla yap›lmas› gerekti¤idir. Buna göre sanat elefltirisinin afla-
malar› flöyledir:

• Betimleme (Tan›mlama)
• Çözümleme
• Yorumlama
• Yarg›                                                                                                 
Betimleme ya da tan›mlama aflamas›; bir sanat eserini oluflturan nesne, obje ya

da di¤er tüm yap› elemanlar›n›n listelenmesini içerir. Di¤er bir deyiflle, betimleme
ya da tan›mlama aflmas›n›n esere “ilk bak›fl” oldu¤u söylenebilir. Bu aflamada ö¤-
renciler, sanat eserine bakarak gördüklerini söyler ve böylece yorumlama aflama-
s›ndaki görüfllerine bir temel olufltururlar. K›r›flo¤lu ve Stokrocki (1997, s.1.26), bu
aflamada ö¤rencilere “Orada ne var, ne görüyorsun?” sorusunun alt›nda ana konu-
nun ne oldu¤u, hangi çizgiler, flekiller ya da renklerin bask›n olarak kullan›ld›¤›-
n›n sorgulanmas›n› önermektedirler.

Çözümleme aflamas›; sanat eserinin içerdi¤i yöntem-teknik, araç-gereç, flekil-
ler, renkler gibi yap›sal elemanlar›n irdelenmesini ve bunlar›n birbiriyle olan ilifl-
kilerinin çözümlenmesini içerir. Di¤er bir deyiflle sanat eserinin dilinin çözümlen-
mesi anlam›na gelen bu aflamada bir eserin nas›l ortaya ç›kt›¤› da analiz edilmifl
olur. K›r›flo¤lu ve Stokrocki (1997, s.1.27), bu aflamada ö¤rencilere “Sanat eseri
nas›l yap›lm›fl ve oluflturulmufltur?” sorusunun alt›nda flekil, renk, ›fl›k ve de¤erle-
rin nas›l düzenlendi¤i, eserin hangi teknikle yap›ld›¤› gibi sorular›n yöneltilmesi-
ni önermektedirler.

Yorumlama aflamas›, sanat eserine iliflkin anlamlar ç›karma ve bu anlamlar› bi-
reysel bak›fl aç›s›yla dile getirmeyi içerir. Di¤er bir deyiflle, ö¤renci betimleme ve
çözümleme aflamas›ndan edindi¤i bilgileri kiflisel de¤erlendirmelerini de katarak
yorumlar. Bu aflamada ö¤rencilere sanat eserinin ne anlatmak istedi¤i sorgulat›la-
bilir. Böylece, ö¤renci sanat eserinin temas›n›, kendisine neler hissettirdi¤ini ve na-
s›l bir etki b›rakt›¤›n› analiz etmifl olur.

Yarg› aflamas› ise, sanat eserinin neden güzel, de¤erli ya da ünlü oldu¤unun
kiflisel bak›fl aç›lar›ndan s›yr›l›p çeflitli sanat ve estetik kuramlar› çerçevesinde ka-
rar›na varmay› içerir. Di¤er bir deyiflle, yarg› aflamas›, kiflisel be¤eni ve tercihler-
le de¤il bir sanat eserinin neden de¤erli ve önemli oldu¤unun aç›klanmas›yla
gerçekleflir. 

Okulöncesi dönemde, sanat elefltirisi alan›n›n bu aflamalar çerçevesinde uygu-
lanmas› için yap›labilecek en uygun çal›flmalardan biri, çocuklar›n kendi yapt›kla-
r› sanat ürünlerinin incelenmesi olabilir. Çocuklar›n yapt›klar› sanat çal›flmalar› ge-
rek okul gerekse okul d›fl›ndaki mekanlarda sergilenmeli ve bu çal›flmalar üzerine
tart›flma ortam› oluflturulmal›d›r. Çocuklar, yapt›klar› resimleri di¤er çocuklara gös-
termeye ve aç›klamaya teflvik edilmelidirler. Ö¤retmen, s›n›f sergileri ya da benzer
etkinliklerin planlanmas›nda çocuklara yard›mc› olmal›d›r. Gerekti¤inde bir tart›fl-
ma ortam› yaratmak için baflka kültürlere ait el sanat› ya da sanat eserlerinin t›pk›-
bas›mlar› dersliklere getirilmelidir (‹fller, 2003, s.48). Tüm bu etkinliklerin uygulan-
mas›nda dikkat edilmesi gereken nokta, sanat elefltirisi basamaklar›n›n çocuklar›n
seviyesine göre indirgenmesidir.
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Sanat elefltirisinde, seçilen
sanat eseri ile bu eseri
çözümlemeye yarayan
sorular›n ö¤rencilerin yafl
seviyesine uygun biçimde
sorulmas› önemlidir.



Estetik
Sanat e¤itiminin temel ald›¤› bir di¤er disiplin estetiktir. Bu disiplin arac›l›¤› ile ö¤-
renciler, sanat›n ve sanat e¤itiminin temel konular›ndan birinin estetik oldu¤unun
fark›na var›rlar. Sanat eserinin kendisinin estetik bir nesne oldu¤unu ve bu eserde-
ki estetik de¤erleri sezebilen ö¤renciler, bu de¤erleri günlük yaflamlar›na transfer
edebilir ve böylece yaflad›¤› çevreyi güzellefltirebilen bir anlay›fla sahip olabilirler.

Estetik, sanat›n ne oldu¤u, sanat eserinin niteli¤ini ve güzelin ne oldu¤u gibi
konular› estetik kuramlar çerçevesinde incelenmesini temel al›r. Sanat, sanatç› ve
güzel aras›ndaki iliflkiyi sezdirerek bu kavramlar aras›ndaki en önemli ortak nok-
tan›n güzellik aray›fl› oldu¤unun ortaya konmas›n› sa¤lar. Gerçekten de, sanat›n
üreticisi olan sanatç› eserini olufltururken, sanat izleyicisi de sanat eserini tüketir-
ken aray›fl içinde olduklar› kavram hep güzelliktir.

Sanat e¤itimi insana haz alma, hofllanma, zevk alma kavramlar›n› ve bu duygu-
sal doyum yollar›n› ö¤retir. Bu ö¤renme sayesinde nelerin, ne gibi ürünlerin zevk-
ler ve renkler tart›fl›labilece¤i, nelerin evrensel sanat kavram› içinde de¤erlendiri-
lebilece¤i anlafl›lm›fl olur. Böylece, önce be¤enilerini daha rafine hale getirir, son-
ra da sanatsal arz›n daha üst düzeyde oluflmas›na olanak sa¤lar (Erinç, 2004, s.86). 

Estetik e¤itim, insan›n dünyada estetik de¤er tafl›yan ne varsa bunlar›n tümüy-
le olan estetik ilintilerinin; yani do¤ayla, kendi cinsiyle, kendisiyle, tüm yaflamsal
etkinlik biçimleriyle, insan eliyle yarat›lm›fl ikinci do¤ayla, yani nesneler dünyas›y-
la, en sonunda da, kendine özgü bir estetik de¤er tafl›y›c›s› olarak sanatla ilintile-
rinin biçimlenmesidir (Kagan, 1993; Akt: Ak›n, 2006, ss.32-33). Estetik ö¤retiminin
amac›, çocu¤un sanat üzerine konuflmas›n› sa¤lamakt›r. Okullarda esteti¤in konu-
lar› yaln›z sanat eserleri ile s›n›rl› tutulamaz. Çevre, do¤a ve insan›n günlük yafla-
m›na giren her nesne güzellik yönünden tart›fl›l›r. Günlük yaflam söz konusu oldu-
¤unda estetik deneyim gündeme gelir. Okullarda çocuklara verilmek istenen este-
tik e¤itimin amac›, onlara önce estetik deneyimi yaflatmak, sonra bunu düflünsel
boyuta tafl›yarak kendilerine güzellik ad›na bir birikim sa¤lamakt›r (K›r›flo¤lu,
2002, s.138). 

Okulöncesi sanat e¤itiminin ilk amac›, çocu¤a yaln›zca sanatta de¤il tüm iliflki-
lerinde düflünme al›flkanl›¤›n› vermektir. Bu sa¤land›ktan sonra estetik kayg›ya ge-
çilebilir. Estetik kayg›, okul dönemi içinde oluflturulur ve bir kiflilik özelli¤i olarak
özümsetilir. Bu kayg›n›n, günlük yaflam›n vazgeçilmez bir ö¤esi, bir yaflam tarz›
olarak benimsetilmesi sa¤lanabilir (Erinç, 2004, s. 91). Bu amaçla çocuklarda este-
tik bir deneyim ve kayg›n›n oluflturulabilmesi için, çevresindeki güzel ve çirkin
nesnelerin ne oldu¤unun listeletilmesi, bunlar›n neden güzel ya da çirkin bulduk-
lar›n›n sorgulat›lmas› ve çirkin olan fleylerin nas›l güzellefltirilebilece¤i gibi sorular-
la çocuklar›n estetik e¤itimine bafllanabilir.

Sanat Uygulamalar›
Disipline dayal› sanat e¤itiminin alanlar› olan sanat tarihi, sanat elefltirisi ve estetik,
kendi disiplinleri içinde yer alan ilkeleri kazand›racak biçimde sanat uygulamalar›
yoluyla ifllerlik kazan›r. Di¤er bir deyiflle, sanat e¤itiminin disiplinleri ayr› bir ders
saati ya da etkinlik gibi de¤il sanat uygulamalar› ile birlikte verilmektedir. 

Sanat uygulamalar›nda bilgi, beceri ve ustal›k deneyimlerle elde edilir. Burada-
ki bilgi kuramsal ö¤reti malzemesi olmaktan çok, her çal›flma sonucunda ö¤renci-
de oluflan niteliksel birikimdir. Boyan›n, ka¤›d›n, kilin bafl›na geçen çocuk t›pk› sa-
natç›lar›n yaratma süreçlerinde oldu¤u gibi yap›t›yla bir etkileflim içine girer. Duy-
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gu, düflünce ve imgelerini bir gereçte somutlaflt›r›rken sanata iliflkin deneyim ve bi-
rikimlerini oluflturur. Uygulamal› konular içinde ö¤renilecek konular flöyle s›rala-
nabilir (K›r›flo¤lu, 2002, s.122):

• Görmeyi ö¤renmek
• Araç ve gereci beceri ile kullanmay› ö¤renmek
• Gerecin s›n›rl›l›klar› ve olanaklar› içerisinde biçimler yaratmay› ö¤renmek
• Yarat›lan bir formda estetik de¤erler yan›nda güçlü bir anlat›m yaratmay›

ö¤renmek.
Sanatsal uygulamalar görmeyi ö¤renmek ile bafllar. Çünkü yaratmak eyleminin

bafllang›c›nda görme ve gördü¤ünü alg›lama vard›r. Görmeyi ö¤renmek, günlük
yaflamda gözden kaç›r›lanlar›, görülenlerin nitelikleri, ayr›nt›lar›, de¤erleri, görsel
iliflkileri, rengi, çizgiyi, dokuyu, formu, uzam› ve bunlar›n çeflitli iliflkiler içindeki
durumlar›n› ö¤renerek düflünmeyi gerektirir (K›r›flo¤lu, 2002, s.125). ‹nsan yaflam›
boyunca her gün çok say›da nesne ile karfl›lafl›r. Bu nesneleri kavrayabilmek için
merak eder. Bu merak ile nesneye yaklafl›r, onlar› görür ve kavrar. Di¤er bir deyifl-
le, o nesnenin ne oldu¤unu ö¤renir. Birey yaflayabilmek için tüm davran›fllar›n› al-
g›lar›ndan edindi¤i bilgiler çerçevesinde ö¤renmek zorundad›r. Bu bilgiler, yaln›z-
ca nesneleri alg›lamakla de¤il, di¤er insanlar›n davran›fl çeflitlili¤ini alg›lamakla da
olur (Çak›r ‹lhan, 2007, s. 252). Görmeyi ö¤renmenin ard›ndan araç ve gereci be-
ceri ile kullanmay› ö¤renmek ve bu kazan›mlar sonucu estetik ve yarat›c› kayg›la-
r›n güdülerek ürünler ortaya konmas› önem kazanmaktad›r.

E¤itim sistemimizde görsel sanatlar e¤itiminin büyük oranda uygulama boyu-
tuyla ifllendi¤i görülmektedir. Uygulama boyutuyla ders iflleyen ö¤retmenlerin de
birço¤unun bu dersi serbest resim etkinlikleri, belirli gün ve haftalara iliflkin resim
çal›flmalar›, boyama kitaplar›n›n renklendirilmesi gibi konularla s›n›rl› ya da yanl›fl
bir biçimde iflledikleri göz önüne al›nd›¤›nda, sanat e¤itiminin olmas› gerekenden
çok uzak bir oranda amac›na ulaflt›¤› söylenebilir. Ancak, Artut’un (2004, s.240) da
de¤indi¤i gibi, temelinde sanatsal kültür ve estetik anlay›fl›n olmad›¤› uygulamalar
sonucunda oluflturulan ürünlerin sanatsal boyutu eksik ve düzeysizdir. Yaln›zca
uygulamalara odaklanmak da, sanat e¤itimi anlay›fl›n› s›n›rland›racakt›r. Sanat uy-
gulamalar›n›n kökeninde genifl bir bilgi ve deneyim yatar. Bu nedenle, kapsaml›
bir sanat e¤itimi, sanat tarihi, sanat elefltirisi, estetik ve sanat uygulamalar› üzerin-
de yükselen bütüncül bir yaklafl›mla amac›na ulafl›r.                                           

Okulöncesi dönem çocuklar›n›n bulundu¤u geliflim düzeyleri göz önüne al›n-
d›¤›nda, sanat etkinliklerinde disipline dayal› sanat e¤itimi yaklafl›m›n›n kullan›l-
mas› uygun de¤ilmifl gibi görünüp yaln›zca sanat›n uygulama boyutu ifle koflul-
maktad›r. Ancak, çocuklar›n kendi kültürleri gibi di¤er kültürleri de alg›layabilme-
leri, estetik bak›fl aç›lar›n›n temellerinin at›labilmesi ve bilinçli bir sanat tüketicisi
olabilmeleri için, bu yaklafl›m okulöncesi çocuklar›n yafl seviyelerine uyarlanm›fl
bir biçimde uygulanabilir. 

S›ra Sizde 2: Disipline dayal› sanat e¤itiminin uygulanmas›nda ele al›nan konu alanlar›n›n
birbirinden kopuk de¤il, ilintili olarak uygulanmas› uygundur. Sizce bunun nedeni nedir?

SANAT E⁄‹T‹M‹NDE YEN‹ YÖNEL‹MLER
Disiplin temelli sanat e¤itimi yaklafl›m›, sanat e¤itiminin bir ö¤retim alan› olarak
kabul edilmesi ve kuramsal çerçevesinin oluflturulmas› bak›m›ndan önemli görül-
mektedir. Bu yaklafl›m sayesinde, sanat e¤itimi yaln›zca uygulamal› sanat etkinlik-
lerinin yap›lmas› ya da yaln›zca yarat›c›l›¤› destekleyen özgür bir süreç olmaktan
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‹mge, bireylerin gerçeklikten
edindikleri izlenimleri
dönüflüme u¤ratmas› yoluyla
bilincinde yeni duyusal ya
da düflünsel yans›lar
oluflturma yetene¤idir.
(Çal›fllar, 1991, s.237).
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ç›karak, kendi alan›na özgün ö¤retimsel temellerinin oluflturularak ö¤rencilerin
çok boyutlu yetifltirilmesine olanak tan›m›flt›r. Ancak, bu yaklafl›ma getirilen baz›
elefltiriler de bulunmaktad›r. Özellikle günümüz teknolojisinin ve görsel dünyas›-
n›n de¤ifltirdi¤i sanat olgusunu tan›tmaya yönelik içeri¤i kapsamad›¤› görüflü bu-
lunmaktad›r. Bu eksikli¤i gidermek ad›na, sanat e¤itimine iliflkin yeni yönelimlerin
ortaya ç›km›flt›r. Günümüz dünyas›n›n sanat olgusunu tan›tmaya yönelik verilecek
olan sanat e¤itiminde dile getirilen bu eksiklikler, disipline dayal› sanat e¤itimi
yaklafl›m›n›n yan› s›ra bu yeni yönelimlerin de ifle koflulmas›yla birlikte giderilebi-
lecektir. Afla¤›da, söz konusu yeni yönelimlerin tan›t›lmas› yoluna gidilmifltir.

Postmodernizm ve Sanat E¤itimi
Postmodernizm bir ak›m olarak 1950’lerin sonlar›nda kendinden söz ettirmeye
bafllasa da, as›l yayg›nl›¤› ve günlük yaflama girifli 1980’lerin bafllar›nda gerçeklefl-
mifltir. Önce felsefi bir tan›mlama; sonra tarihte, politikada ve ekonomide bir bak›fl
tarz›, mimaride bir yöntem, edebiyat ve plastik sanatlarda bir ak›m olmufl; en so-
nunda da bir yaflam tarz› ve dünyaya bak›fl› elefltirme arac›na dönüflmüfltür (Erinç,
2004, s.162).

Sanayi sonras› toplumu ifade eden ve yeni bir ça¤› temsil eden postmodernizm,
kültürel aç›dan yeni biçimsel özelliklere, yeni bir toplumsal yaflam tipine ve yeni
bir ekonomik düzene iflaret eden bir dönemdir. Postmodernizm, klasik moder-
nizm anlay›fl› d›fl›ndaki ça¤dafl bir yaflam gelene¤ini kurmak aray›fl› olarak tan›m-
lanabilir. Sürekli bir aray›fl› ifade eden postmodernizm görünümü, onun emek üre-
tim paradigmas›ndan iletiflim paradigmas›na geçifli ifade etmesi biçimindedir. Post-
modernizm endüstriyel olmay›p, daha çok teknolojiktir. Elektronik makinelere sa-
hip, bilginin temel al›nd›¤›, bilgi girdilerine dayal› yeni bir yaflam biçimini ileri sü-
rer (Tezcan, 2002, ss.1-2). Bu ba¤lamda postmodernizm bilgi toplumunu temel
alan bir anlay›fla sahiptir.

Modern toplumda temel de¤er olarak “endüstri ve üretim” vurgulan›rken, post-
modern toplumda “sosyal kontrol” kavram› ön plana ç›kmaktad›r. Modernist ve
postmodernist bak›fl aç›lar› aras›ndaki temel farkl›l›k, birincisinde bütünsellik-bü-
tünleflme, di¤erinde ise, farkl›l›k ve parçalanman›n vurgulanmas› biçiminde ortaya
ç›kmaktad›r. Postmodernizm, bir baflkald›r› hareketi olmaktan daha çok her tür kül-
türe yaflama hakk› tan›yan ve kültürel ço¤ulculu¤u öne ç›karan bir kavram olarak
çözümlenmektedir (fiiflman, 1996, s.456). Postmodernizm, modernizmin ötesinde
oldu¤u düflünülen bir toplumsal geliflim aflamas›n› ifade eder. Temel düflüncesi,
kültür ve kültürel tüketimin, medya ve bilgi teknolojisi etraf›nda düzenlenmifl bir
postendüstriyel ekonomi yönünde köklü bir kayma olmas›d›r (Smith, 2005, s.290).

Postmodernizm, asl›nda görsel olmayan fleylerin görsellefltirildi¤i bir dönemi de
ifade eder. Postmodernizm, modernizmin boyutlar›n› de¤ifltirmemekle birlikte mo-
dernizmin içinde farkl› disiplinlerin bir araya gelmesiyle oluflan bir dönemdir. Mo-
dernizmin peflinde oldu¤u “yeni”yi, postmodernizm öyküleriyle birlikte ele al›r.
Böylece postmodernizm ço¤ulcu ve karmafl›k bir yap›yla iliflkilidir. Postmodern
dönemde, sosyo-kültürel farkl›l›klar›n önemi ortaya ç›kmakta ve bu süreç içerisin-
de yerel kültürler evrensel de¤erlerden daha fazla ön plana ç›kmaktad›r (Walling,
2005, s.1).

Postmodernistlere göre bugün medya, bir fleyi iletmekten çok infla etmektedir.
Medya her ortamda sa¤lad›¤› iletilerle, yeni bir toplumsal oluflumu ve yeni bir tep-
ki biçimini gerektiren ortam kurmaktad›r. Medya görüntülerin ve imgelerin her ye-
ri kaplad›¤› yeni bir “elektronik gerçeklik” yaratm›flt›r (Kumar, 1999, s.150). Post-
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modern toplum bilgisayar, iletiflim ve haberleflme, bilim ve teknolojideki ilerleme-
lerden kaynaklanan h›zl› bir de¤iflim toplumu olarak dikkati çekmektir (Lyotard,
1990, s.18).     

Ayr›ca, postmodernizm kültürel anlamlar tafl›yan imgelere, de¤iflik kültürel bi-
çimler ve kurumlar aras›nda oynanan sosyolojik oyunlara odaklanmay› sa¤layan
bir aç›l›mla gündeme gelir. Postmodernizm filmler, reklamlar ve televizyon prog-
ramlar› aras›ndaki metinleraras› göndermeleri birbirleriyle düz ve çaprazlama ilifl-
kiler kuran imgeler biçiminde ele al›r. ‹mgeler sosyal yaflam›n dokular›na ifllemek-
te, günlük yaflam›n ve bak›fl aç›lar›n›n her türlü alan›na girmektedir. Kodsuz imge-
ler gösteren billboard reklamlar›, oradan geçmekte olan herkesin kafas›na mesaj›-
n› empoze etmeyi baflarabilmektedir. Televizyon programlar› art›k öyküler anlat-
mamaktad›r. Çünkü, kanal de¤ifltirerek görsel biçimler k›salmakta ve her fley h›zla
geçen görüntülere dönüflmektedir (McRobbie, 1999, s.35). 

Bu ba¤lamda, tekilcili¤in yerini ço¤ulculu¤un ald›¤› ve farkl›l›klar›n benimsen-
di¤i bir anlay›fl olan postmodernizmin, sanat e¤itiminde disiplinleraras› yaklafl›m ile
çok kültürlü sanat e¤itimi yaklafl›m›n›n da ç›k›fl noktas›n› oluflturdu¤u söylenebilir.
Ayr›ca, postmodernizmin kültürel alan›n imgelerini ve anlamlar›n› sorgulayan bir
anlay›fla sahip olmas› görsel kültürle olan iliflkisinin ç›k›fl noktas›n› oluflturmaktad›r.

Postmodernizmin sanat e¤itimi içeriklerinde, disiplin temelli bir çerçeve olufl-
turmaktad›r. Postmodernizmin do¤as› elefltiri oldu¤undan anlamlar› arama ve bu
anlamlar› üst düzey düflünmeye dönüfltürme önemlidir (Milbrant, 1998, s.48). Çün-
kü sanat, insanlar›n yaflama kat›l›mlar› için bir yoldur ve bu yol arac›l›¤› ile günü-
müz dünyas›n›n dergi, televizyon, müze gibi çok çeflitli yerlerde yarat›lan imgele-
ri anlayarak kültürel flifrelerin çözümlenmesine yard›mc› olmaktad›r. Postmoder-
nist sanat e¤itiminde e¤itimcinin bu imgelerin içerdi¤i anlamlar› çözümleyebilen,
kitle iletiflim araçlar› ile görsel dili ve bu yönde oluflan kültür biçimlerini ö¤renci-
lere sunabilmesi önem kazanmaktad›r (Pearse, 1992, s.250).

Görsel Kültür ve Sanat E¤itimi
Günümüzde yeni iletiflim teknolojilerinin yaflant›m›za girmesiyle birlikte, kültürde
egemen olan yaln›zca yaz›l›-sözlü dil de¤ildir; resimden hiyeroglife, alfabeden te-
levizyona kadar tüm iletiflim araçlar› yoluyla kültür yeniden oluflturulmaktad›r. 20.
yüzy›l›n bafllar›ndan itibaren kitle iletiflim araçlar›ndan radyo, sinema ve televizyon
arac›l›¤›yla anlat› yap›s› yine sözel boyuta dönüflmüfltür. Bu yüzy›lla birlikte, gör-
sel imgelerle dolu bir kültürün egemen oldu¤u bir dünyada yaflanmaktad›r. Çün-
kü, bireyin yaflam alanlar› gazete, dergi, afifl, televizyon, sinema, video, ‹nternet gi-
bi araçlarla üretilen imgelerle çevrilidir (Parsa, 2007, s.6).

‹mgeler bize as›l görüneni de¤il, bunlar›n temsillerini gösterir. ‹ster foto¤raf, is-
ter film, video, ya da resim olsun, imgelere bak›ld›¤›nda görünen fley insan bilin-
cinin ürünüdür. ‹nsan bilinci ise, kültür ve tarihin katmanlar›yla oluflur. Buradan
imgelerin, maden cevheri gibi kaz›l›p ç›kar›lan fleyler de¤il, belli bir sosyo-kültürel
ortam içerisinde belli bir ifllev görmesi için infla edilen fleyler oldu¤u sonucu ç›ka-
r›labilir. Di¤er bir deyiflle, her imge tarihsel, toplumsal ve kültürel aç›dan kendine
özgü olan ve birbiriyle çeliflen bir görme tarz›n› somutlaflt›rmaya yard›mc› olur
(Leppert, 2002, ss.14-18).

Birey do¤du¤unda alg›lar› d›fl dünyaya aç›kt›r ve çevresindeki her fleyi alg›la-
maya çal›flarak imgeleri ana belle¤ine kaydeder. Alg›lad›¤› bu imgeleri bir araya
getirdi¤inde, dünyay› bir biçimde anlamland›rmaya bafllar ve yaflam› bu imgelere
yükledi¤i anlamlarla de¤erlendirir. Bu ortamda kullanmay› ö¤rendi¤i dil ve içinde
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yaflad›¤› kültürün kodlar› bir araya geldi¤inde birey, anlamland›rd›¤› imgelerle kül-
türünü birlefltirerek yeni anlamlar oluflturmaya bafllar. ‹mgelerle kültürel gerçekle-
rin birleflmesinden do¤an bu güçlü dil, görsel kültürün temelini oluflturur.

Görsel kültür kavram›n› Barnard (2002, s.22) “bir kültürün de¤erlerini ve inanç-
lar›n› çeflitli yollarla görünür duruma getirmesi” olarak tan›mlamaktad›r. Mitchell
(1995, s.15) ise, görsel kültürü disiplinleraras› bir yaklafl›m olarak görmekte ve
“görsel deneyimin sosyal ve kültürel olarak incelenmesi” olarak tan›mlamaktad›r. 

Görsel uyar›c›lar›n ön plana ç›kt›¤› günümüz dünyas›nda insanlar için görmek,
inanmaktan çok daha etkili bir duruma gelmifltir. Ça¤dafl dünyan›n kültüründeki
görsel deneyimlerin zenginli¤i, görsel kültürün bir alan olarak çal›fl›lmas›n› gerek-
li k›lmaktad›r. Görsel kültür, tüketicinin bilgi, anlam ve zevk arad›¤› görsel olaylar-
la ilgilenir (Mirzoeff, 1998, s.3). Böylece, görsel kültür imgelerin, seslerin, mekan-
sal betimlemelerin birikiminden oluflan bir katmanlar bütünüdür. Görsel kültür ay-
r›ca, televizyon, film, reklam, sanat eserleri, yap›lar ve kentsel çevrelere verilen
tepkilerin de belirleyicisi durumundad›r (Rogoff, 1998, s.14). Görsel kültürün öne-
mi televizyon programlar›, mimari ögeler ya da tablolar gibi bir dizi fleyde de¤il;
tüm bunlar› bireyin anlamas›n› sa¤layan süreçlerde ve uygulamalarda yatar (Kei-
fer-Boyd, Amburgy, ve Knight, 2003, s.46). 

Günümüzün ço¤ulcu dünyas›n›n yaratt›¤› kültürel manzarada, görsel deneyim-
lerin ço¤u formal olarak düzenlenmifl sinema ya da sanat galerisi gibi alanlardan
çok günlük yaflam›n her alan›nda kazan›lmaya bafllanm›flt›r. Bu nedenle, görsel
kültür kavram› sanatsal deneyimler için dikkati kurgulanm›fl alanlardan yaflam›n
tüm alanlar›na çeker. Çünkü görsel kültür her yerde deneyim edilebilir. Örne¤in,
filmler art›k geleneksel olarak sinemada ya da videoda de¤il, bir uçak ya da oto-
büs yolculu¤unda da izlenebilmektedir. Bakman›n yap›sallaflm›fl bak›fl tarz›ndan
farkl› olarak görsel kültür, görselin günlük deneyimlerini ve bu görsellerin alt›nda
yatan anlamlar›n analizine yol açar. 

Görsel kültür, kültürel anlamlar› üretmede, görüntüyü temel al›r. ‹lgilendi¤i ko-
nular iflitselli¤in, mekansall›¤›n ve görselli¤in çözümlenmesi ve yorumlanmas›n-
dan, seyretme eyleminin ruhsal dinamiklerine kadar uzan›r (Saybafl›l›, 2007, s.18).
Her görüntü, bireyin yaflam›na bak›fl›n› etkileyen ve düflüncelerine yeni aç›l›mlar
ile öneriler getiren birer anlam tafl›maktad›r. Görsel kültürde ele al›nan görselin
kendisi de¤il, bu görselin birey, toplum ve dünya için ne anlamlar üretti¤i önem
kazanmaktad›r. Bu ba¤lamda, görsel kültür anlamlar›n oluflturulmas›nda ve sorgu-
lanmas›nda etkili görülmektedir.

Görsel kültür çal›flmalar›n›n son zamanlardaki geliflimi, güzel sanatlara yeni bir
aç›l›m sunmak için haz›r oldu¤unu göstermektedir. Çünkü görsel kültür savunucu-
lar› güzel sanatlar› uygulamalar›n yan› s›ra, süregelen ça¤›n bir ürünü olarak tan›m-
lamakta ve görsel imgelerin toplumu ve kültürü anlamak amac›yla kapsad›¤› kül-
türel anlamlar› oluflturmada nas›l yard›m edece¤i ile de ilgilenmektedirler. Böyle-
ce, geleneksel sanat e¤itimini görsel kültür çal›flmalar›na dönüfltürme e¤ilimi, okul
ortamlar›nda sanat ö¤retimi arac›l›¤› ile kültürü anlamland›rma iflini de bir düzene
sokacakt›r (Efland, 2005, s.35).

Sonuç olarak, görsel kültür insanlar›n yaflam›n› biçimlendiren düflünceleri ve
öyküleri temsil etmesinden dolay› önemlidir (Barnard, 2002, ss.22-25). Görsel sa-
natlar e¤itiminin, yaln›zca sanat uygulamalar›na de¤il, sanat›n oluflumunu sa¤layan
kültürel-toplumsal olgulara da odaklanmas› gerekmektedir. Görsel sanatlar e¤iti-
minde gerçeklefltirilecek olan görsel kültür çal›flmamalar›nda, çocuklara alg›lad›k-
lar› nesnelerin yorumlanmas›n› sa¤lamak, çocuklar›n her nesnenin ve gördükleri

32 Görsel  Sanat lar  E¤i t imi

Görsel kültür, bireylerin yerel
ve küresel anlamdaki
kültürel deneyimleri yoluyla
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edinmelerini sa¤lamaya
yarayan bir kavramd›r. 



her fleyin bir anlam› oldu¤u ve kültürel bir öyküye sahip oldu¤u bilincini kazand›-
racakt›r. Bu bilinç, görsellerin asl›nda göründükleri gibi olmad›¤›n›, içinde birçok
anlamlar katman› oldu¤unu fark›na varmalar›n› sa¤layacakt›r. Böylece, yetiflmekte
olan bireylerin kültürel de¤erleri anlayan ve yorumlayan; dolay›s›yla onlar› koru-
yup sahip ç›kan ve gelifltiren bireyler olarak topluma kazand›r›lmalar› sa¤lanabile-
cektir. Ayr›ca, görsel kültür çal›flmalar›nda görsellerin anlam katmanlar›n›, arkadafl-
lar›ndan gelen düflüncelerle birlikte sorgulayarak irdeleyen ö¤renciler, edindikleri
ço¤ulcu bak›fl aç›lar›yla elefltirel düflünme becerilerini gelifltirebilecektir.

Görsel kültürün okulöncesi dönemdeki sanat etkinliklerinde kullan›m›na iliflkin örnekler
gelifltiriniz.

Çok Kültürlülük ve Sanat E¤itimi
Çok kültürlülük kavram›, ilk olarak 1960’l› y›llarda Amerika’da Medeni Haklar Ha-
reketi ile ortaya ç›kan bir kavram olup, toplumun yeniden yap›land›r›lmas› süre-
cinde e¤itim alan›nda önemli etkiler göstermifltir. Çok kültürlü e¤itim hem bir kav-
ram, hem bir süreç hem de bir e¤itim reformu hareketi olarak ortaya ç›km›flt›r
(Banks, 1993). Çok kültürlü e¤itim, Sleeter ve Grant (1990) taraf›ndan tan›mlanm›fl
ve “kültürel demokrasi” ile “kültürel ço¤ulculuk ve sosyal eflitli¤in okul program-
lar›na yans›t›ld›¤› bir reform hareketi” olarak alg›lanm›flt›r. Çok kültürlü e¤itim eko-
nomik, siyasî ve sosyal flartlar› ço¤altmak ve demokratik bir toplum oluflturabilmek
için umut veren bir anlay›fl› beraberinde getirmifltir (Stuhr, 1994, s.171-175). 

Nesnel bir gerçeklik olarak çok kültürlülük, bir toplumdaki farkl› etnik ve kül-
türel gruplar›n bir arada yaflamas› ile ilgilenir. Bu gruplar›n ço¤unun kökenleri
farkl› tarih, sosyal pozisyon, güç, kültür ve ›rktan gelir (Eldering, 1996, s.315). Bu
özellikleri tafl›yan toplumlar›n bir arada ve uyum içinde öteki kültürlerle birlikte
yaflayabilmesi için en etkili yollardan biri e¤itimdir. E¤itim yoluyla bu farkl› grup-
lar birbirlerine hoflgörü ve empati ile yaklaflabilir ve birbirlerini tan›yarak de¤erle-
rine sayg› gösterebilirler. Çok kültürlülü¤ün getirece¤i yaflam biçimini e¤itim yo-
luyla bireylere aktarmadaki en etkili araçlardan biri de sanat e¤itimi olacakt›r. Sa-
nat›n bir kültür ürünü olmas›ndan yola ç›karak farkl› sanat ürünlerinin irdelenme-
sinin farkl› kültürleri tan›ma ve irdeleme demek olaca¤› da aç›kt›r. Bu nedenle,
farkl›l›klara hoflgörü ile yaklaflmak ve onlar› anlamak için farkl› sanat ürünlerinin
çeflitlili¤inin irdelenmesi büyük yarar sa¤layacakt›r. K›r›flo¤lu’nun (2009, s.38) da
de¤indi¤i gibi, sanat›n görsel bir dil, görsel bir anlat›m arac› oldu¤u düflünülürse,
sanat e¤itiminin kültürleraras› iliflkide etkinli¤i daha da iyi anlafl›l›r. Sanat bir kül-
tür de¤eri olarak kültür gruplar›n›n bütün de¤erleri ile birbirleriyle iletiflim kurma-
lar›nda yard›mc› olur. Bu ba¤lamda sanat, kültürel mirasa sahip ç›kmada ve kim-
lik oluflturmada güçlü bir e¤itsel araçt›r.

Ça¤dafl sanat e¤itimiyle sanat denen çok yönlü olguyu ve sanat sorunlar›n› tüm
biçimleriyle yaflayarak e¤itilen çocuk ve gencin, olay ve olgular› çok yönlülükleri ve
boyutluluklar› içinde görüp kavrayan ve yorumlayan, yeniliklere ve her türlü yeni
biçim ve biçimlendirmelere aç›k, bilimsel, teknolojik, toplumsal ve kültürel de¤iflim
süreçlerini anlamaya yatk›n, hoflgörülü ve ayn› zamanda dinamik bir kiflilik geliflti-
rece¤i kesindir (San, 1982, s.140). Bu nedenle, sanat e¤itimi ile yetiflen bireyler,
farkl› insan, kültür, yaflam biçimi gibi farkl› olan her fleye karfl› bir anlay›fl ve hofl-
görü gelifltirecektir. Çünkü sanat e¤itimi, sanat›n do¤as› gere¤i yarat›c›l›klar›, farkl›-
l›klar› ve içinde bar›nd›rd›¤› anlamlar› elefltirel bir bak›fl aç›s›yla anlamay› gerektirir.
Böylece, sanat e¤itimi bu anlamlar› oluflturmada etkili bir araç niteli¤indedir. 
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Çok kültürlü e¤itim, egemen
güçler ve sosyo-kültürel
eflitsizliklere bir meydan
okumas› bak›m›ndan e¤itim
reformu olarak ele al›nabilir.



Çok kültürlülük kavram› sanat e¤itiminde iki yönde tart›fl›lmaktad›r. Bunlardan
ilki, bat› sanat› anlay›fl›n›n evrensel de¤er olarak her ülkenin programlar›nda temel
al›nmas›, di¤eri ise ulusal kültür de¤erlerine bu programlarda çok az yer verilme-
sidir (K›r›flo¤lu, 2009, s.40). Bu nedenle, çok kültürlü sanat e¤itimine yer verebil-
mek için var olan e¤itim programlar› gözden geçirilmeli ve farkl› kültürlere iliflkin
sanat eserlerine yer verilerek bu kültürlerin özellikleri do¤rultusunda ö¤rencilere
çeflitli uygulamalar yapt›r›lmal›d›r.

Çok kültürlü e¤itim perspektifi, kültür ve sanat aras›ndaki ba¤lant›y› daha da
ön plana ç›kartmaktad›r. Çok kültürlü sanat e¤itiminde toplumlar›n tarihsel süreç-
teki kültürel birikimleri sanatla ifade olana¤› bulur. Kimi kültürlerin tek tarihsel
olarak varl›klar›n›n kan›tlar›, günümüze kalan sanatsal ürünlerdir (Sabol, 2000,
s.13). Bu ba¤lamda, çok kültürlü sanat e¤itiminin uygulamaya yans›malar›nda sa-
nat tarihi e¤itimi önemli bir yer tutacakt›r. Geçmifl kültürlerin ö¤retiminde, farkl›
kültürlere iliflkin sanat ürünlerinin incelenmesinde çok kültürlü sanat e¤itimi ifle
koflulmufl olacakt›r. Çok kültürlü sanat e¤itimi sanat elefltirisi yap›l›rken de ifle ko-
flulur. Dünyan›n farkl› sanatç› ve sanat eserleri incelenirken, bu farkl›l›klara iliflkin
kültürel ba¤lamlara ve bak›fl aç›lar›na da yer verilebilir. Estetik e¤itiminde ise, yi-
ne farkl› kültürel sanat eserlerindeki estetik de¤erler sorgulat›labilir ve sanat uygu-
lamalar› boyutunda ise di¤er disiplinler arac›l›¤› ile irdelenen bak›fl aç›lar›n›n yan-
s›malar›na yer verilebilir.

Disiplinleraras› Sanat E¤itimi
Küreselleflme ve postmodernizm gibi günümüz dünyas›n› etkisi alt›na alan etmen-
ler, e¤itimde disiplinleraras› yaklafl›mlara olan ilgiye yol açm›flt›r. Çünkü günümüz
dünyas›n›n içinde bulundu¤u birçok toplumsal, ekonomik, teknolojik vb. sorunlar
ile dünya nüfusundaki art›fllar gibi birbirine ba¤l› yeni sorunlar, disiplinleraras› çö-
zümleri gerekli k›lmaktad›r (Ulbricht, 1998, s.14). Disiplinleraras› yaklafl›m, özellik-
le postmodernizmle birlikte daha ön plana ç›kmakt›r. Çünkü Kumar’›n (1999,
ss.148-149) da de¤indi¤i gibi siyasal, ekonomik, toplumsal ve kültürel alanlar ara-
s›ndaki ayr›flt›r›c› çizgileri çökerten postmodernizm, çok kültürlü ve çok ›rkl› top-
lumlar›n oluflturulmas›ndan yana ç›kar ve “farkl›l›k” ve “ço¤ulculuk” politikas›n›
destekler. Postmodernizm yaln›zca yeni bir toplum ya da toplumsal gerçekliklere
iliflkin de¤il, ayn› zamanda gerçekli¤in kendisini anlama tarz›na iliflkin olarak bir
tak›m iddialar ortaya atar. 

Disiplinleraras›, yaln›zca bir görüfl ya da uygulama de¤il ayn› zamanda bir
program modeli ve ö¤retim yoludur. Gerçekte “disiplinleraras›” yeni bir görüfl ya
da yeni bir uygulama de¤ildir. 1920’li ve 30’lu y›llarda konu alanlar› aras›nda ba¤
kurarak ö¤retimi pekifltiren programlar uygulanmaktayd› (K›r›flo¤lu, 2009, s.42).

Disiplinleraras› sanat e¤itimini vurgulayan önemli sanat e¤itimcilerinden biri
Lowenfeld (1968) olmufltur. Lowenfeld çocuklar›n duygusal, alg›sal, ussal ve este-
tik deneyimlerinin bütünlefltirilmesi gerekti¤ine odaklanm›flt›r. Bu bütünlefltirme
ile çocuklar›n sa¤lam bir kiflilikle baflar›l› olacaklar›n› ve böylece topluma uyum
sa¤layabileceklerine vurgu yapm›flt›r. Sözü edilen bütünlefltirme yaln›zca sanat›n
di¤er alanlar› ile bir birliktelik anlam›na gelmemektedir. Lowenfeld’e göre, bütün-
lefltirme bireysel bir durumdur ve her çocuk bireysel kimli¤ini ortaya koyarak di-
siplinleraras› bir bak›fl kazanacakt›r (Ulbricht, 1998, s15).

Sanat›n toplumsal ve kültürel bir üretim oldu¤u düflünülürse, sanat e¤itiminin
de farkl› bireysel, toplumsal, kültürel olay ve olgular›n bir arada olmas›na dayan-
mas› gerekti¤i aç›kt›r. Bu nedenle, sanat ve sanat e¤itiminin yaln›zca sanat içerik-
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leriyle aç›klanabilmesi ya da uygulanabilmesi olanakl› de¤ildir. Yaflamla ilintili
olan her disiplinin sanat›n da içeri¤ini etkileyen önemli bir etmen olarak görülme-
si gereklidir. Bu nedenle, sanat e¤itimi de birçok farkl› disiplinin bir arada olmas›
ile gerçeklefltirilebilecek bir alan olarak görülmelidir. Sanat e¤itiminin ö¤renciye
bireysel, toplumsal ve kültürel de¤erleri kazand›rmada güçlü bir rol oynamas›n›n
önemli bir gerekçesi de budur.

Bilindi¤i gibi nitelikli bir e¤itim için farkl› içerik, yetenek ve disiplinlerin bilgi
esas›na önem vermekle birlikte disiplinleraras› ö¤retimine odaklanmay› sa¤layan
yüksek kalite ve iflbirlikçi programa sahip olmak da gerekmektedir. Bu ba¤lamda
sanat e¤itimi özellikle “sosyal bilgiler” ve “tarih” gibi farkl› alanlar›n tamamlay›c›s›
olma özelli¤i ile birlikte disiplinleraras›-tematik bir program› destekleyebilme özel-
li¤ine de sahiptir (Fowler ve McMullan, 1991; Akt: ‹fller, 2004, s.2). Gerçekten de
e¤itimde disiplinleraras› anlay›fl›n ifllerli¤ini sa¤lamada sanat ve sanat e¤itiminin
birlefltirici bir rolü olaca¤› kesindir. Çünkü sanat›n konusu birçok yaflam alan›n›
kapsad›¤›na göre, farkl› disiplinlerin ö¤retiminde sanat e¤itimi, kendi içerdi¤i fark-
l› disiplinlerle etkin bir uygulama olana¤› sa¤layacakt›r.

Sanat e¤itiminde ortaya ç›kan yeni yönelimlerin postmodernizmle olan iliflkilerini kura-
rak tart›fl›n›z.
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Sanat e¤itiminde kullan›lan kuram ve yaklafl›m-

lar› aç›klayabilmek

Sanat e¤itimi için önemli kuramlardan biri olan
çoklu zeka kuram›, ö¤rencilerin farkl› zeka alan-
lar›na sahip oldu¤u ve her bireyin bu farkl› zeka
alanlar›na farkl› oranlarda sahip olabilece¤i te-
meline dayan›r. Bu kuram arac›l›¤› ile e¤itimde
ö¤rencilerin güçlü olduklar› zeka alanlar›n› belir-
lemeli ve onlara bu alanlarda baflar›l› olmalar›
için yard›m edilerek “e¤itimde olanak eflitli¤i”
sa¤lanabilir. Sanat e¤itiminde bu zeka türlerin-
den a¤›rl›kl› olarak ö¤rencilerin görsellere iliflkin
kendi anlamlar›n› oluflturmalar› bak›m›ndan öze
dönük zeka, gördüklerini alg›lamas› bak›m›ndan
görsel-uzamsal zekan›n kullan›ld›¤› söylenebilir.
Sanat e¤itiminde kullan›lan yaklafl›mlardan biri,
iflbirli¤ine dayal› ö¤renme yaklafl›m›d›r. Ö¤renci-
lerin kendi ve di¤er ö¤rencilerin ö¤renmelerini
en yüksek düzeye ç›karmak için birlikte çal›flma-
y› sa¤layan, küçük gruplar›n ö¤retimsel kullan›-
m› olarak ele al›nan iflbirli¤ine dayal› ö¤renmeyi,
e¤itimde s›kl›kla kullan›lan grup çal›flmalar›ndan
ay›ran temel özellik, grup üyelerinin birbirleriyle
etkilefliminin olmas›d›r. Görsel sanatlar e¤itimi
kapsam›nda iflbirli¤ine dayal› ö¤renme yaklafl›-
m›na sanat uygulamalar›n›n her türlü çal›flmas›n-
da yer verilebilir. Örne¤in, iki boyutlu çal›flmala-
r› içeren renkli resim teknikleri, kolay bask› tek-
nikleri, kolaj çal›flmalar› gibi uygulamalar ile üç
boyutlu çal›flmalar› içeren art›k materyallerle ça-
l›flmalar, kil, ka¤›t hamuru, oyun hamuru gibi yo-
¤urma maddeleri ile çal›flmalar gibi uygulamala-
r›n gerçeklefltirilmesinde grup etkinliklerine yer
verilebilir.

Sanat e¤itimi yaklafl›mlar›n› kavrayabilmek

Tarihsel süreç içerisinde sanat e¤itimini bir ö¤re-
tim alan› olarak çal›fl›lmas›n› sa¤layan kimi yak-
lafl›mlar ortaya at›lm›flt›r. Eisner (1972) sanat e¤i-
timi amaçlar›n›n tarihsel süreç içinde çocuk, top-
lum ve konu alan› olmak üzere üç temel gerek-
çeye dayand›r›ld›¤›n› belirtir. Efland (1990), sa-
nat e¤itimini üç farkl› bafll›k alt›nda s›n›fland›r-
maktad›r. Bunlardan d›flavurumcu yaklafl›m, ço-
cu¤un kendi iç dünyas›n› yarat›c› yollarla anlat-
mas›n› bir yöntem olarak kabul eder. Yeniden

yap›land›rmac› yaklafl›m, insan ve toplum yarar›-
na olan bilginin sanat ad›na ö¤renilmesini öngö-
rür. Bilimsel-rasyonalist yaklafl›m ise, sanat ala-
n›ndaki program gelifltirme çal›flmalar›n› bilimsel
bir yap›ya kavuflturarak temellendirmeyi amaç-
lar. Lowenfeld, “çocuk merkezli yaklafl›m” ile ço-
cuklar›n ilk çizgilerinden bafllayarak belirli yafl-
larda belirli çizgiler göstererek geliflece¤ini belir-
terek “evrenselden tikele” görüflünü savunmufl-
tur. Disipline dayal› sanat e¤itimi yaklafl›m› ise,
sanat e¤itiminde sanat tarihi, sanat elefltirisi ve
estetik alanlar›n› sanat uygulamalar›yla bir arada
ö¤retmeyi amaçlayan bir anlay›fl› içerir. Bu alan-
lar, kendi disiplinleri içinde yer alan ilkeleri ka-
zand›racak biçimde sanat uygulamalar› yoluyla
da ifllerlik kazan›r. 

Sanat e¤itiminde ortaya ç›kan yeni yönelimleri

de¤erlendirebilmek

Sanat e¤itiminde ortaya ç›kan yeni yönelimlerin
temeli, günümüz yaflam koflullar›n› önemli ölçü-
de etkileyen bir ak›m olan postmodernizmdir.
Sanayi sonras› toplumu ifade eden ve yeni bir
ça¤› temsil eden postmodernizm, kültürel aç›dan
yeni biçimsel özelliklere, yeni bir toplumsal ya-
flam tipine ve yeni bir ekonomik düzene iflaret
eden bir dönemdir. Postmodernizm, klasik mo-
dernizm anlay›fl› d›fl›ndaki ça¤dafl bir yaflam ge-
lene¤ini kurmak aray›fl› olarak tan›mlanabilir.
Postmodernizm, asl›nda görsel olmayan fleylerin
görsellefltirildi¤i bir dönemi ifade eder. Postmo-
dern dönemin bu görsellere yapt›¤› vurgu, birey-
lerin görsellere iliflkin elefltiri ve sorgulamalar›n›
ve etkili kullan›mlar›n› gerektirmesi ile sanat e¤i-
timinde görsel kültür çal›flmalar›n›n temelini olufl-
turmaktad›r. Postmodernizm, her tür kültüre ya-
flama hakk› tan›yan ve kültürel ço¤ulculu¤u öne
ç›karan bir kavram olarak çözümlenmektedir. Bu
yönüyle sanat e¤itiminde çok kültürlü e¤itimin
de temel anlay›fl›n› gösterir. Postmodernizm, mo-
dernizmin boyutlar›n› de¤ifltirmemekle birlikte
modernizmin içinde farkl› disiplinlerin bir araya
gelmesiyle oluflan bir dönemi temsil eder. Bu ba-
k›fl aç›s›yla da disiplinleraras› sanat e¤itimi yakla-
fl›m›n›n temelini oluflturur.

Özet
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Okulöncesi e¤itimde sanat e¤itimi yaklafl›mlar›

ile yeni yönelimleri kullanabilmek

Sanat e¤itiminde, çocuk merkezli yaklafl›m› kul-
lanabilmek için çocu¤un geliflimsel özellikleri
dikkate al›narak yarat›c› etkinlikler yolu ile onla-
r›n duygu, düflünce ve coflkular›n› d›fla vurmala-
r›, böylece dengeli bir kiflilik geliflimine yard›mc›
olmak önerilir. Ancak, bu yaklafl›m›n kullan›m›n-
da çocuklar›n bafl›bofl bir özgürlük içine sokul-
mamas›na dikkat edilmeli ve sanat e¤itiminin din-
lenerek bofl zamanlar›n de¤erlendirildi¤i bir e¤i-
tim biçimi oldu¤u gibi yanl›fl bir alg›n›n önüne
geçilmelidir. Sanat e¤itiminde disipline dayal› sa-
nat e¤itimi yaklafl›m›n› kullanmak için, yaln›zca
uygulama ya da yarat›c› etkinliklerin temel al›n-
mas› anlay›fl› terk edilmelidir. Çünkü bu yolla sa-
nat›n bilgi yönünün ö¤retilmesinde yetersiz kal›-
nacak ve sanat e¤itiminin tek yönlü bir anlay›flla
verilmesi yoluna gidilecektir. Disipline dayal› sa-
nat e¤itimi yaklafl›m› sanat e¤itiminde sanat tari-
hi, sanat elefltirisi ve estetik alanlar›n› sanat uy-
gulamalar›yla bir arada ö¤retmeyi amaçlayan bir
anlay›fl› içerir. Bu alanlar, kendi disiplinleri için-
de yer alan ilkeleri kazand›racak biçimde sanat
uygulamalar› yoluyla da ifllerlik kazan›r. Do¤ru
bir sanat e¤itimi, s›kl›kla görüldü¤ü gibi, ö¤ren-
cilerin yaln›zca sanat uygulamalar›yla s›n›rl› bir
biçimde de¤il; sanat› anlamada, çözümlemede
ve düflünsel boyutta anlamland›rmada gerekli
olan sanat tarihi, estetik ve sanat elefltirisi gibi di-
¤er alanlar›n da ifle koflulmas›yla olanakl› olacak-
t›r. Sanat e¤itiminde ortaya ç›kan yeni yönelimle-
rin kullan›lmas›nda ise, postmodernist yaflam bi-
çiminin vurgular›n›n görsel sanatlar ö¤retiminin
içeri¤e sokulmas› gerekmektedir. Postmoderniz-
min kültürel alan›n imgelerini ve anlamlar›n› sor-
gulayan bir anlay›fla sahip olmas› görsel kültürle
olan iliflkisinin ç›k›fl noktas›n› oluflturmaktad›r.
Sanat e¤itiminde görsel kültürün kullan›labilme-
si için, yaln›zca sanat uygulamalar›na de¤il, sa-
nat›n oluflumunu sa¤layan kültürel-toplumsal ol-
gulara da odaklanmas› gerekmektedir. Görsel Sa-
natlar e¤itiminde gerçeklefltirilecek olan görsel
kültür çal›flmamalar›nda, çocuklara alg›lad›klar›
nesnelerin yorumlanmas›n› sa¤lamak, çocuklar›n
her nesnenin ve gördükleri her fleyin bir anlam›
oldu¤u ve kültürel bir öyküye sahip oldu¤u bi-
lincini kazand›racakt›r. Ayr›ca, ço¤ulculu¤un ve
farkl›l›klar›n benimsendi¤i postmodernizm, sa-

nat e¤itiminde disiplinleraras› yaklafl›m ile çok
kültürlü sanat e¤itimi yaklafl›m›n›n da ç›k›fl nok-
tas›n› oluflturur. Sanat e¤itiminde farkl› kültürle-
re iliflkin sanat eserleri inceletilip farkl›l›klara yö-
nelik hoflgörünün oluflturulmas› sa¤lanabilir. Bu
durum sanat e¤itiminde farkl› disiplinlerin de bir
arada kullan›lmas› gerekti¤ini ortaya koyar. Sa-
nat e¤itiminde yaln›zca sanata iliflkin konular de-
¤il, yaflam› biçimlendiren tüm disiplinlerin ele
al›nmas› uygun olacakt›r.
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1. Afla¤›dakilerden hangisi sanat uygulamalar›n›n konu
alanlar›ndan bir de¤ildir?

a.  Görmeyi ö¤renmek
b.  Araç ve gereci beceri ile kullanmay› ö¤renmek
c.  Sanatsal formlar yaratmay› ö¤renmek
d.  Bir sanatç›n›n yaratt›¤› sanatsal formu incelemek
e.  Yarat›lan formda estetik anlat›m› kullanmay›

ö¤renmek

2. Afla¤›dakilerden hangisi sanat e¤itiminin öze dönük
zeka ile olan iliflkisini aç›klar? 

a.  Renk-biçim ve dokular› zihin gözüyle görebilme
b.  ‹ç dünyan›n sanatla ifade edilmesi
c.  Konuya iliflkin mant›ksal ç›kar›mlarda bulunma
d.  D›fl dünyan›n görsel olarak alg›lanmas›
e.  Sanatsal bir form oluflturabilme yetene¤i

3. Çocuk merkezli yaklafl›m›n temel ald›¤› görüfl afla¤›-
dakilerden hangisidir?

a.  Çocuk ve sanat aras›ndaki iliflkinin do¤al bir sü-
reç oldu¤u ve fazla müdahale gerektirmeyerek
çocu¤un özgür b›rak›labilece¤i

b.  Çocu¤un farkl› kültürel kaynaklara yönlendiril-
mesi gerekti¤i

c.  Çocuklar› de¤iflen yaflam biçimine haz›rlay›c› içerik
ve sanat etkinlikleriyle hayata haz›rlama gerekti¤i

d.  Çocuklar›n öncelikle sanatsal bir form oluflturma
yetene¤ine a¤›rl›k verilmesi

e.  Sanat e¤itimi programlar›n›n farkl› kültürleri tan›-
malar›na olanak sa¤layan içerik ve anlay›fllarla
düzenlenmesi gerekti¤i

4. Afla¤›daki seçeneklerden hangisi sanat tarihi ö¤reti-
minin amaçlar›ndan bir de¤ildir?

a. Ö¤renciye yaflayan, canl› bir sanat tarihi bilinci
kazand›rmak

b. Ö¤rencilere yeni biçimler yaratmada temel bir
bak›fl aç›s› kazand›rmak

c. Sanat› tan›mak, ö¤renmek ve seçmek için bir bi-
rikim sa¤lamak

d. Kronolojik bir s›ralamada sanat›n tarihine yak-
laflmak

e. Belli bir kültürde ve zamanda oluflan bir sanat
yap›t›n›n önemini aktarmak

5. Afla¤›dakilerden hangisi Lowenfeld’in “Çocuk Mer-
kezli Yaklafl›m›”na getirilen elefltiriyi do¤ru bir biçimde
aç›klar?

a. Sanat e¤itiminde çocuklar›n yetene¤ini ön plana
ç›karmas›

b. Sanat e¤itiminde yaln›zca sanat uygulamalar›na
yer vermesi

c. Çevresel etmenlerle etkileflmeye a¤›rl›k vermesi
d. Sanat e¤itiminde çocuklar›n geliflim özelliklerini

göz ard› etmesi
e. Bofl zamanlar›n de¤erlendirilmesi biçiminde ço-

cuklar› fazla özgür b›rakmas› 

6. Afla¤›dakilerden hangisi sanat elefltirisinin çözümle-
me aflamas›n› do¤ru bir biçimde aç›klamaktad›r?

a. Sanat eserindeki yap›sal elemanlar›n›n birbiriyle
olan iliflkisini irdeler.

b. Sanat eserine ilk bak›flt›r.
c. Sanat eserine iliflkin anlamlar› bireysel bak›fl aç›-

s›yla anlat›r.
d. Sanat eserinin içerdi¤i yap› elemanlar›n›n liste-

lenmesini içerir.
e. Sanat eserinin neden de¤erli ve önemli oldu¤u-

nu aç›klar.

7. Afla¤›dakilerden hangisi çocuklara estetik e¤itiminin
amaçlar›ndan biri olamaz?

a. Çocuklara estetik bir deneyim yaflatmak
b. Çocuklarda güzellik ad›na bir birikim oluflturmak
c. Esteti¤in tarihsel geliflimi bilgisini oluflturmak
d. Estetik kayg›n›n günlü yaflama transfer edilmesi-

ni sa¤lamak
e. Güzel ve çirkin aras›ndaki iliflkiyi sezdirmek

8. Afla¤›dakilerden hangisi postmodernizmin özellikle-
rini aç›klayan seçeneklerden biri de¤ildir?

a. ‹letiflim paradigmas›na geçifli ifade eder.
b. Temel de¤er olarak “endüstri ve üretim” vurgu-

lan›r.
c. Bilgi toplumunu temel alan bir anlay›fla sahiptir.
d. Görsel olmayan fleylerin görsellefltirildi¤i bir dö-

nemi ifade eder. 
e. Kültürel ço¤ulculu¤u öne ç›karan bir kavramd›r.

9. Görsel kültür kavram›n› do¤ru bir biçimde aç›kla-
yan ifade afla¤›daki seçeneklerden hangisidir?

a. Tüm kültürel ürünlerin de¤erlendirilmesidir.
b. Görsel alg› yoluyla sanatsal bir form oluflturma

sürecidir.
c. Kültürün e¤itim yoluyla ö¤rencilere aktar›lmas›d›r.
d. Çocu¤un sanat elefltirisi yapabilme becerisidir. 
e. Görsel deneyimin sosyal ve kültürel olarak ince-

lenmesidir.

10. Afla¤›daki seçeneklerden hangisi, sanat e¤itimcisi Ef-
land’›n öne sürdü¤ü yaklafl›mlar› birlikte vermektedir?

a. Çocuk/Toplum/Konu alan› merkezli yaklafl›m
b. Konu alan›/ Disiplin temelli yaklafl›m
c. D›flavurumcu /Yeniden yap›land›rmac›/Bilimsel

rasyonalist yaklafl›m
d. Çocuk /Bilim/Disiplin temelli yaklafl›m
e. Yeniden yap›land›rmac›/Bilimsel rasyonalist/Di-

siplin temelli yaklafl›m

Kendimizi S›nayal›m
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Frida Kahlo ve Diego Rivera Sergisi Uzat›ld›

Suna ve ‹nan K›raç Vakf› Pera Müzesi’nde 23 Aral›k
2010 tarihinde aç›lan “Gelman Koleksiyonu’ndan Frida
Kahlo ve Diego Rivera” sergisi, sanatseverlerden gördü-
¤ü yo¤un ilgi ve talep üzerine 27 Mart 2011 Pazar akfla-
m›na kadar uzat›ld›.
Türkiye’de ilk kez Pera Müzesi’ne konuk olan 20. yüz-
y›l›n efsane çifti Frida Kahlo ve Diego Rivera, yap›tlar›
kadar özgün karakterleri, yaflam öyküleri ve merak
uyand›ran birliktelikleriyle de dünya kamuoyunda ilgi
uyand›r›yor. Aç›ld›¤› günden bu yana 100.000 kiflinin
ziyaret etti¤i sergiyi, toplam 120.000 kifliyi aflan bir ka-
labal›¤›n gezmesi bekleniyor.
Vergel Vakf› taraf›ndan yönetilen Jacques ve Natasha
Gelman koleksiyonunda yer alan, Meksika’n›n ulusal
kültür varl›klar› envanterine kay›tl› ve Meksika d›fl›nda
çok az sergilenen 40 yap›t, çiftin en önemli eserlerin-
den olufluyor. Frida Kahlo’nun Pera Müzesi’nde yer alan
resimleri, bu y›l içinde Berlin ve Viyana’da 2010 y›l›na
damgas›n› vuran, yüzbinlerce sanatsever taraf›ndan zi-
yaret edilen Frida Kahlo-Retrospektif sergilerinde yer
ald› ve dünya sanat çevrelerinde büyük ilgi uyand›rd›.
Dev boyutlu duvar resimlerinin büyük ustas› Diego Ri-
vera ise bu sergide birbirinden ilginç tuval resimleriyle
yer al›yor.

Kaynak: http://www.kulturvesanat.tv/gsanat adresin-
den “Frida Kahlo ve Diego Rivera Sergisi Uzat›ld›” bafl-
l›kl› yaz›dan al›nm›flt›r. 

1. d (yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, disipline dayal› sanat
e¤itimi yaklafl›m› bafll›¤› alt›ndaki sanat uygula-
malar› alt bafll›¤›n› tekrar gözden geçiriniz).

2. b (yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, çoklu zeka kuram› ve
sanat e¤itimi bafll›¤›n› tekrar gözden geçiriniz).

3. a (yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, sanat e¤itimi yaklafl›m-
lar›na genel bir bak›fl bafll›¤›n› tekrar gözden
geçiriniz).

4. d (yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, disipline dayal› sanat
e¤itimi yaklafl›m› bafll›¤› alt›ndaki sanat tarihi alt
bafll›¤›n› tekrar gözden geçiriniz). 

5. e (yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, sanat e¤itimi yaklafl›m-
lar›na genel bir bak›fl bafll›¤›n› tekrar gözden
geçiriniz).

6. a (yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, disipline dayal› sanat
e¤itimi yaklafl›m› bafll›¤› alt›ndaki sanat elefltiri-
si alt bafll›¤›n› tekrar gözden geçiriniz).

7. c (yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, disipline dayal› sanat
e¤itimi yaklafl›m› bafll›¤› alt›ndaki estetik alt bafl-
l›¤›n› tekrar gözden geçiriniz).

8. b (yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, sanat e¤itiminde yeni yö-
nelimler bafll›¤› alt›ndaki postmodernizm ve sanat
e¤itimi alt bafll›¤›n› tekrar gözden geçiriniz).

9. e (yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, sanat e¤itiminde yeni
yönelimler bafll›¤› alt›ndaki görsel kültür ve sa-
nat e¤itimi alt bafll›¤›n› tekrar gözden geçiriniz).

10. c (yan›t›n›z do¤ru de¤ilse, sanat e¤itimi yaklafl›m-
lar›na genel bir bak›fl bafll›¤›n› tekrar gözden
geçiriniz).

Yaflam›n ‹çinden Kendimizi S›nayal›m Yan›t Anahtar›
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S›ra Sizde 1

‹flbirli¤ine dayal› ö¤renmeyi grup çal›flmalar›ndan ay›-
ran en belirleyici özellik, gruptaki ö¤rencilerin birbiriy-
le etkileflimde bulunarak birbirlerinin ö¤renmelerine
katk›da bulunmalar›d›r. Görsel sanatlar e¤itimi, ö¤ren-
cilerin hem bireysel hem de grup çal›flmalar› içinde ken-
dilerini ifade edebilmelerine olanak sa¤layan bir alan-
d›r. Görsel sanatlar e¤itiminde uygulanan grup etkinlik-
lerinin iflbirli¤ine dayal› ö¤renme yaklafl›m› kapsam›n-
da gerçeklefltirilebilmesi için, öncelikle ders ya da et-
kinli¤in bu ö¤renme yaklafl›m›n aflamalar› do¤rultusun-
da kurgulanmas› gerekir. Bu do¤rultuda, önce amaçla-
ra uygun malzeme, teknik, konu, boyut, süre gibi de-
taylar belirlenerek gruplar oluflturulur. Görev paylafl›m›
yap›lan gruplar›n çal›flmalar› s›ras›nda ö¤rencilerin bir-
birlerine karfl› da sorumlu olacaklar› görevleri yerine
getirip getirmedikleri kontrol edilerek rehberlik yap›l›r.
Çal›flman›n bitiminde ortaya ç›kan ürünler tüm s›n›f›n
görebilece¤i flekilde sergilenerek, ö¤renciler taraf›ndan
de¤erlendirilir. Bu de¤erlendirmeler hem bireysel hem
de grup de¤erlendirmeleri biçiminde gerçeklefltirilir.
Görsel sanatlar e¤itiminde iflbirli¤ine dayal› ö¤renme
yaklafl›m›n›n bir grup çal›flmas›ndan farkl› olmas› için,
ö¤rencilerin grup içindeki di¤er üyelerle olumlu ba¤l›-
l›k içinde olmalar› için gereken önlemleri almak gerek-
mektedir. Di¤er bir deyiflle, ö¤rencilerin rekabet içinde
olmadan, birbirlerinin ö¤renmelerine yard›mc› olmala-
r›n› sa¤lamak için ö¤retmenin rehberli¤inin önemli bir
belirleyici olaca¤› söylenebilir.

S›ra Sizde 2

Sanat e¤itimi hem bilgi hem de bir uygulama alan›d›r.
Bu nedenle, do¤ru bir sanat e¤itimi, s›kl›kla görüldü¤ü
gibi, ö¤rencilerin yaln›zca sanat uygulamalar›yla s›n›rl›
bir biçimde de¤il; sanat› anlamada, çözümlemede ve
düflünsel boyutta anlamland›rmada gerekli olan sanat
tarihi, estetik ve sanat elefltirisi gibi di¤er alanlar›n da
ifle koflulmas›yla olanakl› olacakt›r. Bu nedenle, sanat
e¤itiminin söz konusu alanlar› birbiriyle iç içe verilme-
lidir. Çünkü disiplinler asl›nda karmafl›k, s›n›rlar› de¤ifl-
ken ve birbirleriyle iç içedir. Örne¤in, bu disiplinlerden
sanat elefltirisi yap›l›rken, ele al›nan sanat eseri hakk›n-
da tarihsel bir bilgi verilirken ya da sanatç›s› hakk›nda
k›sa bir bilgi verilirken sanat tarihi disiplini de ifle ko-
flulmufl olur. Ayn› sanat eseri hakk›nda estetik sorgula-
malar yap›ld›¤›nda ise estetik disiplininden yararlan›l›r.
Ayr›ca, bu disiplinler, ayr› bir ders saati ya da etkinlik

gibi de¤il sanat uygulamalar› ile birlikte verilmektedir.
Bir di¤er deyiflle, disipline dayal› sanat e¤itiminin alan-
lar› olan sanat tarihi, sanat elefltirisi ve estetik, kendi di-
siplinleri içinde yer alan ilkeleri kazand›racak biçimde
sanat uygulamalar› yoluyla ifllerlik kazan›r. Dolay›s›yla,
sanat e¤itiminin uygulanmas›nda ele al›nan konu alan-
lar›n›n birbirleriyle olan iliflkisi, bu konu alanlar›n›n bir
arada ifllenmesini de daha etkili k›lacakt›r.

S›ra Sizde 3

Görsel sanatlar e¤itiminin, yaln›zca sanat uygulamalar›-
na de¤il, sanat›n oluflumunu sa¤layan kültürel-toplum-
sal olgulara da odaklanmas› gerekmektedir. Görsel sa-
natlar e¤itiminde gerçeklefltirilecek olan görsel kültür
çal›flmamalar›nda, çocuklara alg›lad›klar› nesnelerin yo-
rumlanmas›n› sa¤lamak, çocuklar›n her nesnenin ve
gördükleri her fleyin bir anlam› oldu¤u ve kültürel bir
öyküye sahip oldu¤u bilincini kazand›racakt›r. Görsel
Sanatlar e¤itiminde görsel kültür çal›flmalar›n›n ifllevi,
ö¤renci düzeyine uygun bir biçimde görsel bir uyar›c›-
n›n verilmesi, üzerinde yorum yap›lmas› ve ard›ndan
çocu¤un bu yorumlamalara iliflkin kendi özgün bak›fl›-
n› aktarabilece¤i ba¤›ms›z çal›flmalar yapmas› biçimin-
de özetlenebilir. Görsel kültür çal›flmalar›n›n ifle koflul-
mas›nda reklam, foto¤raf, çizgi film, animasyon gibi
araçlar› ifle koflulabilir. Bu do¤rultuda, okulöncesi dö-
nemde görsel kültür çal›flmalar› yapabilmek için, ço-
cuklar›n›n yafl seviyesine uygun çizgi film ya da ani-
masyon gibi bir araç seçilebilir. ‹zletilen bu çizgi film ya
da animasyonun temas›nda dikkat çekici noktalar üze-
rinde çocuklar konuflturulur. Daha sonra, çocuklar›n
üzerinde durduklar› temalara iliflkin kendi anlamlar›n›
ve farkl› öykülemeler yapmalar› sa¤lanabilir. Ard›ndan
yap›lan sanat etkinlikleri, çocu¤un konu üzerine oluflan
görüfllerini yans›tabilir.

S›ra Sizde 4

Postmodernizm, tekilcili¤in yerini ço¤ulculu¤un ald›¤›,
farkl›l›klar›n benimsendi¤i bir anlay›fl› içerir. Bu neden-
le, postmodern dönemde, sosyo-kültürel farkl›l›klar›n
önemi ortaya ç›kmakta ve bu süreç içerisinde yerel kül-
türler evrensel de¤erlerden daha fazla ön plana ç›k-
maktad›r. Postmodernizmin, her tür kültüre yaflama hak-
k› tan›yan ve kültürel ço¤ulculu¤u öne ç›karan bir kav-
ram olmas›, çok kültürlü sanat e¤itimi yaklafl›m›n›n ç›-
k›fl noktas›n› oluflturdu¤u söylenebilir. Ayr›ca, postmo-
dernizm kültürel anlamlar tafl›yan imgelere, de¤iflik kül-

S›ra Sizde Yan›t Anahtar›
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türel biçimler ve kurumlar aras›nda oynanan sosyolojik
oyunlara odaklanmay› sa¤layan bir aç›l›mla gündeme
gelir. Postmodernizmin do¤as› elefltiri oldu¤undan an-
lamlar› arama ve bu anlamlar› üst düzey düflünmeye
dönüfltürme önemlidir. Postmodern dönemin bu gör-
sellere yapt›¤› vurgu, bireylerin görsellere iliflkin eleflti-
ri ve sorgulamalar›n› ve etkili kullan›mlar›n› gerektirir.
Bu ba¤lamda, postmodernizmin kültürel alan›n imgele-
rini ve anlamlar›n› sorgulayan bir anlay›fla sahip olmas›
görsel kültürle olan iliflkisinin ç›k›fl noktas›n› olufltur-
maktad›r. Postmodern dönemin karmafl›k yap›lar›n› çö-
zümlemede ve ortaya ç›kan birçok farkl› sorunun çö-
zümlenmesinde ise, disiplinleraras› yaklafl›m önem ka-
zanmaktad›r.
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Okulöncesi Görsel 
Sanatlar E¤itiminde
Yarat›c›l›k

‹nsan›n uygarlaflmas› e¤itimle olanakl›d›r ve e¤itimin en önemli ifllevlerinden biri
de yarat›c› düflünceye sahip bireyler yetifltirmektir. Yarat›c› düflünce, kiflilerin var
olana farkl› bakmas›n› ve yeniden yorumlamas›n› olanakl› k›lar. Okulöncesi dö-
nemde yarat›c›l›k ise çocu¤un yarat›c› e¤ilimlerinin erken yafllardan itibaren do¤-
ru yönlendirilmesine iliflkin yaklafl›mlar› içermektedir. Okulöncesi dönemde yara-
t›c› düflünce gelifltirmede çocu¤un merak, ilgi, deneme, keflfetme e¤ilimlerini yara-
t›c› yaklafl›mlarla yönlendirmek önem kazanmaktad›r. Okulöncesi dönemde ço-
cu¤un yarat›c›l›¤›n› gelifltirmede ö¤retmene düflen en önemli görev ona yarat›c›l›-
¤›n› gelifltirecek ortam› sa¤lamak ve yarat›c›l›¤›n› daha verimli bir flekilde kullan-
mas›nda do¤ru yöntem ve teknikleri uygulamakt›r. 

Amaçlar›m›z
Bu üniteyi tamamlad›ktan sonra;

Okulöncesi görsel sanatlar ö¤retimi sürecinin çocu¤un yarat›c› düflünce ge-
liflimine olan katk›s›n› aç›klayabilecek,
Okulöncesi görsel sanatlar ö¤retim sürecinde ö¤retmenin yarat›c›l›k alan›n-
daki yeterliklerini betimleyebilecek,
Okulöncesi görsel sanatlar e¤itimi sürecinin çocu¤un yarat›c› düflüncesinin
gelifltirilmesine olan katk›s›n› aç›klayabilecek,
Okulöncesi görsel sanatlar e¤itimi yolu ile çocu¤un yarat›c›l›¤›n› gelifltirme-
de temel sanat e¤itimi ve bileflenlerinin önemini s›ralayabilecek,
Okulöncesi çocuklar›n sanatsal çal›flmalar›n› yorumlayabilecek bilgi ve be-
cerilere sahip olacaks›n›z.
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• G‹R‹fi
• OKULÖNCES‹ PROGRAMI VE YARATICILIK
• OKULÖNCES‹ Ö⁄RETMEN‹N YARATICILIK ALANINDAK‹ YETERL‹KLER‹
• OKULÖNCES‹ GÖRSEL SANATLAR E⁄‹T‹M‹NDE YARATICILIK 

ALANI VE POTANS‹YEL‹
• YARATICI DÜfiÜNCEN‹N GEL‹fiT‹R‹LMES‹ VE GÖRSEL SANATIN E⁄‹T‹M‹
• ÇOCUKLARIN SANATSAL ÇALIfiMALARINI YORUMLAMAK

Örnek Olay

YARATICI DÜfiÜNCEY‹ NASIL GEL‹fiT‹REB‹L‹R‹M?
“Yarat›c›l›k ve yarat›c› düflüncenin gelifltirilmesi e¤itim ortamlar›nda özellikle de
görsel sanatlar e¤itimi süreçlerinde son derece önemlidir...”. Ayfle ö¤retmenin
okulöncesi ö¤retmenli¤inde ö¤renim gördü¤ü dönemden hat›rlad›¤› bu cümleler,
son dönemde s›kça akl›na gelmeye bafllam›flt›. Yarat›c› düflünceyi gelifltirmenin ne
demek oldu¤unu yeniden sorguluyordu. Çünkü art›k ö¤retmen olmufltu ve karfl›-
s›nda merakl›, ilgili, bir fleyleri keflfetme çabas›nda, sürekli denemeler yapan ço-
cuklar vard›. Onlar› yönlendirmeliydi ama nas›l? Görsel sanatlar e¤itimi sürecinin
çocuklar›n duygu ve düflüncelerini aç›klamakta kulland›klar› bir dil oldu¤unu bi-
liyordu. Sanat alan› ö¤rencilerin yarat›c› potansiyellerini oluflturmalar›na olanak
tan›mal›yd›. Okulöncesi görsel sanatlar e¤itiminde çocuklar için ne yapt›klar›n-
dan çok, kendi yarat›c›l›klar› ile ne yapt›klar›n›n önemli oldu¤u da çok aç›kt›. Bu
noktadan yola ç›karak çocuklar›n kiflisel olarak yarat›c› e¤ilimlerini gelifltirici
yönlendirmeler yapmas› gerekti¤inin fark›na varm›flt›. Öncelikle hangi çocu¤un
hangi sanat alan›nda ne tür bir yarat›c› yaklafl›m sergileyebilece¤ine iliflkin göz-
lemler yapmaya bafllad›. Çocuklar›n sanat malzemelerini ola¤an ya da s›ra d›fl›
kullanma e¤ilimleri, sanat etkinli¤inde kendi fikirlerini gelifltirme e¤ilimleri, risk
alma düzeyleri, kendi sanatsal çal›flmas›n› ve arkadafllar›n›n sanatsal etkinlikleri-
ni tan›mlama becerileri gibi temel yeterlilikler ba¤lam›nda gözlemlerini tamamla-
d›. Daha sonra çocuklar›n farkl›l›klar›n› da göz önünde bulundurarak farkl› ve
yarat›c› sonuçlara ulaflmalar›n› sa¤lay›c› sanat etkinliklerini ve malzemelerini be-
lirlemeye bafllad›. Bu etkinliklerin ayn› zamanda çocuklar için keflfetme, güven ge-
lifltirme, çabas›n›, ilgisini ve ne yapt›¤›n› fark ettirme alan› oldu¤unu bilen Ayfle
ö¤retmen ö¤retim sürecindeki geribildirim etkinliklerini bu do¤rultuda planlad›.
Böylece farkl› sanat etkinliklerini deneyen çocuklar için sanat, kendilerine güven-
lerini gelifltirebilecekleri ve keyif alabilecekleri bir süreç haline gelebilecekti. Dü-
flüncelerini uygulamaya bafllayan Ayfle ö¤retmen süreçten her çocu¤un keyif al-
maya bafllad›¤›n›, çocuklar›n kendi yarat›c› düflüncelerini ortaya koymaya yöne-
lik çabalar›n› ve birbirleri ile etkileflimlerini gözlemledikçe amac›na ulaflt›¤›n› ve
yola bu flekilde devam etmesi gerekti¤ini fark etmiflti...
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G‹R‹fi

Yarat›c› Düflünce Bildirgesi
Herhangi bir fleyi “çok sevmek”ten korkmay›n ve onu yo¤un biçimde sürdürün.
Bilmeye, anlamaya, gurur duymaya, uygulamas›n› yapmaya, gelifltirmeye, kul-
lanmaya, iflletmeye, çal›fl›n ve en büyük gücünüzle kendinizi de¤erli bulmaya de-
vam edin.
Üzerinizde oynanmaya çal›fl›lan oyundan uzaklaflmaya çal›fl›n ve kendinizi bafl-
kalar›n›n beklentilerinden özgürlefltirin.
Kendi oyununuzu oynayabilmek ve kendi ödülünüzden yararlanmak için kendi-
nizi özgürlefltirin.
Size yard›m edecek iyi bir ö¤retmen ya da çal›flt›r›c› bulun.
Gerekti¤i gibi görünmek için bofl yere de¤erli enerjinizi harcamay›n.
Her fleyi yapmaya çal›flmay›n. Sevdi¤iniz ve iyi yapabildi¤iniz ifli yap›n.
Kiflileraras› ba¤l›l›¤›n varl›¤›n› ö¤renin ve en büyük ve en yo¤un sevginizi onlara
verin.

Dr. P. Torrance

‹nsan›n uygarlaflmas› e¤itimle gerçekleflir; ancak e¤itim, insana belli konular› ö¤-
retmesi ve insan›n ö¤rendiklerini yaflam›n› kolaylaflt›rmak için kullanmas› ile s›n›r-
l› de¤ildir. E¤itim, meslek sahibi olup para kazanma ile de s›n›rl› olmamal›d›r. E¤i-
tim; bilimsel ve elefltirel düflünebilen, insana ve do¤aya sevgi, sayg› duyan, kendi-
ne ve topluma karfl› hak ve sorumluluklar›n› bilen yarat›c› düflünceye sahip, k›sa-
cas› “ayd›n insan” yetifltirmek durumundad›r. 

Yarat›c› düflünme, var olana farkl› bakmak ya da olan› yeniden yorumlamakt›r.
Yarat›c› düflünme e¤itiminin amac›, kiflinin kendi düflüncesini tan›mas›, farkl› dü-
flünceler aras›nda iliflki kurabilmesi, bildiklerini uygulayabilmesi, de¤iflen ortamlar-
da çal›flabilmesi ve yeni düflünceler üretebilmesidir. 

Yarat›c›l›¤›, bilinen fleylerden yararlanarak yepyeni bir fley ortaya koymak ola-
rak tan›mlarsak, yarat›c›l›k e¤itiminin yaln›zca okuldaki etkinliklerle s›n›rl› olmad›-
¤›n› anlar›z. Yarat›c›l›k kiflinin çevresini yorumlayabildi¤i her yerde ortaya ç›kabi-
lir. Ancak yarat›c›l›¤›n yorucu, bir o kadar da e¤lenceli oldu¤u da bilinen bir ger-
çektir. Çünkü yarat›c›l›k yeni fikirleri, e¤lenceleri, sürprizleri içerisinde bar›nd›r›r.
Yarat›c›l›k ayn› zamanda içerisinde çat›flmay› da bar›nd›r›r. Yarat›c› düflüncenin di-
¤er var olan düflüncelerden fark›, de¤iflik olmas›d›r. 

Okulöncesi çocu¤u do¤al olarak yarat›c› düflüncelerini gelifltirebilecek yetilere
sahiptir. Merakl›d›r, çevresini keflfetmek için sürekli dener, sorular sorar, cesaretle
her fleyi yapmaya çal›fl›r. Oyun oynamak okulöncesi çocu¤unun en önemli u¤rafl›-
d›r. Çocuk oyun oynayarak çevresini tan›yabildi¤i gibi ö¤rendiklerini ve bildikleri-
ni farkl› ortamlarda kullanma olana¤› da bulmufl olur. Okulöncesi çocu¤unun ya-
rat›c› düflüncesini gelifltirmede ö¤retmene düflen en önemli görev ona yarat›c›l›¤›-
n› gelifltirecek ortam› sa¤lamak ve yarat›c›l›¤›n› daha verimli bir flekilde kullanma-
s›nda do¤ru yöntem ve teknikleri uygulamakt›r. Özellikle sanatsal etkinlikler yap-
mas›na yard›mc› olmak, onu cesaretlendirmek ve var olan merak›n› pekifltirmek,
bu konuda yap›labilecek en uygun yaklafl›md›r. 
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Çocu¤un yarat›c› düflüncesini gelifltirmede sanatsal etkinliklerin verimli olabil-
mesi için çocu¤a göre sanat e¤itimi programlar›n›n haz›rlanmas› gereklidir. Bu tür
programlar›n haz›rlanmas›nda çocu¤un sanatsal geliflim evreleri göz önüne al›n-
mal›d›r. Çocuk resimlerindeki tasar›m elemanlar› (çizgi, renk, flekil, doku, uzam
vd.) ve perspektif çocu¤un görsel çal›flmalar›nda ö¤retmenin üzerinde durmas› ge-
reken konulard›r. Çünkü çocuklar okulöncesinde bu konularda ne tadar çok uy-
gulama yaparsa sanatsal geliflim evrelerini o ölçüde sa¤l›kl› tamamlarlar. Çocukla-
r›n estetik duyarl›¤a sahip bireyler olarak yetifltirilmesi okulöncesi dönemde bafllar
ve bulundu¤u ortamdan ve yetiflkinlerin tutumlar›ndan büyük ölçüde etkilenir.

Ça¤dafl toplumlar›n amac› insan›n mutlu yaflamas›n› sa¤lamak olmal›d›r. Çok
yönlü düflünebilen, düflüncelerini aktarabilen, baflkalar›n›n düflüncelerini oldu¤u
gibi benimsemeyen, onlar› mutlak do¤rular olarak görmeyen, elefltiren, gerekti¤in-
de tav›r koymas›n› bilen ça¤dafl insan, ancak ça¤dafl bir e¤itimle yetiflebilir. 

OKULÖNCES‹ PROGRAMI VE YARATICILIK
Okulöncesi dönem yaflam›n temelidir. Bu dönemde ö¤renme h›z› çok yüksektir.
Her yafl grubunun genel geliflim özellikleri ortakt›r; ancak her çocu¤un kendine
özgü oldu¤u da unutulmamal›d›r. Oyun çocuklar için en uygun ö¤renme yöntemi-
dir. Çocuklar›n hayal güçleri, yarat›c› ve elefltirel düflünme becerileri, iletiflim kur-
ma ve duygular›n› anlatabilme davran›fllar› oyun yoluyla gelifltirilir (MEB 2006).

Görsel Sanatlar E¤itimi her çocu¤un yarat›c› ayn› zamanda da alg›, bilgi, sezgi
ve duygu dünyas› ile farkl› deneyimlere sahip oldu¤u ilkesinden yola ç›kar. Oku-
löncesinde görsel sanatlar e¤itimindeki etkinlikler; bireysel, alg›sal, estetik ve tek-
nik amaçlar göz önünde bulundurularak düzenlenir. Ö¤rencilerin kendilerini ifade
etmelerine olanak tan›yan okul içi ve okul d›fl›nda; farkl› sanatsal çal›flmalar ger-
çeklefltirmek, bireysel sergi açmak, sergiye kat›lmak, s›n›f› sanat galerisi gibi kul-
lanmak, sanatç›lar ile bir araya gelmek gibi etkinliklere kat›lmalar› desteklenir. 
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Resim 3.1 Resim 3.2

Çocuklar için rahat çal›flabilecekleri sanat alanlar› yaratmak ve farkl› malzeme seçenekleri sunmak onlar›
cesaretlendirir ve meraklar›n› pekifltirir.

Okulöncesi e¤itimde görsel
sanatlar, ö¤rencinin kendini
ifade etmesine,
gerçeklefltirmesine ve
özgürleflmesine uygun
ortamlar haz›rlar.



Okulöncesi E¤itim Program› ( 36-72 ayl›k çocuklar için) Ö¤retmen K›lavuzu
“Görsel Sanatlar ve Yarat›c›l›k E¤itimi” ba¤lam›nda tarand›¤›nda afla¤›daki amaç ve
kazan›mlar› görmekteyiz (MEB, 2006):

√ Amaç: Estetik özellikler tafl›yan ürünler oluflturabilme
√ Görsel sanat etkinliklerinde ürün yapar.
√ Görsel sanat etkinliklerinde özgün ürün yapar.
√ Ürünlerini çeflitli yollarla sunar.
√ Sunular›nda hayali/gerçek nesneler kullan›r.

√ Amaç: Sanat eserlerinin estetik özelliklerini fark edebilme
√ Sanat eserlerinin estetik özelliklerini söyler.
√ Sanat eserleri hakk›nda duygular›n› aç›klar.

√ Amaç: Varl›klar› çeflitli özelliklerine göre efllefltirebilme:
√ Varl›klar› renklerine göre efllefltirir.

√ Amaç: Alg›lad›klar›n› hat›rlayabilme
√ Varl›klar›n rengini söyler.

√ Amaç: Görsel materyalleri okuyabilme
√ Görsel materyalleri inceler.
√ Görsel materyallerle ilgili sorular sorar.
√ Görsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.
√ Görsel materyalleri aç›klar.
√ Görsel materyalleri kullanarak olay öykü gibi kompozisyonlar olufl-

turur.
√ Amaç: El ve göz koordinasyonu gerektiren belirli hareketleri yapabilme

√ De¤iflik malzemeler kullanarak resim yapar.
√ Yönergeye uygun çizgi çizer.
√ fiekilleri de¤iflik araçlar kullanarak çizer.
√ Malzemeleri istenilen nitelikte keser.
√ Malzemeleri istenilen nitelikte yap›flt›r›r.
√ Nesneleri de¤iflik malzemelerle ba¤lar.

√ Amaç: Küçük kaslar›n› kullanarak belirli bir güç gerektiren hareketleri yapa-
bilme

√ Malzemelere elle flekil verir.
√ Malzemelere araç kullanarak flekil verir.
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Resim 3.3

Ö¤rencilerin
kendilerini ifade
etmelerine olanak
tan›yan okul içi ve
okul d›fl› sanat
etkinlikleri
önemlidir.



√ Amaç: Çevredeki güzellikleri koruyabilme:
√ Çevresindeki güzelliklerin korunma nedenlerini söyler.
√ Çevredeki güzellikleri korumak için yap›lmas› gerekenleri aç›klar.
√ Çevredeki güzellikleri korumada sorumluluk al›r.

√ Amaç: Çevreyi estetik bak›m›ndan düzenleyebilme
√ Çevresinde gördü¤ü güzel/rahats›z edici durumlar› söyler.
√ Çevre sorunlar› ile ilgili kendi yapabileceklerine örnek verir.
√ Çevresini farkl› biçimde düzenler.

Okulöncesi programa bak›ld›¤›nda görsel sanatlar e¤itimi kapsam›nda yer alan
pek çok konu çocu¤un yarat›c› düflüncesini de gelifltirecek içeri¤e sahiptir. E¤itim;
bireyin ça¤›n ve içinde bulundu¤u toplumun gereksinimleri do¤rultusunda yetiflti-
rilmesi olarak düflünüldü¤ünde Okulöncesinde Görsel Sanatlar E¤itimi yetiflenin
(0-6 yafl) ça¤› ve toplumun gereksinimleri do¤rultusunda Görsel Sanatlardan yarar-
lan›larak yetifltirilmesi anlam›na gelmektir. 

Okulöncesi görsel sanatlar e¤itimi sürecinde yarat›c›l›k sizce neden önemlidir?

OKULÖNCES‹ Ö⁄RETMEN‹N‹N YARATICILIK 
ALANINDAK‹ YETERL‹KLER‹
Okulöncesi E¤itimi Ö¤retmenli¤i Yeterliklerine bakt›¤›m›zda; “Yarat›c›l›k ve Este-
tik” bafll›¤› alt›nda bir konu alan› yer almaktad›r. Bu konu alan›; araflt›rma-keflfet-
me ve alternatif çözüm yollar› üretme, özgün ürünler oluflturma, estetik fark›nda-
l›k ve seçicilik becerilerinin gelifltirilmesini kapsar. Milli E¤itim Bakanl›¤› Okulön-
cesi kurumlarda görev yapacak bir ö¤retmenden afla¤›daki yeterlikler ve bu yeter-
liklere ba¤l› performans göstergeleri beklenmektedir.

Yeterlikler:
1. Araflt›rma, keflfetme ve alternatif çözüm yollar› üretme becerisini gelifltirebil-

me
2. Özgün ürünler oluflturma becerisi gelifltirebilme

Performans Göstergeleri:
√ Çocuklar› özgün ürünler üretebilmeleri için cesaretlendirir. 
√ Çocuklar›n hayal güçlerini ürünlerine yans›tmalar›n› sa¤lar.
√ Çocuklar› kendilerinin ve akranlar›n›n ürünlerine sayg› duymalar› için cesa-

retlendirir.
√ Sözel ve somut ürünleri içeren yarat›c›l›¤› desteklemek için uygun etkinlik-

ler tasarlar ve çok çeflitli materyallerden faydalan›r.
√ Her çocu¤un kendi becerisini sergilemesine olanak sa¤lar. 
√ Çocuklar›n kendi ürünlerini sergilemeleri için f›rsatlar verir. 
√ Çocuklar›n özgür bir ö¤renme ortam›nda çal›flmas›na f›rsatlar verir. 
√ Her çocu¤un kendi becerisini sergilemeye yönelik grup organizasyonlar› olufl-

turarak çocuklar›n ürünlerini arkadafllar›yla paylaflmalar›na olanak yarat›r.
√ Çocuklar›n duygu ve düflüncelerini oluflturduklar› ürüne yans›tmalar›na ola-

nak sa¤lamak için birçok tekni¤i birlikte kullanabilece¤i ortamlar haz›rlar. 
√ Duvarlar, koridorlar, tavan, zemin, bahçe gibi çocu¤un çevresini oluflturan

e¤itim ortamlar›n› sergileme alan› olarak kullan›r. 
√ Çocuklar›n birbirlerinin ürünlerini ve süreci de¤erlendirmelerine olanak

sa¤lar.
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Okulöncesi ö¤retmen
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alternatif çözüm önerileri
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oluflturma, estetik
fark›ndal›k ve seçicilik
becerilerinin gelifltirilmesini
kapsamaktad›r.



√ Yarat›c›l›¤› destekleyen özgün materyaller haz›rlar.
3. Estetik anlay›fl› ve seçicilik becerilerini gelifltirebilme.

Performans Göstergeleri:
√ Çocu¤un çevresindeki güzelliklere duyarl› olmas›n› ve zevk almas›n› sa¤lar.
√ Çocu¤un yaflam› ve sanat dallar›ndaki estetik özellikleri fark edebilmesine

yönelik sergi, resim, heykel galerilerine, müzelere, do¤a alanlar›na gezi dü-
zenleme, müzik dinletileri gibi yaflant›lar haz›rlar.

√ Çocu¤un yaflad›¤› ortam› estetik anlay›fl›na göre düzenlemesi için f›rsatlar
verir. 

√ Çocuklara duygu, düflünce, hayal gücü gibi kavramlar›n birbiriyle ve yaflam-
la ba¤lant›s›n› kurmalar› için rehberlik eder.

√ Herhangi bir müzik aletini etkinliklerinde kullan›r.
√ Görsel sanatlara ait farkl› teknikleri etkinliklerinde kullanma yetene¤ine

sahiptir.

OKULÖNCES‹ GÖRSEL SANATLAR E⁄‹T‹M‹NDE 
YARATICILIK ALANI VE POTANS‹YEL‹
Çocuklar için ‘yaratma’ bir nesne ya da düflüncenin çocu¤a göre ‘ yeni’ olmas›d›r.
Yarat›c›l›k; esneklik, duyarl›l›k, ak›c›l›k, özgünlük, gibi özellikleri içerir. 

Çocu¤un yarat›c› düflüncesini gelifltirmek için:
• Düflünceler belli bir noktada yo¤unlaflt›r›lmal›,
• Derinlemesine düflünmesi için zaman verilmeli
• Fikirleri hemen orada paylafl›lmal›,
• Yarat›c› fikirlerini kullanaca¤› ortam haz›r olmal›,
• Duyular› ve duygular› uyar›lmal›,
• Farkl› fleyler yap›lmas›na f›rsat verilmeli, vb.

Çocuk okulöncesinde okuma ve yazma bilmemektedir. O hayat› görerek, du-
yarak, dokunarak, koklayarak, tadarak keflfeder. Taklit ederek ö¤renirler. Bu da
ancak sanat e¤itimi ile mümkündür. Çal›flan ö¤retmenlere oyun/drama yöntemi ile
görsel sanatlar e¤itimi verilmelidir.
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Çocuklarda yarat›c› düflünce
geliflimi için yarat›c›
düflünceler üzerine
yo¤unlaflmas›n›n
sa¤lanmas›, derinlemesine
düflünce için yönlendirilmesi
ve çocukla sürekli etkileflim
içerisinde olunmas›,
yarat›c›l›¤›n› keflfedip ortaya
koyabilece¤i ortam›n
haz›rlanmas›,
yarat›c›l›klar›n› harekete
geçiren uyaranlar›n
oluflturulmas›, ola¤andan
farkl› çabalar içerisine
girerek farkl› çözümlere
ulaflmalar›n›n
desteklenmesi
gerekmektedir.

Resim 3.4

Çocuklar çok
büyük alanlar ve
ka¤›tlar üzerinde
daha yarat›c›
çal›fl›rlar.



YARATICI DÜfiÜNCEN‹N GEL‹fiT‹R‹LMES‹ VE GÖRSEL
SANATIN E⁄‹T‹M‹
Okulöncesi e¤itimde görsel sanatlar e¤itimi kavram› yeni bir kavramd›r ve 2000
y›llardan itibaren Türk E¤itim Sisteminde kullan›lmaya bafllanm›flt›r. Daha öncele-
ri bu kavram yerine resim, resim-ifl, üç boyutlu çal›flmalar vb. kavramlar kullan›l›r-
d›, baz› durumlarda bu kavramlar hala kullan›lmaktad›r. 

Görsel Sanat›n e¤itimi;
√ Düflünmeyi ö¤renme,
√ Kiflilik geliflimi,
√ Kifliye yarat›c›l›k yollar›n›n aç›lmas› gibi çocu¤un gelifliminde önemli bir ye-

re sahiptir.
Birbirinin içine geçmifl olarak var olan bu üç noktan›n gerçekleflmesinde duyu-

lar›n e¤itimi gereklidir. Duyular› e¤itilmemifl olan çevresinde olup bitene duyars›z
kal›r. Bakar görmez, iflitir duymaz. Duyular aras›nda öncelikle bize olanca geniflli-
¤i ile dünyay› tan›tan göz gelir. Bu bak›m›ndan sanat e¤itimine genifl anlamda bir
görme e¤itimi demek yanl›fl olmaz. Görme duyarl›l›¤› geliflmifl, görmeyi ö¤ren-
mifl, düflünme ile bütünlefltirmifl olan, müzik dinlerken dans ederken, tiyatro izler-
ken, kitap okurken sanat yap›t›n›n iletisini görerek, onu daha kolay alg›lar (‹pfli-
ro¤lu, 1998).

Çocuk somut düflünür, düflle gerçe¤i birbirinden güç ay›r›r. Ama gördü¤ünün
düflündü¤ünün resmini yaparsa bunu birkaç çizgiyle, renkle dile getirebilir. Gör-
dü¤ü somut biçimleri soyutlar. Do¤ald›r ki bu soyutlama yetiflkinlerde oldu¤u gibi
ak›l süzgecinden geçen bir soyutlama de¤ildir. Buna gözle düflünme demek yan-
l›fl olmaz. Bu görsel düflünme yolunda at›lan ilk ad›md›r. Çocu¤un bu yetisinden
her konuda yararlan›labilir ve çocuklar›n bu yetisi görsel sanatlar e¤itimi sürecin-
de yarat›c› düflüncenin gelifltirilmesi ile iliflkilendirilerek gelifltirilmelidir.

Çocu¤un görsel sanatlar e¤itimi yolu ile yarat›c›l›¤›n› gelifltirmede temel sanat
e¤itimi önemli bir yer tutar. Okulöncesinde çocu¤un yarat›c› düflüncesini görsel
sanatlar e¤itimi yolu ile gelifltirilmesinde afla¤›daki kavramlar›n ö¤retimine prog-
ramda yer verilmesi gereklidir.

Çizgi
Çocuklar resme çizgilerle bafllar, daha sonra renk kullan›m› gelir. fiekil ve biçim-
ler, dokular ve uzam v.b resimde tasar›m elemanlar› olarak yer al›r. Çizgi, pek çok
noktan›n bir düzey üzerinde birleflmesinden oluflur. Çizgi yürüyüfle ç›km›fl bir nok-
ta olarak da tan›mlanabilir. Kimi çizgiler ince, kimileri kal›nd›r; çizgiler do¤ru, e¤-
ri, k›r›k, dikey, yatay diyagonal olarak yön de¤ifltirirler. Bir nesnenin d›fl kenar›n›
belirleyen çizgiye kontür denir. Kimi çizgiler bilinen nesneleri belirler kimi çizgiler
ise duygular›n anlat›m›na yard›m eder. Çocuklarda özellikle karalamalar dönemin-
de gördü¤ümüz çizgiler çocuk resminin ilk aflamas›d›r. Çocu¤un yafl›na geliflimine
ve çevre olanaklar›na göre her düzeyde ki sanatsal etkinliklerde çizgi çal›flmalar›-
na yer verilmelidir. Bu çal›flmalar için yumuflak kurflun kalem, füzen, mum ve pas-
tel boya, renkli tebeflirler ve koruma kalemleri kullan›labilir. Okulöncesi görsel sa-
natlar e¤itimi sürecinde çizgi kavram›na iliflkin çocuklar›n kazan›mlar›:

√ Bir sanat ö¤esi olarak çizgiyi keflfetme ve tan›ma,
√ Sanatta çizgiyi gözlemleme ve inceleme, 
√ Çizginin k›vr›ml›, düz; dikey, yatay ana hatlar›n› belirtme olarak s›ralan-

maktad›r.
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Çocu¤un yarat›c› düflünce
gelifliminde görsel sanatlar
e¤itiminin ifle koflulmas›nda
bir tak›m sanat ö¤elerine
Okulöncesi ö¤retim
programlar›nda yer verilmesi
gerekmektedir. Bu ö¤eler;
çizgi, biçim, renk,
uzam(boflluk), ton ve doku
olarak s›ralanmaktad›r. 



Biçim
Biçimler iki ve üç boyutlu olarak s›ralanmakta ve çocuklar boyut kavram›n› iki ve
üç boyutlu sanat etkinlikleri yolu ile somutlaflt›rmaktad›r. ‹ki boyutlu bir biçim
kendi kendine dokunan bir çizgidir. Yüzeyde yer al›r. fiekiller küre, dikdörtgen,
daire, üçgen gibi geometrik; yaprak, kemik, çiçek gibi organik, ya da bu iki gru-
bun kar›fl›m› olabilir. ‹ki boyutlu biçimlerin yaln›z enleri ve boylar› vard›r. Üç bo-
yutlu biçimlerin ise enleri, boylar› ve yükseklikleri vard›r. Üç boyutlu biçimin bü-
tünlü¤üne kitle denir. Okulöncesi görsel sanatlar e¤itimi sürecinde biçim kavram›-
na iliflkin çocuklar›n kazan›mlar›:

√ Bir sanat ö¤esi olarak biçimi keflfetme ve tan›ma. 
√ Biçimi, iki-boyutlu olarak tan›ma.
√ Sanatta biçimi gözleme ve inceleme.
√ Geometrik; organik; soyut; yinelenmifl; semboller/harfler, simetrik, asimet-

rik kavramlar›n› anlama olarak s›ralanmaktad›r.

Renk
Çocuk 4-5 yafl›na kadar renklerde hiçbir ay›r›m yapmaks›z›n ve önceden kararlafl-
t›r›lmaks›z›n renkleri kullan›r. Renklerin özellikle üç ana rengin adlar›n›n ö¤retil-
mesi de 4 ile 5 yafllar›na rastlamaktad›r. Karalama aflamas›nda renge pek önem
vermeyen çocuk 4-5 yafl›ndan sonra parlak ve aç›k renklerden bafllayarak yavafl
yavafl bol renk kullanmaya do¤ru giderler. ‹lk renk kullan›m›nda çocuk, rengi sa-
dece renk oldu¤u için kullan›r, üç ana renkle (k›rm›z›, mavi, sar›) ile yetinir. 5 ya-
fl›ndan sonra çocuk ara renkleri (turuncu, yeflil, mor) ve siyah beyaz gibi nötr renk-
leri de kullanmak ister (San 1977 s: 100) Okulöncesi görsel sanatlar e¤itimi süre-
cinde renk kavram›na iliflkin çocuklar›n kazan›mlar›:

√ Bir sanat ö¤esi olarak rengi keflfetmek ve incelemek. 
√ Ara renkleri bulmak için ana renkleri kar›flt›rmak. 
√ Sanatta rengi gözlemlemek fleklinde s›ralanmaktad›r. 
Çocu¤un yapt›¤› renkli çal›flmalarda herhangi bir objeyi boyamak için seçilen

renkle o objenin gerçek rengi aras›nda bir ba¤lant› yoktur. Çocuk ya ulaflabildi¤i
renkle ya da hoflland›¤› renkle boyamas›n› yapabilir. Örne¤in insan figürü k›rm›z›,
mavi, sar› v.b. renkle boyanabilir. Renk seçiminde çocuklar› yönlendiren daha de-
rin ve psikolojik anlamlar söz konusudur. Ancak bu anlamlar çok bireysel oldu¤u
için, eriflkinlerin bu renklerden anlam ç›karmas› hem zor hem gereksizdir. Oku-
löncesi çocu¤u için renk kullan›m› heyecan yaratan bir deneyimdir. Çocu¤un seç-
ti¤i rengi elefltirmek ya da herhangi bir objenin boyanmas› için renk önermek ço-
cu¤un kendini ifade ve aç›klama özgürlü¤ünü engeller. Çocukla çal›flanlar›n yapa-
ca¤› ona bol renk vererek kendini keflfetme olana¤› sa¤lamas›d›r.

Uzam (Boflluk)
Uzam (boflluk) ö¤eler aras› iliflkide öne ç›kmaktad›r. Uzam (boflluk) kavram› ço-
cuklar›n yak›n, uzak, içinde, üzerinde, tepesinde gibi farkl›l›klar› anlamas›na yar-
d›mc› olur. Çocuklar sanat etkinliklerinde uzam› keflfetme e¤ilimi göstermekte, ön
ve arka plan iliflkisi kurmakta, yak›n-uzak-içinde-üzerinde-tepesinde kavramlar›
sanatsal çal›flmas› ile iliflkilendirmekte ve sanat çal›flmalar›nda bu iliflkiyi yans›tma
çabas› içerisine girmektedirler. 

Okulöncesi görsel sanatlar e¤itimi sürecinde uzam (boflluk) kavram›na iliflkin
çocuklar›n kazan›mlar›:
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√ Bir sanat ö¤esi olarak uzam› keflfetmek ve tan›mak,
√ Sanatta uzam› gözleme ve incelemek,
√ Ön plan, arka plan (fon) iliflkisini fark etmek fleklinde s›ralanmaktad›r.

Ton
Bir rengin tonu, rengin koyu ve aç›k de¤erleridir. Çocuklar renklerle oynamaya,
birbirine kar›flt›rmaya ve sonuçlar› keflfetmeye merakl›d›rlar. Çocuklar için renkle-
rin kar›fl›m› ile farkl› renklere ulafl›lmas›, rengi koyulaflt›rmak ve aç›k hale getirmek
farkl› bir deneyimdir. Hem deneyerek yeni sonuçlara ulaflmakta, hem rengin ton-
lar›na iliflkin görsel bir dil oluflturmakta hem de merak duygular›n› ifle koflmakta-
d›rlar.

Okulöncesi görsel sanatlar e¤itimi sürecinde ton kavram›na iliflkin çocuklar›n
kazan›mlar›:

√ Bir sanat ö¤esi olarak tonu keflfetmek ve incelemek,
√ Sanatta tonlar› gözlemleme ve incelemek (koyu, aç›k parlakl›k gölgeler; vb.)

fleklinde s›ralanmaktad›r.

Doku
Her nesnenin düzgün, k›r›fl›k, mat, parlak, pürüzlü ya da tüylü v.b. gibi bir doku-
su vard›r. Bir nesneyi alg›lamam›zda dokunun önemli bir yeri vard›r. Örne¤in ka-
buklu deniz hayvanlar›, bal›k, kertenkele, böcek ve di¤erlerini bir büyüteç yard›-
m› ile incelersek derilerinin nas›l bir doku ile kapl› olduklar›n› görürüz. Bitkiler de
ayn› doku zenginli¤i içindedirler. Bu bazen insanda elle dokunma iste¤ini uyand›-
r›r, bazen de ›fl›k-gölge oyunu içinde benek, leke, çizgi biçiminde tekrarlan›p, bü-
yük bir yumuflakl›kla yüzeyde erir. Ço¤u sanatç› dokuyu sanat›nda coflku ve du-
yarl›kla kullan›r. E¤iticinin bir baflka ödevi de bu ö¤eyi çocuklara ayr›nt›lar› ile be-
lirtmektir. Dokunun sanat dünyas›nda ve sanatç›lar›n elinde ne denli güç kazand›-
¤›n› örneklerle gösterirken, yarat›c› kiflinin do¤ayla olan iliflkisini, do¤a karfl›s›nda-
ki tutumunu ve alg›s›n› aç›klamas› son derece önem tafl›r. Okulöncesi görsel sanat-
lar e¤itimi sürecinde doku kavram›na iliflkin çocuklar›n kazan›mlar›: 

√ Bir sanat ö¤esi olarak dokuyu keflfetmek ve tan›mak,
√ Dokuyu, bak›fl (görsel-bak›fl ya da benzetim) ve bir yüzeyin (dokunma ile

ilgili) hissedilmesi ve görsel ve dokunuflsal dokular aras›ndaki farkl›l›klar›
ay›rt etmek,

√ Sanatta dokuyu gözlemleme ve incelemek fleklinde s›ralanmaktad›r.
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Resim 3.5 Resim 3.6

Çocuklar sanatsal çal›flmalar›nda sanat ö¤elerini yarat›c› düflüncelerini aktarmak için kullan›rlar.



Sanattaki bu ö¤eleri bilmek, do¤aya sevgi ve önemle bakmay› ö¤renmek, yara-
t›c› düflüncenin geliflmesine yard›mc› olur. 

Okulöncesi görsel sanatlar e¤itimi yoluyla çocukta yarat›c› düflünce nas›l gelifltirilir?

ÇOCUKLARIN SANATSAL ÇALIfiMALARINI 
YORUMLAMAK
2010 y›lardan sonra ö¤retmen olacaklar yetifltirecekleri ö¤rencilerin çok kanall› TV
ile büyümüfl, ‹nternet’i tan›y›p rahatl›kla kullanabilen, uzun süreli çal›flmalardan
hofllanmayan, kendi düflüncelerini ve tercihlerini rahatl›kla ortaya koyabilen, daha
giriflimci vb. özelliklere sahip bir yap›da olduklar›n›n bilinciyle yapt›racaklar› sa-
natsal ve yarat›c› çal›flmalar›nda: 

• Ö¤renciye ne yapmas›n› aç›k ve net söylemeli,
• Çal›flt›klar› tema hakk›nda yeni fikirler bulmalar›na yard›mc› olmal›,
• Duygular› resimle anlatabilecekleri fantezi ve hayal güçlerini kulland›rtmal›,
• fiekiller, renkler, desenler, çizgiler, ton, doku, boyut, dizayn etme vb. konu-

lar üzerinde durmal›,
• Materyal kullanma konusunda farkl› seçenekler sunmal›,
• Fikirlerin baflka bir zamanda baflka bir yerde kullan›lmas›na f›rsat vermelidir.

Güzel renk kullan›m›, flekle dikkat etmek, materyallerin kullan›m›yla ilgili öv-
güleri birçok çocuk hak eder. Az say›da ö¤retmen zorlu¤u olan çocuklara nas›l öv-
gü kullanaca¤›n› bilmektedir. Örne¤in “dünkü çal›flmandan daha iyi” uygun bir
övgüdür; “tamamd›r” çok geneldir ve inand›r›c› de¤ildir. 

Çocuklara övgü sunmay› istemek do¤ald›r. Övgü iki uçlu k›l›ç gibidir ve çocu-
¤u cesaretlendirmesiyle s›n›rl› olmal›d›r. Birçok çocuk resimlerinde ne yapt›klar›n›
nas›l oldu¤unu bilmek ister. Son y›llarda ‘betimleyici övgü’ çocuklar› cesaretlendir-
mek için daha üretici bir yol olmufltur. Bu ö¤retim becerisine bir örnek;

“Dergilerden bu ilginç renkleri bulmak için çok u¤raflm›fls›n, baz›lar›n› ç›kar›p
koyu yaparsan daha iyi olacak.”

Çocuklar› övmek zordur çünkü her zaman ne tepki vereceklerini bilemeyiz.
Övgüyü iyi bir fley sayar›z fakat kendimizin övgü al›nca nas›l hissetti¤ini biliriz ço-
cuklar›n de¤il. Betimleyici övgüyü kullanmak güvenlidir ve çocu¤un çal›flmas›nda-
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Resim 3.7

Farkl› renkteki
oyun hamurlar› ile
gerçeklefltirilmifl üç
boyutlu çal›flmalar



ki olumlu noktalar›n alt›n› çizerek onlar›n kendilerine güvenmelerini sa¤layabilir.
Bunun için:

• Ba¤›ms›z düflünme, bireysel yönetim ve ürün ortaya koyma süreci olanakla-
r› oluflturmak

• Ö¤rencileri yarat›c› düflünceleri kurallar çerçevesinde ortaya koymaya yön-
lendirmek

• Ö¤rencilerin kendi yarat›c›l›klar›n› ve di¤er ö¤rencilerin yarat›c›l›klar›n› de-
¤erlendirmelerine, önerilerde bulunmalar›na ve gelifltirmelerine olanak tan›-
mak gerekmektedir.

E¤er ö¤retmenler s›kl›kla flekil, renk ve çizgi gibi kelimeleri kullan›rlarsa çocuk-
lar bu kelimeleri ö¤renirler. Sanat e¤itiminde özel kelimeler vard›r. Çocuklar ilk
baflta bunlar›n anlamlar›n› bilmeden kullan›rlar fakat daha sonra sanat dilleri böy-
lelikle geliflir. Bir resim çal›flmas› hakk›nda çocuklara sanata özel kelimeleri ö¤ret-
meden konuflmak kolay de¤ildir.

Ö¤retmenler çocuklarla sanatsal çal›flmalar› üzerine konuflurken hem çocukla-
r› hem de sanatsal çal›flmalar›n› tan›mlamaya çal›fl›rlar, çal›flmalar› tan›mlarken bir
taraftan da analiz ederler ve yorumlarlar, en son aflamada ise de¤erlendirerek ço-
cuklar› yönlendirirler. Bu ba¤lamda bir çocukla sanatsal çal›flmalar› üzerine konu-
flurken sorulabilecek sorular ve ö¤retmenin bu sorularla neyi belirlemeye çal›flt›¤›
flu flekilde s›ralanmaktad›r:

√ Ne görüyorsun? (tan›mlama)
√ Nas›l bir araya geldiler? (analiz)
√ Ressam ne anlatmak istiyor? (yorumlama)
√ Resim hakk›nda ne düflünüyorsun? (de¤erlendirme)
Üçüncü soru çok farkl› cevaplar uyand›rabilir ve baz› ö¤retmenler için bu bir

problemdir. Onlara sorduktan sonra ressam›n ne anlatmaya çal›flt›¤›n› çocuklara
anlatmak zordur. Bir resim çal›flmas›ndaki bilinçli ifadeyi anlamak y›llar alabilir.
Ö¤rencinin gördü¤ü fleylerden yeni fleyler ö¤renmesi küçük bir kazan›md›r. Ço-
cuklarla tart›flman›n esas amac› sözel, görsel ve haf›za becerilerini kazand›rmakt›r.
E¤er kelimeler bilinçsiz kullan›l›rsa çocu¤un ifade ve hayal gücü canland›r›lmaz.
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Resim 3.8

Çocuklarla sanat
çal›flmalar› üzerine
konuflurken sanat
e¤itimindeki özel
kelimeleri
kullanmak
önemlidir.

Ö¤retmenlerin çocuklar›n
sanatsal çal›flmalar›n›
inceleme sürecindeki
aflamalar tan›mlama,
analiz, yorumlama ve
de¤erlendirme fleklinde
s›ralanmaktad›r.



Çocuklarla sanatsal çal›flmalar yapan ö¤retmen zaman zaman çocuklar› göz-
lemleyerek onlar hakk›nda sa¤l›kl› bilgiler elde edilebilir. Gözlem yapan ö¤retmen
çocu¤un yapt›¤› sanatsal etkinli¤ini, arkadafllar› ile olan iletiflimini, araç gereçleri
kullanma yeterlili¤ini, ö¤renmede tercih etti¤i yolu saptayabilir. Ayr›ca çocu¤un fi-
ziksel, sosyal, duygusal, biliflsel ve yarat›c› geliflimini takip edebilir. Bu gözlemle-
rini belli bir sistematikle kaydedip çocu¤un dosyas›na koyabilir. Gözlem ve kay›t
ifllemleri ö¤retmenin e¤itmen ya da etkileyici rolünden ç›kmas›na olanak sa¤lar ve
tüm dikkatleri çocuklar›n çal›flmalar› üzerine odaklaflmas›n› sa¤layabilir. Bu de¤er-
lendirmeler bize çocuklar›n nas›l geliflti¤i ve onlar›n gelifliminde e¤itim programla-
r›n› nelerin etkiledi¤ini ortaya ç›karmada yard›mc› olur.

Gözlem notlar›, çocuklar›n sanatsal çal›flmalar›ndan örnekler ve bireysel de¤er-
lendirme notlar› daha sonra kurumun getirece¤i e¤itim programlar›, aileye verile-
cek bilgiler ve konu ile ilgilenen di¤er kifli ve kurumlar için de¤erli verileri içerir.
Ancak bir ö¤retmenin bu konuda iyi bir gözlemci olmas› önemlidir. Gözlemler ta-
rihli, düzenli, s›n›fland›r›lm›fl ve periyodik olarak düzenlenmifl olmas› gereklidir.
Burada kastedilen de¤erlendirme çocuklar›n sanatsal olarak nas›l ilerledikleri ve
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Sanatsal
çal›flmas›nda ne
yapt›¤›n› anlatan
çocuk

Resim 3.10 Resim 3.11

Ö¤retmenler çocuklar› sanatsal çal›flmalar yaparken gözlemleyerek daha yak›ndan tan›rlar.



yarat›c›l›klar›n›n nas›l geliflti¤ini saptama ile s›n›rl›d›r. Çocuklar›n sanatsal çal›flma-
lar›n› dosyalamak de¤erlendirme için iyi bir yoldur. Çocuklara bu konuda bilgi ve-
rilmeli ve toplanan örnekle zaman zaman sergilenmelidir. Çocu¤un sanatsal gelifli-
mini de¤erlendirmek için belli de¤erlendirme ölçütlerinin saptanmas› gereklidir.
Örne¤in çocu¤un sanatsal çal›flmalar›nda;

√ Fiziksel geliflimi nas›l? “Büyük kas veya kaba motor davran›fllar; küçük kas
veya ince motor davran›fllar”

√ Sanatsal çal›flmalarda araç gereçleri uygun kullan›labiliyor mu?
“Pastel boya, sulu boya, f›rça, renkli kalem, ispirtolu kalem, makas, tutkal
v.b.”

√ Sanatsal çal›flmalarda dikkat ve süreklili¤i ne durumda?
√ Verilen sanatsal etkinli¤in tamamlanmas› konusunda e¤ilimi nas›l?
√ Yapt›¤› çal›flmalarda sorumluluk gösterebiliyor mu?
√ Tek bafl›na çal›flabiliyor mu?
√ Sanatsal malzemeleri uygun bir biçimde kullanabiliyor mu?
√ Çal›flma ortam›ndaki kurallara uyulabiliyor mu?
√ Temizlik konusundaki yaklafl›m› nas›l?
√ Arkadafllar›n yapt›¤› sanatsal çal›flmalara yaklafl›m› nas›l?
√ Sanatsal çal›flmalar›ndaki eksik yanlar›n› kabul etme durumu
√ Sanatsal çal›flmalar›ndaki duygu yap›s› “çekingen, korku dolu, kendine gü-

venli, korumaca v.b.”
√ Sanatsal çal›flmalarda kendi duygular›n› ifade etme düzeyi
√ Kendi yapt›¤› çal›flmalardan hofllanma ve gurur duyma düzeyi.
√ Sanatsal çal›flmalara isteklilik durumu
√ Kendi yapt›¤› sanatsal çal›flmalar konusunda konuflma iste¤i
√ Sanatsal sözcükleri bilme “resim, heykel, sanat eseri, v.b.” ve kullanma dü-

zeyi.
√ Yapt›¤› sanatsal çal›flmalarda kendine özgü figürler kullanabilme
√ Renk konusundaki bilgi düzeyi “Örne¤in Ana renkler: sar›-k›rm›z›-mavi;

Ara renkler: turuncu-mor-yeflil” biliyor mu?
√ Sanatsal çal›flmalarda kulland›¤› flekiller konusunda bilgi düzeyi : “Daire,

kare, üçgen, dikdörtgen çizgiler, di¤er flekiller v.b.” ne durumda?
Sonuç olarak okulöncesi dönemde çocuklar›n sanatsal çal›flmalar›n› de¤erlen-

dirmek hem de¤erlendirilen çocuk hakk›nda daha detayl› bilgiler elde etmeyi hem
de ayn› yafl grubu çocuklar›n›n sanatsal geliflimlerinde ki ortak noktalar› saptamak
aç›s›ndan önem tafl›maktad›r.

Okulöncesi ö¤retimde çocuklar›n sanat çal›flmalar›n› yorumlan›rken sizce dikkat edilme-
si gereken noktalar neler olmal›d›r?
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Okulöncesi görsel sanatlar ö¤retimi sürecinin ço-

cu¤un yarat›c› düflünce geliflimine olan katk›s›-

n› aç›klamak

Yarat›c› düflünme, var olana farkl› bakmak ya da
olan› yeniden yorumlamakt›r. Yarat›c› düflünme
e¤itiminin amac›, kiflinin kendi düflüncesini tan›-
mas›, farkl› düflünceler aras›nda iliflki kurabilme-
si, bildiklerini uygulayabilmesi, de¤iflen ortam-
larda çal›flabilmesi ve yeni düflünceler üretebil-
mesidir. E¤itim ortamlar›nda yarat›c› düflüncenin
gelifltirilmesi son derece önem tafl›maktad›r. Ö¤-
retmenler özellikle erken yafllardan itibaren ya-
rat›c› düflünceni geliflimine olanak veren ortam-
lar haz›rlamal›d›rlar. Yarat›c› düflüncenin erken
yafllardan itibaren etkili bir biçimde gelifltirilebil-
di¤i e¤itim ortamlar›ndan en önemlisi Görsel Sa-
natlar E¤itimi’dir. Okulöncesi e¤itimde görsel sa-
natlar, ö¤rencinin kendini ifade etmesine, ger-
çeklefltirmesine ve özgürleflmesine uygun ortam-
lar haz›rlar. Okulöncesi çocuklar› yarat›c› düflün-
celerini gelifltirebilecek yetilere sahiptir. Merakl›-
d›r, çevresini keflfetmek için sürekli dener, soru-
lar sorar, cesaretle her fleyi yapmaya çal›fl›r. Oku-
löncesi çocu¤unun yarat›c› düflüncesini gelifltir-
mede ö¤retmene düflen en önemli görev ona ya-
rat›c›l›¤›n› gelifltirecek ortam› sa¤lamak ve yarat›-
c›l›¤›n› daha verimli bir flekilde kullanmas›nda
do¤ru yöntem ve teknikleri uygulamakt›r. 

Okulöncesi programa bak›ld›¤›nda görsel sanat-
lar e¤itimi kapsam›nda yer alan pek çok konu
çocu¤un yarat›c› düflüncesini de gelifltirecek içe-
ri¤e sahiptir. E¤itim; bireyin ça¤›n ve içinde bu-
lundu¤u toplumun gereksinimleri do¤rultusunda
yetifltirilmesi olarak düflünüldü¤ünde Okulönce-
sinde Görsel Sanatlar E¤itimi yetiflenin (0-6 yafl)
ça¤› ve toplumun gereksinimleri do¤rultusunda
Görsel Sanatlardan yararlan›larak yetifltirilmesi
anlam›na gelmektir. 
Çocu¤un yarat›c› düflüncesini gelifltirmede sanatsal
etkinliklerin verimli olabilmesi için çocu¤a göre sa-
nat e¤itimi programlar›n›n haz›rlanmas› gereklidir.
Bu tür programlar›n haz›rlanmas›nda çocu¤un sa-
natsal geliflim evreleri göz önüne al›nmal›d›r.
Görsel Sanatlar E¤itimi her çocu¤un yarat›c› ayn›
zamanda da alg›, bilgi, sezgi ve duygu dünyas› ile
farkl› deneyimlere sahip oldu¤u ilkesinden yola
ç›kar. Okulöncesinde görsel sanatlar e¤itimindeki
etkinlikler; bireysel, alg›sal, estetik ve teknik amaç-
lar göz önünde bulundurularak düzenlenir. 

Okulöncesi görsel sanatlar ö¤retim sürecinde ö¤-

retmenin yarat›c›l›k alan›ndaki yeterliklerini ve

performans göstergelerini betimlemek

Okulöncesi E¤itimi Ö¤retmenli¤i Yeterliklerine
bakt›¤›m›zda; “Yarat›c›l›k ve Estetik” bafll›¤› alt›n-
da bir konu alan› yer almaktad›r. Bu konu alan›; 

Özet
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Yeterlikler Performans Göstergeleri

Keflfetme, alternatif çözüm yollar› üretme becerisi gelifltirmek

• Çocuklar›n özgün ürünler üretmeleri için cesaretlen-
dirmek, 

• Hayal güçlerini yans›tabilmelerini sa¤lamak, 
• Kendi ve di¤er arkadafllar›n›n çal›flmalar›na sayg› duy-

malar› için cesaretlendirmek, 
• Yarat›c›l›¤› destekleyici uygun etkinlikler tasarlama ve

çok çeflitli materyallerden yararlanmak, 
• Çocuklar›n bireysel becerilerini göstermelerine ve ken-

di ürünlerini sergilemelerine olanak tan›mak, 
• Çocuklar için özgür ö¤renme ortam› oluflturmak, 
• Çocuklar aras› grup çal›flmas›n› ve iflbirli¤ini destekle-

yen etkinlikler düzenlemek, 
• Çocuklar›n duygu ve düflüncelerini yans›tabilecekleri

ortamlar haz›rlamak, 
• Çocuklar› sanatsal çal›flmalar›n› farkl› ortamlarda sergi-

lemeleri konusunda yönlendirmek, çocuklar›n birbirle-
rinin ürünlerini ve süreci de¤erlendirmelerine olanak
sa¤lamak, 

• Yarat›c›l›¤› destekleyen özgün materyaller haz›rlamak

Özgün ürünler oluflturma becerisi gelifltirmek
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araflt›rma-keflfetme ve alternatif çözüm yollar›
üretme, özgün ürünler oluflturma, estetik fark›n-
dal›k ve seçicilik becerilerinin gelifltirilmesini
kapsar. Milli E¤itim Bakanl›¤› Okulöncesi kurum-
larda görev yapacak bir ö¤retmenden bir tak›m
yeterlikler ve bu yeterliklere ba¤l› performans
göstergeleri beklenmektedir. Yeterlikler ve per-
formans göstergeleri afla¤›daki tabloda iliflkilen-
dirilmifltir:

Okulöncesi görsel sanatlar e¤itimi sürecinin ço-

cu¤un yarat›c› düflüncesinin gelifltirilmesine

olan katk›s›n› aç›klamak

Çocuklar için ‘yaratma’ bir nesne ya da düflünce-
nin çocu¤a göre ‘ yeni’ olmas›d›r. Yarat›c›l›k; es-
neklik, duyarl›l›k, ak›c›l›k, özgünlük, gibi özel-
likleri içerir. 
Çocu¤un yarat›c› düflüncesini gelifltirmek için:

√ Düflünceler belli bir noktada yo¤unlaflt›r›lmal›,
√ Derinlemesine düflünmesi için zaman verilmeli
√ Fikirleri hemen orada paylafl›lmal›,
√ Yarat›c› fikirlerini kullanaca¤› ortam haz›r olmal›,
√ Duyular› ve duygular› uyar›lmal›,
√ Farkl› fleyler yap›lmas›na f›rsat verilmelidir.

Okulöncesinde görsel sanatlar e¤itimi sürecinde
çocu¤un yarat›c› düflüncesinin gelifltirilmesi için
ö¤renciler düflünmeyi ö¤renme, kiflilik geliflimi
ve kifliye yarat›c›l›k yollar›n›n aç›lmas› noktala-
r›nda yönlendirilmelidir. Birbirinin içine geçmifl
olarak var olan bu üç noktan›n gerçekleflmesin-
de duyular›n e¤itimi gereklidir. Duyular› e¤itil-
memifl olan bireyler, çevresinde olup bitene du-
yars›z kal›r. 
Çocuk ayn› zamanda somut düflünmekte, düflle
gerçe¤i birbirinden güç ay›rmaktad›r. Ama gör-
dü¤ünün düflündü¤ünün resmini yaparsa bunu
birkaç çizgiyle, renkle dile getirebilir. Gördü¤ü

somut biçimleri soyutlar. Do¤ald›r ki bu soyutla-
ma yetiflkinlerde oldu¤u gibi ak›l süzgecinden
geçen bir soyutlama de¤ildir. Buna gözle düflün-
me demek yanl›fl olmaz. Bu görsel düflünme yo-
lunda at›lan ilk ad›md›r. Çocu¤un bu yetisinden
her konuda yararlan›labilir ve çocuklar›n bu ye-
tisi görsel sanatlar e¤itimi sürecinde yarat›c› dü-
flüncenin gelifltirilmesi ile iliflkilendirilerek gelifl-
tirilmelidir.

Okulöncesi görsel sanatlar e¤itimi yolu ile çocu-

¤un yarat›c›l›¤›n› gelifltirmede temel sanat e¤iti-

mi ve ö¤elerinin önemini s›ralamak

Çocu¤un görsel sanatlar e¤itimi yolu ile yarat›c›-
l›¤›n› gelifltirmede temel sanat e¤itimi önemli bir
yer tutar. Çocu¤un yarat›c› düflünce gelifliminde
görsel sanatlar e¤itiminin ifle koflulmas›nda bir
tak›m sanat ö¤elerine Okulöncesi ö¤retim prog-
ramlar›nda yer verilmesi gerekmektedir. Bu ö¤e-
ler; çizgi, biçim, renk, uzam(boflluk), ton ve do-
ku olarak s›ralanmaktad›r.
Okulöncesi görsel sanatlar e¤itimi sürecinde çiz-

gi kavram›na iliflkin çocuklar›n kazan›mlar›:
√ Bir sanat ö¤esi olarak çizgiyi keflfetme ve tan›ma,
√ Sanatta çizgiyi gözlemleme ve inceleme, 
√ Çizginin k›vr›ml›, düz; dikey, yatay ana hatlar›n›

belirtme olarak s›ralanmaktad›r. 
Okulöncesi görsel sanatlar e¤itimi sürecinde bi-

çim kavram›na iliflkin çocuklar›n kazan›mlar›:
√ Bir sanat ö¤esi olarak biçimi keflfetme ve tan›ma.
√ Biçimi, iki-boyutlu olarak tan›ma.
√ Sanatta biçimi gözleme ve inceleme.
√ Geometrik; organik; soyut; yinelenmifl; sembol-

ler/harfler, simetrik, asimetrik kavramlar›n› anla-
ma olarak s›ralanmaktad›r.

Estetik anlay›fl› ve seçicilik becerisi gelifltirmek

• Çocuklar›n çevresindeki güzelliklere duyarl› olmas›n›

sa¤lamak

• Çocu¤un yaflam›na ve sanatsal alanlara iliflkin estetik du-

yarl›l›k gelifltirmesini sa¤lamak

• Çocuklar›n yaflad›klar› ortam içerisinde estetik be¤enile-

rini uygulama olana¤› vermek

• Çocuklar›n duygu, düflünce, hayal gücünü birbirleriyle

ve yaflamla iliflkilendirmelerine rehberlik etmek 

• Herhangi bir müzik aletini etkinliklerinde kullanmak

• Görsel sanatlara ait farkl› teknikleri etkinliklerinde kul-

lanma yetene¤ine sahip olmak
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Okulöncesi görsel sanatlar e¤itimi sürecinde renk

kavram›na iliflkin çocuklar›n kazan›mlar›:
√ Bir sanat ö¤esi olarak rengi keflfetmek ve ince-

lemek.
√ Ara renkleri bulmak için ana renkleri kar›flt›rmak. 
√ Sanatta rengi gözlemlemek fleklinde s›ralanmak-

tad›r. 
Okulöncesi görsel sanatlar e¤itimi sürecinde
uzam (boflluk) kavram›na iliflkin çocuklar›n ka-
zan›mlar›:

√ Bir sanat ö¤esi olarak uzam› keflfetmek ve ta-
n›mak,

√ Sanatta uzam› gözleme ve incelemek,
√ Ön plan, arka plan (fon) iliflkisini fark etmek flek-

linde s›ralanmaktad›r.
Okulöncesi görsel sanatlar e¤itimi sürecinde ton

kavram›na iliflkin çocuklar›n kazan›mlar›:
√ Bir sanat ö¤esi olarak tonu keflfetmek ve ince-

lemek,
√ Sanatta tonlar› gözlemleme ve incelemek (ko-

yu, aç›k parlakl›k gölgeler vb.) fleklinde s›ralan-
maktad›r.
Okulöncesi görsel sanatlar e¤itimi sürecinde do-
ku kavram›na iliflkin çocuklar›n kazan›mlar›: 

√ Bir sanat ö¤esi olarak dokuyu keflfetmek ve ta-
n›mak,

√ Dokuyu, bak›fl (görsel-bak›fl ya da benzetim) ve
bir yüzeyin (dokunma ile ilgili) hissedilmesi ve
görsel ve dokunuflsal dokular aras›ndaki farkl›-
l›klar› ay›rt etmek,

√ Sanatta dokuyu gözlemleme ve incelemek flek-
linde s›ralanmaktad›r.

Okulöncesi çocuklar›n sanatsal çal›flmalar›n› yo-

rumlamak

Okulöncesi görsel sanatlar e¤itiminde çocuklar›n
sanat çal›flmalar›n› yorumlamak, ö¤retmenlerin
dinamik yap›da olmalar›n› gerektiren bir süreçtir.
Çünkü günümüzde çocuklar teknolojik geliflme-
lerin de etkisiyle birlikte düflünceleri çabuk de¤i-
flen ve geliflen, çok yönlü, düflüncelerini rahat-
l›kla ortaya koyabilen, giriflimci vb. özelliklere
sahiptirler. Bu nedenle ö¤retmenler sanat çal›fl-
malar›nda çocuklardan ne istedi¤ini aç›k ve net
bir biçimde ifade etmeli, yeni fikirler üretmeleri-
ne yard›mc› olmal›, hayal gücü dinamiklerini kul-
lanmalar› için ortam oluflturmal›, temel sanat ö¤e-
lerini sanat e¤itimi sürecinde ifle koflmal›, farkl›
materyalleri kullanmalar›na olanak tan›mal›, fi-

kirlerini farkl› biçimde ve ortamda kullanabilme-
lerine olanak tan›mal›d›r. Ö¤retmenler çocuklar›
sanat çal›flmalar›n› yorumlarken övgüyü kullana-
bilmeli ancak övgüyü nas›l kullanaca¤›n› ve ne
tür sonuçlar oluflturabilece¤ini de iyi bilmelidir.
Övgü çocuklar› cesaretlendirmekle s›n›rl› olmal›,
ö¤retmenler ço¤unlukla ‘betimleyici övgü’ kul-
lanmal›d›r. Betimleyici övgü çocuklar›n çal›flma-
s›ndaki olumlu yönlerin alt›n› çizerek onlar›n
kendilerine güvenmelerini sa¤layan bir yoldur.
Övgü çocuklar›n ba¤›ms›z düflünmesine, birey-
sel yönelim göstermesine ve ürün ortaya koyma-
s›na yard›mc› olur. Övgü ayn› zamanda çocukla-
r›n belirli kurallar çerçevesinde yarat›c› düflünce-
leri ba¤lam›nda yönlendirilmesini sa¤lar. Övgü
ile kendi resimlerindeki ve arkadafllar›n›n resim-
lerindeki önemli noktalar üzerine odaklanan ço-
cuklar, kendi yarat›c›l›klar›n› ve di¤er arkadaflla-
r›n›n yarat›c›l›klar›n› de¤erlendirmeye, öneriler-
de bulunmaya ve gelifltirmeye iliflkin cesaret ka-
zan›rlar. Ayr›ca ö¤retmenler çocuklarla görsel sa-
natlara iliflkin iletiflimlerinde s›kl›kla sanat alan›-
na iliflkin kelimelere yer vermelidirler. Böylece
çocuklarda sanat dili oluflur. Ö¤retmenler çocuk-
larla sanatsal çal›flmalar› üzerine konuflurken hem
çocuklar› hem de sanatsal çal›flmalar›n› tan›mla-
maya çal›fl›rlar, çal›flmalar› tan›mlarken bir taraf-
tan da analiz ederler ve yorumlarlar, en son afla-
mada ise de¤erlendirerek çocuklar› yönlendirir-
ler. Bu ba¤lamda bir çocukla sanatsal çal›flmala-
r› üzerine konuflurken sorulabilecek sorular ve
ö¤retmenin bu sorularla neyi belirlemeye çal›flt›-
¤› flu flekilde s›ralanmaktad›r:

√ Ne görüyorsun? (tan›mlama)
√ Nas›l bir araya geldiler? (analiz)
√ Ressam ne anlatmak istiyor? (yorumlama)
√ Resim hakk›nda ne düflünüyorsun? (de¤erlen-

dirme)
Çocuklarla sanatsal çal›flmalar yapan ö¤retmen
zaman zaman çocuklar› gözlemleyerek onlar
hakk›nda sa¤l›kl› bilgiler elde edilebilir. Gözlem
yapan ö¤retmen çocu¤un yapt›¤› sanatsal etkin-
li¤ini, arkadafllar› ile olan iletiflimini, araç gereç-
leri kullanma yeterlili¤ini, ö¤renmede tercih etti-
¤i yolu saptayabilir. Ayr›ca çocu¤un fiziksel, sos-
yal, duygusal, biliflsel ve yarat›c› geliflimini takip
edebilir. Bu gözlemlerini belli bir sistematikle
kaydedip çocu¤un dosyas›na koyabilir. 
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Çocu¤un sanatsal geliflimini de¤erlendirmek
için ise belli de¤erlendirme ölçütlerinin saptan-
mas› gereklidir. Çocuklar›n sanatsal çal›flmala-
r›ndaki fiziksel geliflimi, araç-gereç kullan›m›,
dikkat ve süreklili¤i, sanat etkinli¤ini tamamla-
ma e¤ilimi, sorumluluk alma e¤ilimi, bireysel
çal›flma durumu, düzenli ve kurallara uygun ça-
l›flma niteli¤i, arkadafllar›n›n sanat çal›flmalar›na
yaklafl›m›, sanatsal çal›flmalar›ndaki eksiklikleri
kabul etme durumu, sanatsal çal›flmalar›ndaki
duygu yap›s› ve duygusunu ifade etme düzeyi,
kendi çal›flmalar›ndan gurur duyma düzeyi, is-
teklilik durumu, sanatsal çal›flmas›n› yorumla-
ma iste¤i, sanat sözcüklerini kullanma düzeyi,
fikirlerini sanat çal›flmalar›nda kullanma düzeyi,
sanat ö¤eleri konusunda bilgi düzeyi çocukla-
r›n sanatsal geliflim süreçlerinin de¤erlendiril-
mesine yard›mc› olmaktad›r.
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1. Afla¤›dakilerden hangisi yarat›c› düflünme e¤itiminin
amaçlar› kapsam›ndaki kazan›mlardan biri de¤ildir?

a. Kiflilerin kendi düflüncelerini tan›mas›
b. Kiflilerin farkl› düflünceler aras›nda iliflki kurabil-

mesi
c. Kiflilerin bildiklerini uygulayabilmesi
d. Kiflilerin yeni düflünceler üretebilmesi
e. Kiflilerin de¤iflken olmayan ortamlarda çal›flabil-

mesi

2. Ö¤retmenlerin araflt›rma, keflfetme, alternatif çözüm
önerileri üretme, özgün ürünler oluflturma, estetik far-
k›ndal›k ve seçicilik becerilerinin gelifltirilmesini kapsa-
maktad›r. Yukar›daki ifadeye dayal› olarak afla¤›daki-
lerden hangisi okulöncesi ö¤retmen yeterlikleri kapsa-
m›ndaki performans göstergelerinden biri de¤ildir?

a. Çocuklar› özgün ürünler üretebilmeleri için ce-
saretlendirir

b. Çocuklar›n hayal güçlerini ürünlerine yans›tma-
lar›n› sa¤lar

c. Her çocu¤un kendi becerisini sergilemesine ola-
nak sa¤lar

d. Çocuklar›n s›n›rland›r›lm›fl bir ö¤renme ortam›n-
da çal›flmas›na f›rsatlar verir 

e. Çocu¤un çevresindeki güzelliklere duyarl› ol-
mas›n› ve zevk almas›n› sa¤lar

Çocuklarda yarat›c› düflünce geliflimi için; 
I. Yarat›c› düflünceler üzerine yo¤unlaflmas›n›n sa¤lan-
mas› gerekir
II. Yüzeysel düflünce için yönlendirilmesi gerekir
III. Çocukla sürekli etkileflim içerisinde olunmas› gerekir
IV. Yarat›c›l›¤›n› keflfedip ortaya koyabilece¤i ortam›n
haz›rlanmas› gerekir
V. Yarat›c›l›klar›n› harekete geçiren uyaranlar›n olufltu-
rulmas› gerekir
VI. Ola¤andan farkl› çabalar içerisine girerek farkl› çö-
zümlere ulaflmalar›n›n desteklenmesi gerekir
3. Yukar›da çocu¤un yarat›c› düflüncesini gelifltirmek
için ö¤retmenlerin dikkat etmesi gereken durumlara ilifl-
kin ifadelerden hangileri afla¤›daki seçeneklerde olarak
verilmifltir?

a. I, II, III, IV, V, IV
b. I, II, III, IV, V
c. II, III, V, IV
d. I, II, IV, V, IV
e. I, III, IV, V, IV

4. Afla¤›dakilerden hangisi çocu¤un yarat›c› düflünce
gelifliminde görsel sanatlar e¤itiminin ifle koflulma-
s›nda dikkat edilmesi gereken sanat ö¤elerinden biri
de¤ildir?

a. Çizgi
b. Armoni
c. Biçim 
d. Renk 
e. Uzam 

5. Afla¤›dakilerden hangisi okulöncesi görsel sanatlar
e¤itimi sürecinde ö¤retmenlerin çocuklara yapt›racak-
lar› sanat ve yarat›c› çal›flmalarda dikkat etmesi gere-
kenlerden biri de¤ildir?

a. Ö¤renciye ne yapmas›n› aç›k ve net bir biçimde
söylemelidir

b. Çal›flt›klar› tema hakk›nda yeni fikirler bulmala-
r›na yard›mc› olmal›d›r

c. Duygular› resimle anlatabilecekleri fantezi ve
hayal güçlerini kulland›rtmal›d›r

d. Fikirlerini yaln›zca sanat çal›flmalar›nda kullan-
malar› için yönlendirmelidir

e. fiekiller, renkler, desenler, çizgiler, ton, doku,
boyut, dizayn etme vb. konular üzerinde dur-
mal›d›r

6. Afla¤›da çocuklar›n sanat çal›flmalar›na övgü sunu-
muna iliflkin ifadelerden hangisi yanl›flt›r?

a. Çocuklar›n sanat çal›flmalar›n› yorumlarken öv-
gü çocu¤u cesaretlendirmekle s›n›rl› olmal›d›r

b. Çocuklar›n sanat çal›flmalar›n› yorumlama süre-
cinde ‘aç›mlay›c› övgü’ kullanmak daha güven-
lidir

c. “Dünkü çal›flmandan daha iyi” uygun bir övgü-
dür; “tamamd›r” ise çok genel bir övgüdür ve
inand›r›c› de¤ildir.

d. Çocuklar›n sanat çal›flmalar›n› yorumlamada ‘be-
timleyici övgü’ çocuklar› cesaretlendirmek için
daha üretici bir yoldur

e. Çocuklar›n sanat çal›flmalar›ndaki olumlu nokta-
lar›n alt›n› çizerek övgüde bulunulmal›d›r

Kendimizi S›nayal›m
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7. Afla¤›dakilerden hangisi ö¤retmenlerin betimleyici
övgü kullan›rken ö¤rencilerin kendilerine güvenmeleri-
ni sa¤lamak amac›yla dikkat etmesi gerekenlerden biri
de¤ildir?

a. Ö¤rencilerin ba¤›ms›z düflünmesine ve bireysel
yönelimine olanak tan›mak

b. Ö¤rencilerin ürün ortaya koymas› için olanak
tan›mak

c. Ö¤rencileri yarat›c› düflünceleri kural tan›madan
ortaya koymaya yönlendirmek

d. Ö¤rencilerin kendi yarat›c›l›klar›n› ve arkadaflla-
r›n›n yarat›c›l›klar›n› de¤erlendirmelerine ola-
nak tan›mak

e. Ö¤rencilerin kendi yarat›c›l›klar›na ve arkadafl-
lar›n›n yarat›c›l›klar›na iliflkin önerilerde bulun-
malar›na ve gelifltirmelerine olanak tan›mak ge-
rekmektedir.

8. Afla¤›daki seçeneklerden hangisinde bir çocukla sa-
natsal çal›flmalar› üzerine konuflurken sorulabilecek so-
rular ve ö¤retmenin bu sorularla neyi belirlemeye çal›fl-
t›¤› do¤ru olarak efllefltirilmifltir?

a. Ressam ne anlatmak istiyor? (yorumlama)
b. Ne görüyorsun? (analiz) 
c. Nas›l bir araya geldiler? (tan›mlama)
d. Resim hakk›nda ne düflünüyorsun? (tan›mlama)
e. Nas›l bir araya geldiler? (de¤erlendirme)

I. Ö¤retmenler çocuklarla sanat çal›flmalar› üzerine ko-
nuflurken sanat e¤itimindeki renk, çizgi, biçim vb.
özel kelimeleri kullanmak önemlidir.

II. Ö¤retmenlerin çocuklar›n sanatsal çal›flmalar›n› ince-
leme sürecindeki aflamalar tan›mlama, analiz, yorum-
lama ve de¤erlendirme fleklinde s›ralanmaktad›r.

III.Ö¤retmenler çocuklar› sanatsal çal›flmalar yaparken
gözlemleyerek çocuklar›n ailelerini daha yak›ndan
tan›rlar.

IV.Ö¤retmenler çocuklarla sanatsal çal›flmalar› üzerine
konuflurken hem çocuklar› hem de sanatsal çal›flma-
lar›n› tan›mlamaya çal›fl›rlar. 

V. Çocuklarla sanatsal çal›flmalar yapan ö¤retmen za-
man zaman çocuklar› gözlemleyerek onlar hakk›n-
da sa¤l›kl› bilgiler elde edilebilir.

9. Yukar›da yarat›c› düflünce gelifltirmede ö¤retmenle-
rin davran›fllar›na iliflkin yer alan ifadelerden hangileri
do¤ru olarak verilmifltir?

a. I, II, III, IV, V
b. I, II, III, IV
c. I, II, IV, V
d. I, III, IV, V
e. III, V

Ö¤retmenler sanat çal›flmas› yapan çocuklar› gözlemle-
yerek;
I. Çocu¤un yapt›¤› sanatsal etkinli¤ini ve tercihlerini

inceleyebilir
II. Çocu¤un sanat ak›mlar›n› yorumlama becerilerini

belirleyebilir
III. Çocu¤un arkadafllar› ile olan iletiflimini ve etkilefli-

mini takip edebilir 
IV. Çocu¤un araç gereçleri kullanma yeterlili¤ini belir-

leyebilir
V. Çocu¤un ö¤renmede tercih etti¤i yolu belirleyebilir
VI. Çocu¤un fiziksel, sosyal, duygusal, biliflsel ve yara-

t›c› geliflimini takip edebilir

10. Yukarda ö¤retmenlerin sanat çal›flmas›n› yapan ço-
cuklar› gözlemleme sürecinde belirleyebilece¤i durum-
lar afla¤›daki seçeneklerden hangisinde do¤ru olarak s›-
ralanm›flt›r?

a. I, III, IV, V, IV
b. I, II, III, IV, V, IV
c. I, II, III, IV, V
d. I, II, IV, V, IV
e. III, V, IV
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Çocukta Yarat›c›l›¤›n Gelifltirilmesi

Her çocuk ailesinden ald›¤› kal›t›msal özelliklerle
dünyaya gelir, ama yetiflkinli¤inde sahip olaca¤›
özelliklerin temeli aile içinde ve yaflad›¤› çevrede
oluflur. Her çocukta yarat›c›l›k yetene¤i bulunsa
da bunun süreklili¤i ve ortaya ç›k›fl› çocuktan ço-
cu¤a farkl›l›k gösterir.
Yarat›c›l›k, önceden birbiriyle iliflkisi olmayan malzeme
ve düflünceler aras›nda ba¤lant›lar kurma, alg›lama, gö-
rebilme, bilinenin s›n›rlar›n› aflarak düflünceleri estetik
biçimde yeniden düzenleyebilme, özgünlüktür. 
21. yüzy›ldaki h›zl› geliflmeler ve yenilikler, ailelerin ço-
cuklar›n› gelecekteki h›zl› de¤iflimlere ve yeniliklere de
ayak uydurmalar›n› sa¤layacak flekilde yetifltirmeleri ge-
reklili¤ini getirmifltir. Bunun sonucunda günümüzde
aktif, merakl› ve sorgulay›c› olma, “neden” sorusunu
s›k s›k sorma, karfl›laflt›¤› problemlere de¤iflik çözüm
yollar› önerebilme, ileriyi görebilme gibi yarat›c› özel-
liklere sahip çocuklar yetifltirmek önem kazanm›flt›r. 
Yarat›c›l›¤›n gelifltirilmesi için öneriler
Çocu¤unuza yarat›c› örnekler verin, düflünme ve hayal
kurmas› için f›rsatlar haz›rlay›n.
Bir problemle karfl›laflt›¤›nda bunun birden fazla çözü-
mü olabilece¤ini ö¤reterek yarat›c› yöntemler gelifltir-
mesini sa¤lay›n.
Çocu¤unuzu fikirlerini flekillendirmeleri için cesaretlen-
dirin ve yap›tlar›na sayg› duyun. 
Ev iflleri ile ilgili küçük sorumluluklar verin.
Televizyon seyretmenin olumlu ve olumsuz yanlar›n›
anlat›n. 
Ö¤retici programlara özendirin. 
‹zledi¤i programlar hakk›nda birlikte fikir üretmeye,
yorum yapmaya, tart›flmaya f›rsat tan›y›n. 
De¤iflik kültürleri çocu¤unuza tan›t›n. 
Çocu¤unuzun farkl› kültürlerden insanlar tan›yabilece-
¤i ortamlar haz›rlay›n.
Çocu¤unuzla birlikte s›k s›k sanat galerisi veya müze
ziyaretleri yap›n.
Onlara örnek olun, çocu¤unuzun yan›n›zdayken “Ay ben
hiç güzel resim yapamam! gibi cümleler kullanmay›n.
Yarat›c›l›¤›n› gelifltirecek oyuncaklar seçin. 
‹fle yaramayan malzemeleri çocu¤unuz için biriktirin ve
bunlar› kullanmas› için onu teflvik edin. 
Çocu¤un yafl›tlar›yla beraber olmas›n›n önemini hat›rla-
y›n ve onu zaman›nda okulöncesi kuruma gönderin. 

(8.11.2006 Hürriyet Gazetesi)

1. e Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Girifl” bölümünü yeni-
den gözden geçiriniz.

2. d Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesi Ö¤retme-
ninin Yarat›c›l›k Alan›ndaki Yeterlikleri” bölü-
münü yeniden gözden geçiriniz.

3. e Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesi Görsel Sa-
natlar E¤itiminde Yarat›c›l›k Alan› ve Potansiye-
li” bölümünü yeniden gözden geçiriniz.

4. b Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Yarat›c› Düflüncenin
Gelifltirilmesi ve Görsel Sanat›n E¤itimi” bölü-
münü yeniden gözden geçiriniz.

5. d Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Çocuklar›n Sanatsal Ça-
l›flmalar›n› Yorumlamak” bölümünü yeniden
gözden geçiriniz.

6. b Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Çocuklar›n Sanatsal Ça-
l›flmalar›n› Yorumlamak” bölümünü yeniden
gözden geçiriniz.

7. c Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Çocuklar›n Sanatsal Ça-
l›flmalar›n› Yorumlamak” bölümünü yeniden
gözden geçiriniz. 

8. a Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Çocuklar›n Sanatsal Ça-
l›flmalar›n› Yorumlamak” bölümünü yeniden
gözden geçiriniz.

9. c Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Çocuklar›n Sanatsal Ça-
l›flmalar›n› Yorumlamak” bölümünü yeniden
gözden geçiriniz.

10. a Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Çocuklar›n Sanatsal Ça-
l›flmalar›n› Yorumlamak” bölümünü yeniden
gözden geçiriniz.

S›ra Sizde Yan›t Anahtar›
S›ra Sizde 1

Görsel sanatlar e¤itimi, çocuklar›n ne bildiklerini ya da
ne hissettiklerini aç›klamakta kulland›klar› bir dildir.
Görsel sanatlar, çocuklar›n duygular›n› aç›klamalar› için
do¤al bir yoldur. Çünkü çocuklar düflüncelerini ve duy-
gular›n› renkler, çizgiler ve araçlar yard›m›yla yans›t›r-
lar. Çocuklar için sanat alan› kendi yarat›c›l›klar›n› yan-
s›tt›klar› bir aland›r ve bu nedenle okulöncesi ö¤retim
sürecinde önemle üzerinde durulmas› gereken bir ö¤-
retim sürecidir. Görsel sanatlar e¤itimi, çocuklara yara-
t›c›l›klar›n› rahatl›kla ifade edebilecekleri bir ortam olufl-
turmas›n›n yan›nda yarat›c› düflüncenin gelifltirilmesini
de sa¤lamaktad›r. Yarat›c› düflünce gelifliminin erken
yafllardan oluflmaya bafllamas› ise kendi yeterliklerini
bilen ve kendini gelifltirebilen bireyler olarak toplumda

Yaflam›n ‹çinden

”

“
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64 Görsel  Sanat lar  E¤i t imi

var olabilmeyi olanakl› k›lmaktad›r ve bu nedenle oku-
löncesi görsel sanatlar e¤itimi sürecinde yarat›c›l›k
önemlidir.

S›ra Sizde 2

Okulöncesi görsel sanatlar e¤itimi sürecinde yarat›c›
düflüncenin gelifltirilmesi için çocuklar›n yarat›c› düflün-
celer üzerine yo¤unlaflmas›n›n sa¤lanmas›, derinleme-
sine düflünce için yönlendirilmesi ve çocukla sürekli et-
kileflim içerisinde olunmas›, yarat›c›l›¤›n› keflfedip orta-
ya koyabilece¤i ortam›n haz›rlanmas›, yarat›c›l›klar›n›
harekete geçiren uyaranlar›n oluflturulmas›, ola¤andan
farkl› çabalar içerisine girerek farkl› çözümlere ulaflma-
lar›n›n desteklenmesi gerekmektedir.

S›ra Sizde 3

Sanat alan› çocuklar›n keflif ve yarat›m alan›d›r. Ö¤ret-
menlerin ve yetiflkinlerin çocuklar›n ne yapt›klar› ve
ürettiklerine yönelik ilgisi onlar›n kendilerini gelifltirici
sanat aktivitelerinden hofllanmalar›n›n da belirleyicidir.
Ayr›ca çocuklar sanat etkinlikleri yoluyla duygu ve dü-
flüncelerini aç›klamaktad›rlar. Bu nedenle çocuklar›n
sanat çal›flmalar›n› yarat›c› düflüncelerini gelifltirecek bi-
çimde yorumlamak son derece önemlidir. 
Ö¤retmen çocuklar›n sanat çal›flmalar› hakk›nda yorum
yaparken ya da konuflurken çocu¤un ne yapt›¤›n›n far-
k›nda oldu¤unu, gösterdi¤i çaban›n kendisini ilgilendirdi-
¤ini, çal›flmalar› ile daha yak›ndan ilgilenece¤ini, kendisi-
ne güven duymas›ndan memnuniyet duydu¤unu ifade
eden mesajlar vermeli ve çocuklar›n kendilerine güven
duymalar›n› sa¤lamal›d›r. Ayn› zamanda sanat çal›flmala-
r›n› yorumlarken övgü yolunu da tercih etmelidir. 
Çocuklara “Bu çok hofl, neyin resmi” gibi sorular yerine
“Bana resim hakk›nda bir fleyler anlatabilir misin?” ya da
“Bunu yaparken nelerden hoflland›n?” gibi sorular sor-
mak daha do¤ru bir yaklafl›md›r. Böylece ö¤retmen ço-
cuklara yapt›klar› sanat çal›flmas›n› anlamad›¤› izlenimi
vermez ve gerçekten çocu¤un yapt›¤› sanat çal›flmas› ile
ilgilendi¤i mesaj›n› verir ve çocuk kendi yarat›c›l›¤› hak-
k›nda konuflmaya teflvik edilir. 
Çocuklarla sanat çal›flmalar› üzerine konuflan ö¤retmen
ayn› zamanda sanat alan›na özgü kelimeleri de özellikle
kullanmal› ve çocuklarda bu ba¤lamda sanat alan›na öz-
gü bir dil oluflturmaya çal›flmal›d›r. Çocuklarla sanat çal›fl-
malar› üzerine konuflurken “...çal›flmanda bugün ana
renklerin tamam› olan sar›, k›rm›z› ve mavi renkleri kul-
land›¤›n› görüyorum...”, “...resmindeki a¤aç dokusu çok
güzel olmufl, nas›l yapt›n?”, “Parmak boyas› kulland›¤›n-
da kollar›n ne kadar h›zl› çal›fl›yor”, “...bu yeni rengi na-

s›l yapt›n?”, “...bu ince çizgileri ve daireleri nas›l yap-
t›n?...” gibi sorularla yeni keflfettikleri bir sanat eleman›
vurgulanabilir ve çocuklar›n dikkati bu yeni kavram üze-
rine çekilebilir. Böylece çocuklar›n hem sanat alan›yla il-
gili temel kavramlar› konuflma dillerinde kullanmalar›
hem de bu kavramlar› hat›rlamalar› sa¤lan›r. Çocuklarla
yarat›c›l›klar› üzerine konuflurken genellikle aç›k uçlu on-
lar›n yarat›c› düflüncelerini ö¤renmeye yönelik sorular so-
rulmas› tercih edilmelidir (Dodge ve di¤erleri, 2002).
Çocuklar›n sanat çal›flmalar›n› ve yarat›c›l›klar›n› yorum-
larken ö¤retmen çocu¤un kendine güvenini ve sanat et-
kinli¤ine pozitif bir e¤ilim göstermesini sa¤lamay› dene-
melidir. Çünkü yarat›c› çabalar kötü yönlendirilerek,
önemsenmeyerek ve cesaret k›r›larak yok edilmektedir.
Bu nedenle ö¤retmenler farkl› sanat etkinliklerini dene-
yen çocuklar›n sanat çal›flmalar›n› yorumlarken süreçten
hem keyif almalar›n› sa¤lamal› hem de kendine güven
duymalar›n› sa¤lamal›d›rlar. 
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Okulöncesinde 
Ö¤rencilerin Geliflim
Alanlar›na Göre 
Görsel Sanatlar E¤itimi

Görsel sanatlar e¤itimi görmek, hissetmek, sanat eseri üretmek, sanat ürünlerini
anlamak, gelifltirmek ve oluflturmak süreçlerini içerir. Anlaml› bir görsel sanatlar
e¤itimi program›n›n bütün bu alanlardaki deneyimleri ve uygulamalar› içermesi
gerekmektedir. Planlanm›fl bir sanat e¤itimi program›, okulöncesinden orta ö¤reti-
me kadar her s›n›f seviyesi için farkl› önemde, derecede, yo¤unlukta ve güçlükte se-
çilmifl ve düzenlenmifl olmal›d›r. Özellikle okulöncesi dönemde görsel sanatlar e¤i-
timi süreci, çocuklar›n geliflim özellikleri dikkate al›narak planlanmal›d›r. Bu fle-
kilde planlanm›fl bir sanat e¤itimi sezgisel ve elefltirel düflünme, de¤er verme ve uy-
gulama süreçleri do¤rultusunda çocu¤un ufkunu gelifltirmelidir. 

Amaçlar›m›z
Bu üniteyi tamamlad›ktan sonra,

Görsel sanatlar e¤itiminin okulöncesi ö¤retime olan katk›s›n› aç›klayabilecek,
Okulöncesi ö¤retim sürecinde geliflim alanlar›na göre görsel sanatlar e¤itimi-
nin önemini betimleyebilecek,
Okulöncesi görsel sanatlar e¤itimi sürecinde geliflim evrelerinin basamakla-
r›n› ve bu basamaklar›n birbirleri ile olan iliflkisini özetleyebilecek,
Okulöncesi çocuk resimlerinin özelliklerini s›ralayabilecek,
Okulöncesi görsel sanat e¤itiminde ö¤retmenlerin geliflim özellikleri bak›m›n-
dan rolünü de¤erlendirebilecek bilgi ve becerilere sahip olacaks›n›z.
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• OKULÖNCES‹NDE Ö⁄RENC‹LER‹N‹N GEL‹fi‹M ÖZELL‹KLER‹

• Görsel Sanatlar E¤itiminin Sosyal Duygusal Geliflim Alan›na Katk›lar› 
• Görsel Sanatlar E¤itiminin Fiziksel Geliflim Alan›na Katk›lar› 
• Görsel Sanatlar E¤itiminin Biliflsel Geliflim Alan›na Katk›lar›
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• OKULÖNCES‹NDE ÇOCUK RES‹MLER‹N‹N ÖZELL‹KLER‹
• OKULÖNCES‹ GÖRSEL SANAT E⁄‹T‹M‹NDE Ö⁄RETMENLER‹N 

GEL‹fi‹M ÖZELL‹KLER‹ BAKIMINDAN ROLÜ

Örnek Olay

NE YAPMALIYIM?
Ayflegül ö¤retmen o gün s›n›fa çok farkl› girdi. Çünkü derste çocuklara sanat uy-
gulamalar›n› içeren bir tak›m konular anlatmas› gerekiyordu. Ancak s›n›f›ndaki
ö¤rencilerin yafllar› çok küçük oldu¤u için onlar› etkinli¤e odaklamak oldukça
zordu. Üstelik her bir ö¤rencinin derse iliflkin farkl› ilgileri, beklentileri ve istekleri
vard›. Ayflegül ö¤retmenin bu farkl› özellikleri içeren bir tak›m etkinlikler düflün-
mesi gerekiyordu. Çocuklar›n hem bireysel farkl›l›klar›n› dikkate alan hem de geli-
flim alanlar›n› destekleyen bir etkinlik ne olabilirdi? Bütün bu hafta bu soruya ya-
n›t aram›flt›. Sonra akl›na bir fikir geldi. Konular› çocuklar›n içinde bulundukla-
r› geliflim özelliklerini dikkate alarak sade ve yal›n bir ifade ile senaryolaflt›rd›. Da-
ha sonra bu konular›n ö¤retimine iliflkin farkl› bir kaç etkinli¤i derse dahil edebi-
lece¤ini düflündü. Bu flekilde birbirinden farkl› ö¤renme özelliklerine sahip ö¤ren-
cilerin ilgisini çekebilecekti. Bütün bu düflündüklerini uygulamaya iliflkin bir ma-
teryalleri haz›rlad› ve o gün derse çok keyifli bir flekilde geldi. Ayflegül ö¤retmenin
projesi konular› bir hikayenin içine yerlefltirmek ve s›n›f içindeki çocuklar› da o hi-
kayeye dahil ederek etkinliklerin gerçeklefltirilmesini sa¤lamakt›. Ayflegül ö¤retmen
bu flekilde planlanm›fl olan görsel sanatlar ö¤retim ortam›n› etkili kullanmak için
bundan sonra ne yapmal›? Siz Ayflegül ö¤retmenin yerinde olsayd›n›z nas›l bir et-
kinlikte bulunmas›n› tavsiye ederdiniz? Bu konuda ona neler önerebilirsiniz? 
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G‹R‹fi
Sanat e¤itimi çocuklara, alg›lar›n› kavramlaflt›r›p oyunlar haline getirebildikleri ve
kavramlar› malzeme ile birlefltirip ifade edebildikleri bir ortam sunmaktad›r. Bu sü-
reçte çocuk duyu ve duyumlarla çevresi ile etkileflim içerisine girmekte, biliflsel
dünyas›nda alg›lar›n› anlamland›rmakta ve bütün bunlar› gerçeklefltirirken duygu-
sal ve zihinsel yetilerini ortaya koymaktad›r (San, 1979).

Etkili görsel sanatlar e¤itimi programlar›nda ö¤rencilerin sanatla ilgili ö¤renme-
leri belirli bir yöntem üzerine odaklanamaz. Görsel sanatlar e¤itimi sürecinde sa-
nat üretmekle ilgili mükemmel çözümler, kesin yöntemler veya sonuçlar yoktur.
Bu durum, sanattaki heyecan›n, sürprizin, bilinmeyen olanaklar›n bir parças›d›r.
Sanat yaflant›s› ve tecrübesi çocu¤un geliflimi içerisinde gereklidir ve geliflim süre-
cine özgünlü¤ü sunar. Bu süreç çocu¤un yarat›c›l›¤›n› aç›klamas›na yard›m eder,
bir probleme çözüm önerileri getirmelerini, düflünce gelifltirme konusuna aç›k ol-
malar›n›, sezgisel ve sa¤duyulu düflünmelerini sa¤lar, baflar›y› gelifltirir. 

Görsel sanatlar e¤itimi uygulama sürecinde, çocuklar›n estetik duyarl›l›klar›n›
belirli kal›plalar sokmadan aktar›m›na olanak tan›yan bir ö¤renme ortam› son dere-
ce önem tafl›maktad›r. Görsel sanatlar e¤itimi dersleri ile ö¤rencilerin yarat›c›l›¤›n›
ortaya ç›kar›lmas›na ve yönlendirilmesine yard›mc› olan koflullar haz›rlanmakt›r.
Yarat›c› güçlerin yönlendirilmesi ve estetik duyarl›l›k kazand›r›lmas› e¤itim sürecin-
de ilk çocukluk döneminden itibaren gerçeklefltirilmekte ve bireysel geliflim süre-
cinde anlaml› hale gelmektedir. Bu nedenle görsel sanatlar e¤itimi sürecinde ö¤ren-
cilerin sanatsal yetileri ve duyarl›l›klar› ortaya ç›kmakta ve bu do¤rultuda yönlendi-
rilebilmektir. Görsel sanatlar e¤itimi sürecinde her ö¤rencide kendini ifade etme e¤i-
limi vard›r. Bu nedenle görsel sanatlar e¤itiminde önemli olan ö¤rencinin kendini
ifade etme e¤ilimini do¤ru yönlendirmek, yeteneklerine ve yeterliliklerine uygun, bi-
reysel farkl›l›klar›n› göz önünde bulunduran bir ö¤renim süreci haz›rlamakt›r. 

Görsel sanatlar e¤itimi; ö¤rencilere gözlem yapabilme ve gözlemlerini aktara-
bilme yeterlili¤i kazand›rmakt›r. Bu yolla; çevrelerindeki objeleri, insanlar›, mekan-
lar› gözlemleyen çocuklar›n alg›lar› ve alg›lar›n› yans›tma yetileri geliflmektedir.
Daha çok gözlem ve araflt›rma daha farkl› düflüncelerin ve imgelerin ortaya ç›kma-
s›n› sa¤lamaktad›r (Stolnitz, 1960).

Görsel sanatlar e¤itimi derslerinde, çocu¤un kendili¤inden bir biçimde çocuk-
lu¤undan gelen yarat›c›l›¤›n› gelifltirmek, çal›flmalar›na f›rsat vermek yoluyla ço-
cukta ifade ve samimi bir geliflim hedeflenmektedir. ‹fade yetene¤inin geliflmesi
ise çocuk aç›s›ndan önemlidir ve onun ussal ve duygusal geliflimine katk› sa¤lar.
Çocuk kendi halinde ve kendi dünyas›nda e¤itildi¤i zaman yapaca¤› çal›flmalarda
özgün olur (‹lhan, 2005). Görsel sanatlar e¤itimi sürecindeki etkinlikler, özellikle
okulöncesi çocuklar›n kendilerini ifadeleri için etkili bir araç ve dildir. Dolay›s› ile
bu süreçte çocuklar› bir tak›m kal›plara sokan sanat etkinlikleri yerine hayal etme-
lerine, denemelerine ve kiflisellefltirmelerine olanak tan›yan yarat›c› sanat etkinlik-
lerine yer vermek gerekmektedir. 

Görsel sanatlar e¤itiminin okulöncesi programlar›nda önemli bir yere sahip ol-
mas›n›n birçok nedeni vard›r. Linderman, bu önemi flu flekilde ifade ediyor (Lin-
derman, 1997):

• Sanat e¤itimi düflünceleri aç›klaman›n do¤al yoludur, her çocuk için aç›kla-
maya ve aç›klamalar do¤rultusunda yan›tlamaya olanak verir.

• ‹çerik ve beceri gelifliminden oluflan ö¤renme konular›n› ay›r›r ve bütün di-
¤er okul programlar›nda bu do¤rultuda yönlendirici olur.
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• Sanat e¤itimi, bireylerin hayal gücü, yarat›c› tav›r, estetik duyarl›l›k do¤rul-
tusunda kendi özgün potansiyellerini gelifltirmesine yard›mc› olur.

• Sanat e¤itimi süreçleri, yarat›c› problem çözümü ve düflünme alan›d›r. Yeni
düflünceler, bulufllar, orijinallik, beklenmeyen sonuçlar, ba¤›ms›zl›k, keflif,
araflt›rma, aç›k düflüncelilik, düflünce al›flverifli, hayal gücü, esneklik, kiflisel
aç›klamalar, bireysel hayal gücü, risk alma, deneme ve yan›lma, kiflisel geli-
flim, karar verme ve kararlar› sorgulama süreçlerinin yafland›¤› bir düflünme
ve yaratma alan›d›r.

• Yarat›c› problem çözme becerisini gelifltirerek, ö¤rencinin okul içinde ve
günlük yaflamda düflünme yetisini kullanabilme yeterlili¤ini art›r›r.

• Ö¤rencilerin dikkat etme, alg›lama, bellek, hayal gücü, bulufl becerisini; al-
g›, sezgi ve kavray›fl›n› art›r›r.

• Sanat ö¤retimi sürecinde karfl› karfl›ya bulunduklar› ö¤renme ortam›nda
maddelerin ve olaylar›n farkl›l›klar› ve kullan›mlar›n› bilme, ö¤rencilerin
al›flkanl›klar›n› yaflam deneyimlerine yans›tmalar›n› olanakl› k›lar.

• Ö¤rencilerin estetik duyarl›l›¤›; tamamlama, düzenleme, yaratma ve gelifltir-
me gibi çözümler ile günlük yaflamlar›na yans›tmalar›n› sa¤lar.

• Sanat sözlü ya da davran›flsal olarak iletiflimin bir yoludur ve ö¤rencilerin
iletiflim becerisini gelifltirir.

• Estetik duyarl›l›¤› gelifltirir; sanatsal kavramlar hakk›nda kültürel bir altyap›
oluflturabilirler.

• Kiflisel de¤er, baflar› ve davran›fllar konusunda bireyin kendi özgüvenini ge-
lifltirmesini sa¤lar.

• Ö¤rencilerin sanatsal yaratma sürecinin e¤lence ve sevincini yaflamalar›n›
sa¤lar.

• Ö¤renciler, sanat e¤itim sürecinde yap›lan bir ifli bitirmenin memnuniyetini
yaflarlar ve bu memnuniyetin sonucu olarak yap›lan bir ifli bitirme gereklili-
¤i düflüncesi yaflamlar›n›n bir parças› haline gelebilir. 

Okulöncesinde sanat e¤itimi programlar›nda, basitten karmafl›¤a do¤ru bir ö¤-
renme süreci gerçeklefltirilmektedir. Etkili, kavranmas› zor olmayan teknik ve uy-
gulamalarla bafllayan süreç, ö¤rencilerin sanatsal ortam›n zenginliklerini anlamlan-
d›rabilecekleri ve sanat e¤itimi sürecindeki uygulama etkinliklerini çeflitlilikleri içe-
risinde de¤erlendirebilecekleri, yarat›c› potansiyellerini ortaya ç›karan ö¤retim or-
tamlar› ile devam etmektedir. Görsel sanat e¤itimi, okulöncesi ö¤retim programla-
r› için son derece önemlidir. Bu nedenle ö¤retmen, çocuklar›n mümkün oldu¤un-
ca sanatsal etkinliklere kat›lmas›n› sa¤layan bir tak›m önlemler almal›d›r. Okulön-
cesindeki sanat etkinlikleri s›n›ftaki bütün çocuklar› içermelidir. Bunun için çocuk-
lar›n bireysel özellikleri ve ihtiyaçlar›n› karfl›layan etkinliklere yer verilmeli, çocu-
¤un sanatsal etkinlikten yarar sa¤lamas›na yard›mc› olunmal›d›r. Okulöncesi sanat
etkinliklerinde ö¤retmen, çocu¤un kendine güvenini gelifltirmeyi ve sanat etkinlik-
lerine olumlu yönde bir e¤ilim göstermesini sa¤lamay› denemelidir. Çünkü çocuk-
lar sanatsal etkinliklere iliflkin uygun olmayan bir yönlendirme, cesaretin k›r›lmas›
ya da yol gösterilmemesi sonucu yarat›c› tav›rlar›n› sergilemekten uzaklaflabilmek-
tedirler. Bu nedenle okulöncesi dönemde farkl› kiflilik ve geliflim özelliklerinde
olan çocuklara farkl› sanat etkinliklerini denemeyi sa¤layan bir ortam haz›rland›-
¤›nda çocuklar ortaya ç›kan sonuca bakmaks›z›n kendine güven gelifltirebilecek-
ler, sanat etkinli¤i sürecinden hofllanacaklar ve sanatsal etkinlik gerçeklefltirmeye
yönelik olumlu tav›r gelifltireceklerdir. 
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Okulöncesinde görsel sanat e¤itimi programlar›; çocuklara bedensel, zihinsel,
duygusal, sosyal ve dil geliflimini destekleyici bir ö¤retim süreci sunmal›d›r. 

Okulöncesinde görsel sanatlar e¤itimi sürecinde ö¤rencilerin içinde bulunduk-
lar› dönemin özellikleri ö¤retim ortam›n›n bafllang›ç noktas›n› oluflturur. Bu süreç-
te; kim (yafl düzeyi), niçin (amaç), ne (uygulama), nas›l (malzemeler), nas›l daha
iyi (geliflim) gibi sorular ile ö¤retim ortamlar› gelifltirilebilir ve ö¤rencinin ilgi ve
beklentilerine karfl›l›k veren ö¤renme ortamlar› oluflturulabilir. Bu durum ise ö¤-
renme sürecinin etkilili¤ini art›rmaktad›r (Lanier, 1983).

Ünitenin bafl›nda yer alan “Sanat Köyü” adl› örnek olayda, okulöncesi ö¤retim sürecinde
ö¤rencilerin bireysel farkl›l›klar› ve geliflim özelliklerinin son derece önemli oldu¤u vur-
gulanmakta ve ö¤retmen taraf›ndan bu özelliklere iliflkin bir ders tasar›m› yap›lmaya çal›-
fl›lmaktad›r. Sizce ö¤rencilerin bireysel farkl›l›klar› ve geliflim özelliklerinin ö¤retim or-
tamlar›nda tafl›d›¤› önem ne olabilir ve neden bu özelliklere dikkat etmek gerekmektedir?

OKULÖNCES‹NDE GÖRSEL SANATLAR E⁄‹T‹M‹N‹N
Ö⁄RENC‹LER‹N‹N GEL‹fi‹M ALANINA KATKILARI
Okulöncesinde görsel sanatlar e¤itimi, hem ö¤retmenlerin çocuklar› tan›malar›n›
sa¤layan bir süreç oldu¤u için hem de çok yönlü geliflimlerine olanak tan›d›¤› için
son derece önemlidir (Froebel, 1826). Bireyler fiziksel olarak dünyaya geldikleri
andan itibaren e¤itimin sürdürülebilirli¤i do¤rultusunda okul ve dahil olduklar›
toplum gereklilikleri ile bir geliflim süreci gerçeklefltirmektedirler. Bu geliflim fizik-
sel, sosyal/duygusal, biliflsel ve zihinsel olarak belirlenmekte ve bireysel farkl›l›k-
lar do¤rultusunda kifliden kifliye farkl›l›klar da gösterebilmektedir. Çocuk geliflimi-
nin genel özellikleri flu flekilde aç›klanmaktad›r:

Sosyal Duygusal Geliflim Alan›na Katk›lar›; Sosyal/duygusal geliflim özel-
likleri ö¤rencilerin ilgi, istek ve beklentilerini dile getirmelerini, tercihler yapmala-
r›n› ve bu do¤rultuda sosyal etkileflimde bulunmalar›n› sa¤lar. Zihinsel aktiviteler
de bu ilgi, duygu ve heyecan durumlar› do¤rultusunda gerçekleflir. Duyuflsal geli-
flime yönelik bir olumsuzluk çocu¤un bireysel e¤ilimlerine ket vurur. Duyuflsal
davran›fl geliflimi çocuklar›n yaflam›na canl›l›k getirir (Yal›n, 2004). Sanat çocukla-
r›n iç dünyalar›n› yans›tmalar› için en etkili araçlardan biridir. Çocuklar iç dünya-
lar›n› yans›t›rken renkleri, desenleri, biçimleri ve çizgileri kullan›rlar. Çocuklar ay-
n› zamanda kendi kiflilik özelliklerini de sanatsal etkinlikleri ile yans›tabilirler. Ö¤-
rencilerin ilgisini ve dikkatini çeken, heyecan uyand›ran, bir ö¤renme ortam› on-
lar›n sosyal/duygusal geliflimleri için oldukça önem tafl›maktad›r. Ö¤renme ortam-
lar› ö¤rencilerin ilgi, dikkat ve heyecanlar›na yan›t verici nitelik tafl›d›klar› sürece
sosyal/duygusal geliflimlerini olumlu yönde etkiler.

Görsel Sanatlar E¤itiminin Fiziksel Geliflim Alan›na Katk›lar›; Fizyolojik
geliflim özellikleri, ö¤rencilere yönelik haz›rlanan ö¤renme ortam›n›n temel belir-
leyicilerindendir. Ö¤retim materyallerini kullanmaktan, ö¤retim içeri¤ini alg›lama-
ya ve ö¤renme sonucu davran›fl de¤iflikli¤inin oluflumuna kadar birbiri ile ba¤lan-
t›l› süreçleri etkilemektedir. Görsel sanatlar ö¤retim süreci, okulöncesi çocuklar›n
fiziksel geliflimlerini olumlu yönde etkileyen birçok etkinlik içermektedir. Örne¤in
çizgi çizmek, flekiller çizip boyamak, makas ile kesmek, parmak boyas› ile boya-
malar yapmak, oyun hamuru ya da seramik hamuru ile üç boyutlu çal›flmalar ger-
çeklefltirmek gibi bir çok sanat etkinli¤i çocuklar›n küçük kas geliflimi ve büyük
kas geliflimini kapsayan hareketleri içermektedir. 
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Sosyal-duygusal geliflim,
çocu¤un ilgi alanlar›na,
be¤enilerine, duygular›na
yönelik davran›fl geliflimini
ifade etmektedir.

Fiziksel geliflim belirli
fizyolojik hareketlerin belirli
bir s›ra ile beyin-kas
koordinasyonu
do¤rultusunda ortaya
ç›kmas›n› sa¤layan davran›fl
geliflimini ifade eder (Yal›n,
2004).



Görsel Sanatlar E¤itiminin Biliflsel Geliflim Alan›na Katk›lar›; Okulöncesi
dönemde biliflsel geliflim sürecinde çocuklar›n ö¤renmesi somut kavramlar ve et-
kinlikler üzerine kuruludur ve aktiftir Ö¤renme hissetme, dokunma, elle tutma yo-
luyla bask›n bir flekilde aktiftir (Peker, 2003). Okulöncesi ö¤rencilerinin kavram
oluflturma, sembollefltirme, s›n›fland›rma, kavramlara yönelik problem oluflturma,
çözümleme ve hat›rlama e¤ilimleri, içinde bulunduklar› biliflsel geliflim özellikleri
do¤rultusunda de¤iflkenlik göstermektedir. Görsel sanatlar e¤itimi sürecinde de
çocuklar›n içinde bulunduklar› biliflsel geliflim özellikleri dikkate al›nmal› ve bu
özelliklere iliflkin etkinliklere yer verilmelidir. Çünkü çocuklar bildikleri fleyleri çi-
zer ve boyarlar. Çocuklar, fikirlerini ve hislerini çal›flmalar›na aktar›rken planla-
mak, organize etmek, konu seçmek ve izlenimlerini sunmak için düflünme beceri-
lerini kullan›rlar. Çizerken, boyarken ve ifl yaparken çizgi, renk, flekil gibi kavram-
larla seçim yaparlar, fikir üretirler, planlarlar, deneme yaparlar. Örne¤in renkleri
kar›flt›r›rken etkinli¤in neden ve sonuçlar› aras›nda ba¤lant› kurarlar, ö¤renirler.
Deneme ve hatalar sonucu bir hareketi ya da etkinli¤i dengelemeyi ö¤renirler.
Görsel sanatlar e¤itimi sürecindeki bütün bu etkinlikler çocuklar›n biliflsel geliflimi-
ne yönelik olumlu yans›malar olarak nitelendirilebilir.

Çocuklar›n sanat etkinlikleri oldukça ilgi çekicidir. Çocuklar›n çizimleri ve kul-
land›klar› yöntemler asl›nda onlar›n büyüdü¤ü ve geliflti¤i ortamlar› yani çevreleri-
ni yans›tmaktad›r. Sanat çocuklar›n kendilerini keflfetmeleri için oldukça önemli
bir etkinliktir. Kendileri ve çevreleri ile ilgili kavram, olay ve nesneleri çeflitli yol-
larla seçerler ve yeniden düzenleyerek sanat yoluyla sunarlar. Sanatsal etkinlikler
çocuklar›n biliflsel geliflimleri için son derece önemlidir. Çocuklara alg›sal, duygu-
sal, sosyal ve yarat›c› geliflimlerini destekleyen bir dürtü sa¤lamaktad›r. Çocuklar
için sanat etkinlikleri düflüncenin geliflimini sa¤lamaktad›r. Çünkü çocuklar için
kendilerini ve çevrelerini yans›tma ve düflüncelerini organize etme süreçlerini içer-
mektedir ((Lowenfeld & Brittain, 1987). Okulöncesi dönemde çocuklar sanat et-
kinlikleri boyunca analiz, sentez ve de¤erlendirme gibi düflünme yeteneklerini ol-
dukça etkin bir biçimde kullanmaktad›rlar. Dolay›s›yla bu yönde etkili bir uygula-
ma sürecine sahip bir okulöncesi program› da biliflsel geliflim aç›s›ndan çocu¤u
desteklemektedir. 

Görsel Sanatlar E¤itiminin Dil Geliflim Alan›na Katk›lar›; Okulöncesi sa-
nat etkinliklerinin en önemli süreçlerinden biri çocuklar ile çal›flmalar› ve yarat›c›-
l›klar› üzerine konuflmakt›r. Çocuklar ne yapt›klar› ile ilgili konuflmak konusunda
oldukça merakl›d›rlar ve yarat›c›l›klar›na iliflkin sorular› yan›tlamaktan oldukça ke-
yif al›rlar. Görsel sanatlar ö¤retimi programlar›nda yer alan bir tak›m kavramlara
iliflkin konuflmalar (renk, doku, kontrast, pastel, ince-kal›n, aç›k-koyu gibi) çocuk-
lar›n dil geliflimi için bir araç olarak kullan›labilir. Bu tür etkinlikler çocuklara hem
kavram geliflimi hem de problem çözme yetisi kazand›rabilir. Çocuklar çal›flmalar›
ile ilgi konuflurken sanatsal etkinliklerden daha keyif alabilirler. Ö¤retmen çal›fl-
malar› üzerine odaklanm›fl çocuklar ile konufltu¤u zaman onlar›n ayn› zamanda ne
yapt›klar›n›n fark›nda olmalar›n› ve bunu ifllerine yans›tmalar›n› sa¤lar. Örne¤in
ö¤retmen çocuklara “Renkler birbirine kar›flt›r›ld›¤›nda ne olur?”, “Seramik çamu-
runa su kat›nca ne olur?” gibi bir tak›m sorular sorularak yapt›klar› çal›flmalara ilifl-
kin konuflmaya ve denemeler yapmaya yönlendirebilir. Bu süreçte ö¤retmen ço-
cu¤a ne yapt›¤›n›n fark›nda oldu¤u, gösterdi¤i çaba ile ilgilendi¤i, kendine güve-
ninin geliflmesinden memnuniyet duydu¤u mesajlar›n› vermeli ve çocuklar ile bu
yönde iletiflim kurmal›d›r. Ö¤retmenler çocuklara “Ne resmi yap›yorsun?” ya da
“Bu çizdi¤in/boyad›¤›n nedir?” gibi bir tak›m sorular yerine “Bana resmini anlata-
bilir misin?” ya da “Bu resmi yaparken ne düflündün?” gibi aç›k uçlu sorular sorma-
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Biliflsel geliflim, bireylerin
içinde bulunduklar› ortam›
anlamland›rmaya yönelik
anlamak, tan›mak ve
ö¤renmek gibi süreçleri
kapsayan zihinsel davran›fl
süreçleri biliflsel geliflim
süreci olarak nitelendirilir.

Okulöncesi dönemde
çocuklar›n düflüncelerini iyi
bir flekilde ifade
edebilmelerine, yaflant› ve
deneyimlerini
yorumlamalar›na, çevreleri
ile do¤ru etkileflimde
bulunmalar›na iliflkin do¤ru
dil yap›s›na sahip olmalar›n›
içeren geliflim özellikleridir. 



l›d›rlar. Bu tür sorular çocuklar› kendi yarat›c›l›klar› hakk›nda konuflmaya yönlen-
dirir. Çocuklar ile yapt›klar› çal›flmalarla ilgili konuflmalar yapmak, ayn› zamanda
onlar› kendilerini ifade etme konusunda rahatlat›r ve yeni denemeler gerçeklefltir-
mek konusunda cesaretlendirir. Bütün bu etkinlikler s›ras›nda farkl› kelimeler ve
ifadeler kullanan çocu¤un dil geliflimi kaç›n›lmazd›r.

OKUL ÖNCES‹NDE ÇOCUK RES‹MLER‹N‹N GEL‹fi‹M
EVRELER‹
Çocuk resimlerindeki geliflim evreleri çocuklar›n belirli yafllarda birbirlerine ben-
zer özellikte tekni¤i ve uygulamas› olan resimler yapmalar›na iliflkin s›n›fland›r›l-
malar› kapsamaktad›r. Her resimsel geliflim evresine geçifl her çocuk için ayn› dö-
nemde olmayabilir. Baz› çocuklar di¤er evreye daha erken geçerken baz›lar› daha
geç geçebilir. Genel olarak çocuk resimlerinde yafl büyüdükçe daha ayr›nt›l›, ger-
çe¤e daha yak›n, oranlar› daha gerçekçi bir geliflme görülür. Çocuklar›n resimsel
geliflim evrelerinin s›n›fland›r›lmas›na iliflkin birçok teori bulunmaktad›r. Bu teori-
lerden günümüzde de geçerlili¤ini koruyan s›n›fland›rma Lowenfeld’e aittir. Lo-
wenfeld (1947) çocuklar›n sanatsal geliflimlerine iliflkin alt› farkl› evre belirlemifltir.
Her evre bir di¤er evrenin bafllang›ç noktas›n› oluflturmaktad›r. Bir evreden di¤e-
rine geçerken bir tak›m geliflimler olmaktad›r. ‹çerik ayn› olabilir, ancak çocu¤un
çizim flekli ve ifade biçimi farkl›laflmaktad›r (Lowenfeld, 1947).

Kellogg 1967-1970 y›llar› aras›nda dünya üzerindeki farkl› ülkelerden ve farkl›
kültürlerden bir milyonun üzerinde çocuk resmini inceledi. Ona göre çocuklar›n
resimleri onlar›n çizerken sahip olduklar› düflünce sistemi ve geliflimleri üzerine fi-
kir verebilirdi. Kellogg farkl› kültür ve bölgelerden çok çeflitli çocuk resimlerini in-
celedikten sonra çocuklar›n sanatsal çal›flmalar›nda kulland›klar› evrensel sembol-
leri belirlemifltir (Kellogg, 1970) (Resim 1).
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Çocuk resimlerinde geliflim
evreleri yafla uygun uzamsal
kullan›m, çizim
karakteristi¤i, renk
kullan›m› ve insan
figürlerinin tasviri gibi bir
tak›m ölçütler dikkate
al›narak belirlenmektedir.

Resim 4.1
Karalama 1

Karalama 2

Karalama 3

Karalama 4

Karalama 5

Karalama 6

Karalama 7

Karalama 8

Karalama 9

Karalama 10

Karalama 11

Karalama 12

Karalama 13

Karalama 14

Karalama 15

Karalama 16

Karalama 17

Karalama 18

Karalama 19

Karalama 20

Nokta

Tekli Dikey Çizgi

Tekli Yatay Çizgi

Tekli Çapraz Çizgi

Çoklu Dikey Çizgi

Çoklu Dikey Çizgi

Çoklu Yatay Çizgi

Çoklu Çapraz Çizgi

Çoklu Kavisli Çizgi

Dolanm›fl Aç›k Çizgi

Dolanm›fl Kapal› Çizgi

Zig zag ya da dalgal› Çizgi

Tekli Döngüsel Çizgi

Çoklu Döngüsel Çizgi

Spiral Çizgi

Çoklu Çizgili-Dolgulu Daire

Çoklu Çizgili Çember

D›fla Aç›lan Dairesel Çizgi

Tekli Kesiflen Daire

Düzensiz Daire

Karalamalara
iliflkin evrensel
semboller (Kellogg,
1970)



Kellogg (1970) çocuklar›n resimsel geliflim evrelerini çocuklar›n çizgilerindeki
özelliklere göre analiz etmektedir. Bu çizgisel özelliklere göre çizgilerin s›n›fland›-
r›lmas› aflamas›nda dört evre vard›r. Bu dört evre çocu¤un karalama yapmaya bafl-
lad›¤› ilk aflamadan ortalama 5 yafl›na kadar olan dönemi kapsamaktad›r. Kellogg
dört evreyi Karalama Evresi, fiekil Evresi, Tasar›m Evresi, Resimsel Evre olarak
aç›klar. Karalama evresinde basit karalamalar ve karalamalar›n düzenlenmesi yer
almaktad›r. Genelde 2 yafl döneminde çocuklar bu evrededirler. Karalama evresi 2
yafl›n bafllar›nda bafllar ve bu evrede çocuk karalamaya yönelik görsel ilgisinin ve
karalama yapabilme kapasitesini göstermektedir. Bu aflamada 20 farkl› temel kara-
lama türü vard›r. Bu karalamalar çocuk resimlerinin temelini oluflturmaktad›r. 3 ya-
fl›na do¤ru çocuklar fiekil Evresine geçerler. Bu evrede çizimlerde aniden ortaya ç›-
kan flemalaflm›fl flekiller görülür. Bu flekiller kare, dikdörtgen, üçgendir. Kellogg’un
teorisine göre her çocu¤un alg›lar›n› sembolize etmeye iliflkin çizgisel geliflimi ay-
n› yolu izler. ‹lk önce belirgin bir flekilde temel formlar görülmeye bafllan›r. Çizgi-
ler, çapraz çizgiler, diyagonal çapraz çizgiler, daire, dikdörtgenler gibi. Daha son-
ra bu temel formlar bir araya getirilerek bir tak›m semboller oluflturulur. Bu sem-
boller “mandala” ve “agregat” olarak adland›r›lmaktad›r. Mandala, bir dairenin çiz-
giler ile çeyrek parçaya bölünmesi ile oluflur (Resim 2). Agregat ise üç ya da daha

fazla fleklin yeni bir birimi oluflturmak için
bir araya getirilmesi ile oluflan yeni flekilleri
ifade eder. Resimlerde agregatlar›n ortaya
ç›kmas› ile birlikte çocuklar›n resimsel ka-
rakteristi¤i de belli olmaya bafllar. (Resim 3).
Çocuklar›n çizimlerinde mandala ve agregat
gibi çizimlerin yan›nda de¤iflik formlar da
ortaya ç›kmaktad›r. Tasar›m Evresinde gü-
nefl, y›ld›z gibi formlarla da karfl›lafl›l›r. Kel-
logg’a göre çocuk resimlerinde mandala ve
agregat görülmeye bafllanm›flsa çocuklar
görsel alg›lar›n› yans›tmaya bafllam›fllard›r.

Çocuk resimlerinde görülen mandala, agre-
gat, günefl, y›ld›z gibi formlar çocu¤un tasar›m aflamas›na iliflkin resimsel geliflimi-
nin de bir göstergesidir (Kellog, 1970).

Kellogg’a göre son resimsel geliflim ev-
resi Resimsel Evre’dir. Bu evre 4 yafl›nda
bafllar ve erken çocuklu¤un son dönemi-
ne kadar devam eder. Bu evrede imajlar,
hayvanlar, binalar sebzeler ve insanlar gi-
bi bir tak›m s›n›fland›rmalar söz konusu-
dur. Bu evrede karalamalar ve diyagram-
lar insan figürü oluflturmak için bir araya
getirilir. Çocuklar›n ilk insan figürü çizim-
leri agregat çizimleri fleklindedir. Bu çi-
zimler gerçekçi yaklafl›ma do¤ru daha ay-
r›nt›l› olarak geliflmeye devam eder (Re-
sim 4,5,6,7,8,9) (Kellog, 1970).
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Resim 4.2

Mandala

Resim 4.3

Agregat



Lowenfeld’e göre ise çocuk resimlerinin geliflim evreleri flu flekilde s›ralanmak-
tad›r:

• Karalama evresi (2-4 yafl, kiflisel ifadenin bafllang›c›)
• fiema öncesi evre (4-7 yafl, ilk sembolik giriflimler)
• fiematik evre (7-9 yafl, sembollefltirme kavram›n›n baflar›s›)
• Ergenlik öncesi evre (9-12 yafl, resimde gerçekli¤in ortaya ç›k›fl›)
• Mant›k ça¤› (11-13 yafl, olaylar›n sebeplerini sorgulama dönemi)
• Ergenlik krizi (13 yafl ve sonras›, olaylara iliflkin karar verme dönemi) (K›r›-

flo¤lu, 2002).
Karalama Evresi; Görsel sanatlar e¤itimi sürecinde çocuklar için çizmek, yaz›

yazmaya bafllamak gibidir. Okulöncesi dönemin ilk aflamas› olan karalama evre-
sinde çocuklar karalamaktan çok keyif al›rlar. Okulöncesi dönemdeki çocuklar
için çevrelerindeki her fley yenidir. Hiçbir fley zihinlerinde yap›land›r›lm›fl de¤ildir.

734.  Ünite  -  Okulöncesinde Ö¤renci ler in  Gel ifl imi  A lanlar ›na Göre  Görsel  Sanat lar  E¤i t imi

Resim 4.4 Resim 4.5

3-4 Yafl ‹nsan
Figürü
(Alp Eriflti)

3-4 Yafl ‹nsan
Figürü (Alp
Eriflti)

Resim 4.6 Resim 4.7

4-5 Yafl ‹nsan
Figürü

4-5 Yafl ‹nsan
Figürü

Resim 4.8 Resim 4.9

5-7 Yafl ‹nsan
Figürü

5-7 Yafl ‹nsan
Figürü



Bütün deneyimlere aç›kt›rlar. Onlar›n çevresindeki her fley onlar için yeni bir de-
neyim ve macerad›r. Keflfetmeye oldukça merakl›d›rlar. Okulöncesi çocuklar›n ö¤-
renmesi hisleri üzerine kuruludur. Okulöncesi çocuklar›n görsel sanatlar e¤itimi
sürecinde gelifliminin ilk göstergesi karalamalar yapmaya bafllamakt›r.

Çocuklar›n karalama yapmaya bafllad›klar› ilk dönemlerde hareketlerine iliflkin
konuflulabilir ve yapt›klar› karalamalar›n özelliklerine iliflkin konuflulabilir. Ancak
çocuklar karalama yaparken çizimlerine iliflkin tahminlerde bulunmamak ve kar›fl-
mamak gerekmektedir. Çocuklar›n çal›flmalar›na iliflkin olarak “yapt›¤›n bu çizgiler
ne kadar güzel” ya da “bu daireler ne kadar hofl görünüyor” gibi hem çocuk cesa-
retlendiren hem de dil geliflimi aç›s›ndan yeni kelimeler ö¤renmesine yard›mc›
olan konuflmalar yap›labilir. Çocuklar yapt›klar› karalamalar› isimlendirmeye bafl-
lad›klar›nda biraz daha farkl› sorular sorulabilir. Örne¤in yapt›¤› karalamaya iliflkin
olarak “bu benim annem” gibi tan›mlamalar kullan›yorsa “senin annen uzun mu?”,
“o seni kuca¤›na al›yor mu?” gibi ya da e¤er çocuk yapt›¤› karalamaya iliflkin ola-
rak “ben yürüyorum” diyorsa “nereye yürüyorsun?” fleklinde bir tak›m sorular ile
çocu¤un duygular›n› ve düflüncelerini dile getirmesi sa¤lanabilir. Bu tür konuflma-
lar ayn› zamanda çocu¤a “senin konufltu¤un ve yapt›¤›n her fleye de¤er veriyo-
rum” mesaj› da vermektedir. Bu ayn› zamanda çocu¤un sanat etkinli¤ine iliflkin
olarak istekli olmas›n›n ve yarat›c› yönlerini aç›¤a ç›karmas›n› sa¤lar. 

Bu dönemde çocuklar›n resim yapt›klar› yüzeyi oluflturan malzemenin müm-
kün oldukça büyük boyutlu olmas› gerekmektedir. Büyük boyutlu yüzeyler ço-
cuklar›n daha rahat hareket etmelerini ve daha özgür çal›flmalar›n› sa¤lar. Çocuk-
lar›n çal›flt›klar› ortamlar› birbirlerinin çal›flmalar›n› görebilmeleri de son derece
önemlidir. Çünkü çocuklar di¤er arkadafllar›n›n ne yapt›klar›n› görmek konusunda
oldukça merakl›d›rlar. Bu düzenleme ayn› zamanda çocuklar›n birbirleri ile ileti-
flim kurmalar› için de oldukça önemlidir. Çocuklar›n çal›flma alanlar› için duvarla-
ra da büyük ka¤›tlar as›labilir. Bu flekilde çocuklar daha genifl alanda çal›flabilirler
ve çal›fl›rken oldukça s›k bir flekilde büyük kas geliflimini sa¤layan genifl kol hare-
ketleri yaparlar. Çocuklar›n çal›flt›klar› ortamlar, onlar›n rahat çal›flmalar›n› sa¤laya-
cak flekilde düzenlenmelidir.

Karalama evresinde çocuklar için üç farkl› geliflimsel karalama aflamas› söz ko-
nusudur. Düzensiz karalamalar; Farkl› yönlerde gelifligüzel karalamalar söz konu-
sudur. Çocuklar bu aflamada genifl kol hareketleri ile karalamalar yaparlar. Kon-
trollü karalamalar; Çocuklar, kol hareketleri ile çizdikleri yatay, dikey, diyagonal,
dairesel çizgiler aras›nda bir iliflki oldu¤unu fark ederler. Bu karalamalar çocukla-
r›n büyük kas geliflimlerini de olumlu yönde etkilemektedir. Tan›mlanan karala-
malar; Bu aflamada karalamalar çocuklar için bir anlam ifade etmektedir. Bu afla-
ma okulöncesi dönem için oldukça önemlidir. Çünkü art›k gözlemlerini ve düflün-
düklerini aktarma e¤ilimi içerisindedirler. Bu dönemde çocuklar çevrelerindeki
dünyay› kendileri ile iliflkilendirirler ve yarat›c› tav›rlar ortaya koyma e¤ilimi içeri-
sindedirler (Lindermann, 1997).Tan›mlanan karalamalar evresi çocuklar›n flema
öncesi döneme geçifl evresi için de bir haz›rl›k niteli¤i tafl›maktad›r.

Çocuklar karalamalar yapmaya genel olarak 1,5 yafl›nda bafllarlar. Çocuklar ilk
karalamalar›n› kollar›n› ka¤›t üzerinde ileri geri hareket ettirerek “düzensiz” yapar-
lar (resim 10,11, 12,13). Yapt›klar› karalamalar ka¤›d›n d›fl›na taflar ve çal›fl›rken ge-
nelde çevrelerine de bakarlar (Smith, 1999). Bu dönemde büyük ve küçük kas ge-
liflimleri devam etmektedir. El-göz koordinasyonlar› biraz daha oluflmaya baflla-
m›flt›r. Çocukta alg› geliflmesine karfl›n, alg›lar› sunmada güçlük yaflar. Fizyolojik
gelifliminin elveriflli olmamas› nedeniyle alg›lad›klar›n› sembollefltirerek çizerler. 
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Karalama evresindeki
geliflimsel karalama
aflamalar›: Düzensiz
Karalamalar, Kontrollü
Karalamalar, Tan›mlanan
karalamalar fleklinde
s›ralanmaktad›r.



Çocuklar›n hareketleri ile ka¤›t üzerine yapt›klar› karalamalar aras›ndaki iliflki-
yi keflfetmeleri uzun sürmez. Hareketleri ile karalamalar aras›ndaki ba¤lant›y› kefl-
fetmeye bafllad›klar›nda “kontrollü” karalamalar yapmaya bafllarlar. Hareketlerini
çeflitlendirerek ve tekrar ederek karalamalar yapmaya bafllarlar (Resim 14, 15). Ço-
cuklar›n motor geliflimleri ve alg›sal geliflimlerini de sa¤layan dikey, yatay, daire-
sel çizgiler ve geometrik flekiller oluflturmaya bafllarlar (Resim 15). Daha sonra çiz-
giler flekillerle birleflmeye bafllar, çeflitli dokular oluflturmaya bafllarlar. Bu aflama-
da harfler yapabilirler, özellikle kendi isimlerinin bafl harfini ya da isimlerindeki
harfleri karalamalar›na eklerler (resim 15) (Smith, 1999). 
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Resim 4.10 Resim 4.11

Düzensiz
Karalamalar 

Düzensiz
Karalamalar 

Resim 4.12 Resim 4.13

Düzensiz
Karalamalar

Düzensiz
Karalamalar

Resim 4.14 Resim 4.15

Kontrollü
Karalamalar

Kontrollü
Karalamalar 



Çocuklar kontrollü karalamalar yapmaya bafllad›klar›nda, karalamalar›n› adlan-
d›rmaya ve çizerken yarat›c› oyunlar oynamaya bafllarlar. Karalama yapmaya bafl-
lamadan önce ne çizece¤ini söyleyebilir ya da çizdiklerine bakarak çizimlerini ad-
land›rabilir. “Bu benim annem” dedi¤i bir resme ertesi gün “bu benim kedim” di-
yebilir. Yetiflkinler için bu çizimler bir anlam ifade etmeyebilir ve anlafl›l›r olmaya-
bilir. Ancak bu karalamalar›n çocuk için art›k bir anlam› oldu¤u için bu dönem “ta-
n›mlanan karalamalar” dönemi olarak adland›r›lmaktad›r.

Okulöncesi döneme karfl›l›k gelen geliflim evreleri karalama, flema öncesi evre-
leridir. Okulöncesi dönemdeki çocuk resimlerinin geliflim evreleri ve özellikleri flu
flekilde tablolaflt›r›labilir:

fiema Öncesi Evre; Çocuklar flema öncesi evrede önem verdi¤i fleylerin ve
çevresinin resmini yapmaktad›r. Geometrik çizimler yaparlar, önemli gördükleri
kavramlar› abartarak ve kendilerince önemsiz gördüklerini yok sayarak resim ya-
parlar. Resimlerinde düzlem bellidir. Sevdikleri malzemeleri kullanmak isterler.
Kulland›klar› malzemeleri uzun bir süre denemek isterler. Bu dönemde çocuklar,
biraz daha gerçekçi kayg›lar ile karalama yapmaya çal›fl›rlar. Parçalar yaparlar, bu
parçalar› tekrar ederler ve bir fleyler yaratmaya çal›fl›rlar. Çocuklar karalamalar›
görsel aç›dan her hangi bir fleye benzetme kayg›s› ile yapmazlar. Düflündüklerini
karalarlar ve karalamalar›n› tan›mlarlar. Bu aflamada çocuklar›n çizdikleri de¤il ya-
rat›c›l›klar› önemlidir. Çocuklar biraz daha büyüdükçe çal›flmalar› tan›mlanmaya
bafllar. Malzemeleri art›k yaratmak istedikleri kavramlar›n fark›nda olarak çizerler.
Ancak çizmeye bafllamadan önce ne çizeceklerini planlamazlar. Önce çizerler ve
çizdikleri bir fleyler düflünmelerini ve çizimlerini anlamland›rmalar›n› sa¤lar. Biraz
daha yetiflkin okulöncesi çocuklar›, çizmeye bafllamadan önce ne çizece¤ini plan-
lar. Ka¤›t üzerinde çizimlerine iliflkin denemeler yaparlar. 
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Gözlem
1 yafl›na kadar olan

dönem

Nas›l karalamalar yapaca¤›na iliflkin

gözlemde bulunurlar.

Karalama

Evresi

Düzensiz Karalamalar 1, 5-2 Yafl
Çizim araçlar›n› kullanarak karala-

malar yapmaya bafllarlar.

Kontrollü Karalamalar
3 Yafla kadar olan

dönem

Çizgileri, dokular› tekrar etmeye

bafllarlar, çizimlerinde basit geo-

metrik flekiller ortaya ç›kmaya

bafllarlar.

Tan›mlanan

Karalamalar

4 Yafla kadar olan

dönem

Karalamalar›n› adland›rmaya bafl-

larlar. Resimlerini anlatmaya bafl-

larlar, resimlerindeki semboller

çevrelerindeki insanlar› sembolize

eder ve çizimleri ile ilgili anlata-

caklar› vard›r.

fiema Öncesi Evre 4-7 Yafl

Resimler yapt›klar› ka¤›t üzerinde

art›k harfler ve say›lar da vard›r,

nesneleri tan›mlamaya bafllarlar ve

resimleri ile ilgili hikayeler anlat-

mak isterler.

Tablo 4.1



Bu evrede insan figürü art›k belirmeye bafllam›flt›r. Çocuklar 3-4 yafllar›na do¤-
ru dairelerle bir ya da birkaç çizgiyi birlefltirerek insan figürü oluflturmaya bafllar-
lar (Resim 16,17). Bu figürler oldukça hayali çizimlerdir, vücut, kollar, boyun, par-
maklar ve ayaklar yoktur. Çizimlerindeki kad›n ve erkek figürleri (anne-baba) ara-
s›nda da ay›rt edici bir fark yoktur. Ancak flema öncesi dönemde figür çizen ço-
cuklara vücudun parçalar› soruldu¤unda bu parçalar› rahatl›kla tan›mlayabilecek
kapasitededirler. Ancak gerçekçi bir flekilde resimlemek konusunda bir tav›r gelifl-
memifltir ya da bu parçalar henüz onlar›n ilgi alan›na girmemektedir (Winner,
1982). Bu dönemde çocuklar›n figürleri neden bu kadar hayali ve tamamlanmam›fl
olarak çizdiklerine iliflkin birkaç teori vard›r. Bunlardan birisi insan vücuduna ait
bilginin tam olmamas› olarak vurgulanmaktad›r. Bir di¤erinde, çocuklar asl›nda ne
çizdiklerine bakmazlar ve zihinlerinde var olan ya da o ana kadar keflfettikleri so-
yut flekilleri farkl› flekillerde bir araya getirerek çevrelerindeki nesneleri sembolize
ederler denilmektedir. Bir baflka teoriye göre de çocuklar seçicidir ve figürlerin an-
lafl›labilmesi için gerekli olan parçalar› seçmektedirler. Bu ö¤retmenler için önem-
lidir. Çünkü çocu¤un bir figür çizerken figüre ait belli bafll› özellikleri yans›tmas›
ayn› zamanda çocu¤un geliflim özellikleri aç›s›ndan çal›flmalar›n›n yorumlanmas›-
na iliflkin ö¤retmene fikir vermektedir Bu figürler ayn› zamanda çocuklar›n kendi
vücutlar›n› tan›malar›na iliflkin ö¤retmene fikir vermektedir. Örne¤in kollar› olma-
yan bir figür çizen bir çocu¤u ö¤retmen kollar› vurgulayan bir top ile oynama et-
kinli¤ine yönlendirebilir ve daha sonra “topu yakalarken” kendi resmini çizmesini
isteyebilir. (Roland, 2006). Bu etkinlik çocu¤un vücudun yeni bir parças›n›n fark›-
na varmas›n› ve çal›flmas›na bu yeni parçay› da eklemesini sa¤layacakt›r. Bu ne-
denle çocuklara bir fleylerin resmini çizmeyi söylemek yerine çizime iliflkin keflif-
ler yapmalar›na ve fark etmelerine olanak sa¤layan etkinliklerle sanat uygulamas›-
n› desteklemek son derece önemlidir. Çocuklar 4-5 yafllar›nda insan figürü çizme-
nin de¤iflik yollar›n› aramaya bafllarlar ve çizdikleri figürler her seferinde farkl›lafl-
maktad›r. Bu dönemde art›k çocuklar›n çizdikleri figürlere iliflkin duygu, düflünce
ve deneyimleri daha aç›kça gözlemlenmektedir. 4-5 yafllar›nda çocuklar kendi re-
simlerini de çizmeye bafllarlar (Resim 18). Kafa her zaman daha büyüktür. Çünkü
ona göre daha önemlidir. Bu çizimlerde ayr›ca çocu¤un kendisini tan›mlamas›na
iliflkin bir tak›m ipuçlar› da yakalanabilir. Bu nedenle çocuklar›n kendi resimlerini
çizerken kendilerine iliflkin bir tak›m özellikleri ortaya ç›karabilecek etkinliklere
yer vermek son derece önemlidir. Örne¤in çocuklarla aile yaflamlar›, okul hayatla-
r›, arkadafllar›, sevdikleri ya da sevmedikleri fleyler gibi kendi yaflamlar›na iliflkin
konularda konuflulabilir ve bu tür bir etkinlikten sonra kendilerini tan›mlayan ya
da tan›tan resimler çizmeleri istenebilir. Bu dönemde çocuklar›n çizimlerinde çev-
relerinde olup bitenler belirgin bir flekilde gözlemlenebilir ve çocu¤un kendisi ile
do¤rudan ilgili konu ve motive edici etkinlikler oldukça önem tafl›maktad›r (Lo-
wenfeld & Brittain, 1987). 
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Çocuklar 5-6 yafllar›na do¤ru çevrelerinde olup
bitenleri ve gözlemlerini sembollefltirmeye bafllar-
lar. Resimlerde çevrelerine iliflkin ev, a¤aç ve daha
çok figür görülmeye bafllan›r. Çizimler oldukça bi-
reyseldir, çevrelerindeki dünyay› gözlemleyerek
de¤il kavramsal alg›lar› ile yans›tmay› tercih eder-
ler. Figürleri sembolize ederken birbirlerinden ol-
dukça farkl›l›k göstermektedirler. Resimlerdeki fi-
gürler art›k birbirlerinden ayr›labilmektedir, kollar›
ve bacaklar› vard›r ve bir düzlem üzerinde görüle-
bilmektedir. Resimlerde k›yafetler, eller, ayaklar,

parmaklar, burun gibi ayr›nt›lar çocuklar›n bireysel dikkatine iliflkin olarak de¤iflik-
lik göstermekle birlikte görülmeye bafllanm›flt›r. Çocuklar bu yafllarda çizdikleri re-
simler ile fikirleri aras›nda bir iliflki kurarlar. Çizdikleri flekillere anlam yüklerler ve
bu flekil art›k bir sembol olmaya bafllam›flt›r (Hurwitz & Day, 2007). 5-6 yafl›ndaki
çocuk resimlerinde görülen en belirgin özelliklerden biri düzlemdir (Resim 19).
Çocuklar art›k çizdikleri nesneler ile nesnelerin bulunduklar› çevre ile iliflkilerinin
fark›ndad›rlar. Genelde çal›flt›klar› ka¤›d›n alt taraf›nda bir çizgi ya da düzlem çi-
zilmifl ya da boyanm›flt›r ve bu düzlem üzerinde evler insanlar a¤açlar gibi kavram-
lar yer almaya bafllam›flt›r. Çocuklar düzlemin keflfiyle birlikte yer ve zaman kav-
ram›n› da resmetmeye bafllarlar (Lowenfeld & Brittain, 1987). Bu yafllarda çocuk-
lar bir hikayeyi ya da bir olay› anlatmak için resimler çizmeye bafllarlar. Görsel
imajlar olufltururken kavram ve olaylara iliflkin ilgileri önem kazanmaktad›r ve ço-
cuklar büyüdükçe bu ilgiler daha da önem kazanmaya devam eder (Wilson & Wil-
son, 1982). Bu dönemde görülen bir di¤er özellik saydaml›kt›r. Art›k nesneler
önem s›ras›na göre daha öncelikli olarak bu özellik kapsam›nda vurgulanmaktad›r.
Çocuklar için her hangi bir fleyin ya da yerin içinde olan nesne ya da kavramlar d›-
flar›da olanlardan daha önemli olabilir ve bu önemi vurgulamak için içeride oldu-
¤u için görünmeyen fleyleri saydaml›k özelli¤ini kullanarak resmederler (Resim
20). Çocuklar bu özelli¤i genelde kendi evleri, okullar›, arabalar› gibi mekanlar ve
mekan içinde kendileri için önemli olan figür ya da objelerle yans›tmak için kul-
lanmaktad›rlar. Ölçü, oran ve yerlefltirme kavramlar› da geliflmeye bafllam›flt›r. Er-
kek ve k›z çocuklar›n›n çal›flmalar›nda da farkl›l›klar oluflmaya bafllar. Erkek ço-
cuklar arabalar, süper kahramanlar ya da savafl sahneleri çizerken k›z çocuklar›
do¤a görüntüleri, elbiseler, gök kufla¤› gibi bir tak›m sahneleri resmederler (Re-
sim21, 22, 23, 24). Bu dönemde k›z ve erkek çocuklar› hayatlar›ndaki en önemli
insanlar› çizmekten de çok keyif al›rlar (Resim25, 26). (Dodge, Colker, Heroman,
2002). 
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Resim 4.16 Resim 4.17

3-4 Yafl ‹nsan Figürü 3-4 Yafl ‹nsan
Figürü 

Resim 4.18

4 Yafl Çocu¤unun
Kendi Portresi
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Resim 4.19 Resim 4.20

Saydaml›k
Özelli¤i (5 Yafl) 

Düzlem 
(5 Yafl) 

Resim 4.21 Resim 4.22

Bisiklet Resmi Araba Resmi 

Resim 4.23 Resim 4.24

Do¤adan 
Ayr›nt›

Do¤a Resmi

Resim 4.25 Resim 4.26

Aile ResmiKendi Resmi



Çocuklarda flema öncesi dönemde renk kullan›m› ise oldukça özgür, d›flavu-
rumcu, kendili¤inden, s›ra d›fl› ve al›fl›lmam›flt›r (Resim 27, 28). fiematik evreye ka-
dar çizmek ya da boyamak istedikleri nesneler ile renkleri aras›nda çok küçük bir
iliflki vard›r. Bu çocuklara daha yarat›c› düflünmeleri için cesaret vermektedir.
Okulöncesi dönemde renklerin do¤ru kullan›m›na iliflkin elefltiride bulunulmama-
l›d›r. Bu tür bir elefltiri çocuklar›n sanatsal ifadelerine iliflkin özgürlüklerini s›n›rlan-
d›rabilir. Çocuklar›n amac› nesneleri gerçe¤e uygun bir biçimde taklit etmek de¤il-
dir. fiema öncesi dönemde çocuklar kendilerini yarat›c› bir biçimde ifade etmek
konusunda oldukça heveslidirler. Çocuklar›n yapt›klar› çizimler onlar›n büyümele-
rinin, geliflimlerinin ve gerçek dünya ile iliflkilerinin de bir göstergesidir (Lowen-
feld & Brittain, 1987).

fiema öncesi evrenin son döneminde çocuklar her fleye ilgi duyarlar. Parlak,
renkli, basit, kar›fl›k olmayan yönlendirme ve deneyimlere ilgi duyarlar. Onlar bu
dönemde içgüdüsel olarak tasar›mc› ve yarat›c›d›rlar. Çocuklar bu dönemde hayal
güçlerini yans›tmaktan çok hofllan›rlar. Bu dönemde yaln›zca bir düflünce sunmak,
bir bafll›k belirlemek ya da bir araç ço¤u zaman sanat ö¤retimi süreçlerinde en iyi-
sidir. Ö¤renciler duygusal ve hayal güçlerini ortaya ç›karan yaklafl›mlar sunuldu-
¤unda sanat uygulamalar›nda daha ilgili olabilmektedirler. Bu süreçte çocuklar›n
gözlemlerini gelifltirmek anlam›nda gözlem yapt›klar› ortam ya da nesnelere yöne-
lik olarak dokunmak, dinlemek, koklamak ve bu deneyimleri ile ilgili konuflmalar
gerçeklefltirmek gibi etkinlikler sürdürülebilir. Bu dönemde çocuklar oldukça sos-
yaldir ve düflüncelerini paylaflmaktan çok hofllan›rlar. Bu nedenle onlar› di¤er in-
sanlar ve çevreleri ile etkileflime yönlendiren sanatsal etkinlikler tercih edilmelidir
(Linderman, 1997).

Okulöncesinde çocuk resimlerinin geliflim evrelerinden biri olan “Karalama Evresinde ço-
cuklar›n yapt›klar› karalamalar çocuklar›n geliflim özellikleri aç›s›ndan oldukça önem ta-
fl›maktad›r. Sizce bunun nedeni nedir?

OKULÖNCES‹NDE ÇOCUK RES‹MLER‹N‹N 
ÖZELL‹KLER‹
Her çocu¤un farkl› özellikleri, e¤ilimleri ve yöneliflleri olmakla birlikte çocuk re-
simlerinde bir tak›m genellemelere gidilebilmektedir. Bu genellemeler do¤rultu-
sunda çocuk resimlerinde tamamlama, saydaml›k, düzleme ve hiyerarfli gibi bir ta-
k›m özellikler bulunmaktad›r (Sezer, 2001):
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Resim 4.27 Resim 4.28

Renkli
Çal›flma

Renkli
Çal›flma
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Tamamlama özelli¤ine göre çocuklar, resmin dolay›s›yla evrenin merkezin-
dedirler. Merkezinde olduklar› d›fl çevreyi kendi görüfl aç›lar› ile de¤erlendirdikle-
ri görüntüleri resimlerine yans›t›rlar. Çevrede gördüklerinin yan›nda görmedikleri
ama bildikleri kavramlar vard›r ve bu kavramlar resimlerde özgürce ifade edilebil-
mektedir. Hayal dünyas›nda kendince eksik gördü¤ü ama görsel olarak yans›ma-
yan görüntüleri tamamlayarak ifade etme e¤ilimleri vard›r. 

Örne¤in profilden bir insan resmi çizerken di¤er gözünü görmedikleri halde re-
simlerinde ikisini birden göstermektedirler. Ya da bir ev resmi çizdiklerinde evin
çevresinde olmas› gerekenleri de resimlerine ekleyebilirler. Çocuklar›n tamamlama
özelli¤i saydaml›k özelli¤i ile benzerlik tafl›maktad›r (Artut, 2001). 

Saydaml›k özelli¤inde, çocuklarda bütünlefltirme endiflesi görülür. Özellikle
5-7 yafl aras› çocuk resimlerinde s›kça görülür. Örne¤in aile temal› bir resim yapar-
ken aile bir ev kompozisyonunda d›flardan görülebilmekte aileye ait bireyler, evin
ayr›nt›lar› bütün özellikleri ile yans›t›lmaktad›r (Resim 29/Vazonun içinden fare gö-
rünmektedir, 30 aile resminde anne, baba, çocuk ve anne ile baba figürlerinin ara-
s›nda bir daire içine yerlefltirilmifl kardefl bebek yer almaktad›r. Çocuk hamile an-
nesini saydaml›k özelli¤ini kullanarak sembolize edilmifltir).

Çocuk resimlerinde düzleme özelli¤i
olarak adland›r›lan e¤ilimde ise çocuk-
lar, resim düzleminin iki boyutlu ya da
çocu¤un alg›s› ile düz olmas› nedeniyle
resim düzlemine yap›lan kavramlar da
düz yap›lmal›d›r düflüncesi ile hareket
ederler. Örne¤in bir masan›n dört aya¤›-
n›n ya da bir araban›n dört tekerle¤inin
görülmesi gibi.

Hiyerarfli özelli¤inde ise çocuklar›n
çevrelerindeki nesneleri, bireyleri ya da
kavramlar› resmederken iç dünyalar›n›
yans›tt›klar›, kendilerince önemli ve önemsiz ayr›m› yapt›klar› ve bu ayr›m do¤rul-
tusunda bir hiyerarfliye yer verdikleri görülmektedir. Önemli görülenler büyük
önemsiz görülenler ise küçük olarak resimsel anlat›ma kat›lmaktad›r (Resim 32,
33).
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Resim 4.29 Resim 4.30

Saydaml›k
Özelli¤i

Saydaml›k
Özelli¤i

Resim 4.31

Düzleme Özelli¤i



Çocuk resimlerinde kiflilik ve karakteristik özellikler do¤rultusunda da bir fark-
l›l›k söz konusudur. Çocuklar resimlerindeki kiflilik özelliklerine göre görücü, ya-
p›c› ve kar›fl›k tip olarak farkl› e¤ilimler ile sanatsal etkinlikler gerçeklefltirmekte-
dirler. 

Görücü tipte olan çocuklar›n görsel alg›lama güçleri yüksektir. Resimlerini k›sa
sürede bitirirler. Anlat›mlar›nda konular› bütün olarak ele al›rlar. Yap›c› tip çocuk-
lar›n resimlerinde ise parçadan bütüne do¤ru bir ayr›nt› söz konusudur. Konular›
parça parça ve bildikleri gibi resim yüzeyine yans›t›rlar. Çocuklar›n genelinde ise
hem yap›c› hem görücü tip özellikleri tafl›yan kar›fl›k tip özelli¤i görülür. Resimler-
de bütünden parçaya giden bir ayr›nt›c›l›k söz konusudur (Sezer, 2001). Görücü
tipteki çocuklar›n resimlerinde insan vücuduna ait ayr›nt›lar (kol, bacaklar, bafl,
vücut gibi) yoktur. Anlat›mlar›ndaki figür ve mekanlar bir bütün olarak sunulur. ‹ki
boyutlu çal›flmalarda oldukça baflar›l›d›rlar (Resim 34, 35). Yap›c› tipteki çocuklar
gördüklerinin yan› s›ra konuya iliflkin bildikleri ve düflündüklerini de çizmek ister-
ler. Parçalar› birlefltirerek bütüne giderler. Bu nedenle üç boyutlu çal›flmalara da-
ha çok ilgi gösterebilirler (Resim 36). Hem yap›c› hem görücü yani kar›fl›k tipte
olan çocuklar, hem gördüklerini hem de düflündüklerini inceleyerek ve yorumla-
yarak yans›t›rlar (Resim 37, 38).
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Resim 4.32 Resim 4.33

Hiyerarfli
Özelli¤i 

Hiyerarfli
Özelli¤i 

Resim 4.34 Resim 4.36

Yap›c›
Tip

Görücü Tip Görücü
Tip

Resim 7.35



Bu s›n›fland›rman›n yan› s›ra çocuklar kiflilik ve karakteristik özellikler do¤rul-
tusunda görsel- dokunsal tipler ve alan ba¤›ml›-alan ba¤›ms›z tipler olarak da iki-
ye ayr›l›rlar (K›r›flo¤lu, 2002): 

Görsel dokunsal tiplerde alg›lama tamam›yla görmeye ve dokunarak alg›lama-
ya dayan›r. Ö¤renciler yaln›zca görsel tip, yaln›zca dokunsal tip ve hem görsel
hem dokunsal tip olabilir. Görsel tipler, oldukça etkili bir gözlem gücüne sahiptir-
ler. Görsel olarak alg›lad›klar›n› yans›tmada oldukça baflar›l›d›rlar. Parçalar› olufltu-
rurken bütünden asla kopmazlar. Dokunsal tipler, dokunma duyular›na ba¤l› ola-
rak alg›larlar. Anlat›mlar› oldukça öznel, duyudan hareketle duygusal nitelik tafl›-
maktad›r. Dokunsal tipler parçadan hareketle bütüne ulafl›rlar. Hem görsel hem
dokunsal tipler ise gözlemlerini dokunsal deneyimleri ile görsellefltirirler. Görsel
olarak ve dokunarak alg›lad›klar› nesneleri parçadan bütüne giderek resmederler.

Alan ba¤›ml› ve alan ba¤›ms›z tipler ise ö¤rencilerin psikolojik ayr›msamalar›-
na göre saptanm›flt›r. Alan ba¤›ml› tipler çevreleri ile çok etkileflim içerisinde olan
ve çevresinden gelen ipuçlar›n› de¤erlendiren kendi gözlem ve duyular›ndan çok
çevrenin yönlendirmelerine ihtiyaç duyan tiplerdir. Alan ba¤›ms›z tiplerin gözlem
gücü yüksektir. Bireysel gözlem, duyumsama ve alg›lama söz konusudur.

OKUL ÖNCES‹ GÖRSEL SANAT E⁄‹T‹M‹NDE 
Ö⁄RETMENLER‹N GEL‹fi‹M ÖZELL‹KLER‹ 
BAKIMINDAN ROLÜ
Okulöncesinde sanat e¤itimi oldukça önemlidir çünkü çocuklar›n yarat›c› dina-
miklerini aç›¤a ç›karmalar›n› sa¤layan birçok olanak sunmaktad›r. Bu dönemde
ö¤retmenlerin çocuklar›n ilgisini çekecek sanat etkinliklerine yer vermesi gerek-
mektedir. Ö¤retmenler sanat› e¤lenceli bir ö¤retim deneyimi haline getirmekte
önemli bir rol oynamaktad›r. Okulöncesi çocuklar için ne yapt›klar›ndan çok, ken-
di yarat›c›l›klar› ile ne yapt›klar› ve kendilerini nas›l ifade edebildikleri önemlidir.
Ö¤retmenler sanat etkinlikleri yoluyla çocuklar›n ne bildiklerini ve ne hissettikle-
rini gözlemleyebilirler. Çünkü sanat etkinlikleri çocuklar›n hislerini ve bildiklerini
aç›klamalar› için bir araçt›r. Okulöncesi çocuklar için sanat e¤itimi, çocuklar›n çev-
relerindeki sanat etkinlikleri ve eserlerine karfl› ilgi göstermelerini ve estetik duyar-
l›l›k gelifltirmelerini sa¤layan bir süreç ve ortamd›r. Okulöncesi dönemde ö¤ret-
menlerin çocuklar›n geliflimini destekleyen sanat etkinlikler planlamalar› gerek-
mektedir. Etkinlikler sürecinde ö¤retmen çocuklar›n geliflimlerini “Etkinliklere ilifl-
kin sanat materyallerini etkili kullanabiliyorlar m›?”, “Kendi kendilerine fikirler üre-
tebiliyorlar m›?”, “Kendi fikirlerini sunarken farkl› anlat›mlar kullanabiliyorlar m›?”
“Kendi yapt›klar› çal›flmalara ve arkadafllar›n›n çal›flmalar›na iliflkin be¤enilerini
aç›klayabiliyorlar m›?”, “Farkl› sanatsal etkinlikler gerçeklefltirmeye yönelik ilgileri
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var m›?”, “Hayal güçlerini gelifltirmeye yönelik bir tak›m etkinliklere olumlu tepki-
ler verip yarat›c›l›klar›n› d›fla vurabiliyorlar m›?” gibi bir tak›m sorular ve bu soru-
lara iliflkin gözlemler ile takip edebilir. Sanat, çocuklar›n keflif ve yarat›m alan›d›r.
Ö¤retmenlerin çocuklar›n ne yapt›klar› ve ürettiklerine iliflkin ilgisi onlar›n sanat
etkinliklerinden hofllanmalar›nda belirleyicidir (Dodge, Colker, Heroman, 2002). 

Okulöncesi sanat etkinliklerinde çocuklar›n geliflim özelliklerini olumlu yönde
etkileyen yeni denemeler ve keflfetmelerine olanak veren çal›flmalara yer vermek
gerekmektedir. Bu tür farkl› etkinlikler, çocuklar›n keflifler yaparak etkinlikten ke-
yif almalar›n› sa¤lar. Ö¤retmen sanat etkinliklerinde haz›r resimleri boyayarak ya-
p›lan etkinliklere yer vermemelidir. Bunun yerine çocuklar kendi çizdikleri bir res-
mi ka¤›ttan kesebilirler ya da boyayabilirler. Bu tür etkinlikler küçük kas geliflim-
leri aç›s›ndan da faydal›d›r (Resim 39). Bu etkinlik günümüzde okulöncesi e¤itim
kurumlar›nda kesinlikle uygulanmamas› gereken bir etkinliktir. Çünkü bu tür bir
uygulama yarat›c›l›¤›n› sergilemek isteyen ö¤rencilere ‘Senin çizmene gerek yok,
sen çizemezsin, burada daha güzel çizilmifl olan› var, sen bunu kadar güzel çize-
mezsin vb.’ mesajlar verilmesine neden olabilir, bu durum da yarat›c›l›¤›n›n gelifli-
mine olumsuz bir etkide bulunabilmekte ve ö¤rencilerin yarat›c› tav›rlar›n› yans›t-
malar›na engel olabilmektedir. 

Okulöncesi dönemde çocuklar için yafla-
d›klar› çevreye iliflkin popüler kültür de önem
kazanm›flt›r. Çevrelerinde izledikleri filmler-
den, foto¤raflardan, resimlerden, web sitele-
rinden ya da bilgisayar oyunlar›ndan etkile-
nerek bir tak›m imajlar› resimlerinde kullana-
bilmektedirler. Bu nedenle çocuklar›n çizgi-
sel geliflimlerini olumlu yönde etkileyebile-
cek popüler kültüre iliflkin konular içeren sa-
natsal etkinliklere yer vermek gerekir ve bu
tür konulara de¤inilmesi ö¤rencilerin sanat

etkinliklerine yönelik ilgisini sa¤lamak ba¤lam›nda son derece önem tafl›maktad›r
(Resim 40,41).

Ö¤retmenler okulöncesi sanat etkinliklerinde bir tak›m materyallerin kullan›m›
konusuna da geliflim özellikleri aç›s›ndan dikkat etmek durumundad›r. Uygun
malzeme seçimi çocuklar›n sanatsal etkinlik sürecindeki hareketlerini ve çal›flma-
lar›n› daha iyi kontrol etmelerini sa¤lar. Örne¤in okulöncesi ö¤retimin ilk dönem-
lerinde çocuklar, uygun renkli kuru kalemler, pastel boyalar, keçeli kalemler, tü-
kenmez kalemler ya da kurflun kalemler gibi ya da parmak boyas› gibi kullan›m›
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keyifli ve rahat olan malzemeleri f›rçaya daha çok tercih etmektedirler (Resim 42,
43). Çünkü f›rçay› kontrol etmek daha zordur. Ancak sulu boya, guvafl boya gibi
f›rça kullan›m›n› gerektiren uygulamalar kontrolü zor olan malzemelerin kullan›l-
mas›n› gerektirdi¤i için çocuklar›n sanat etkinli¤inden s›k›lmalar›na ve motivasyon-
lar›n›n k›r›lmas›na neden olur. 

Ö¤retmenler okulöncesi dönemdeki çocuklar›n geliflim özelliklerini olumlu
yönde desteklemek için oldukça farkl› malzemeler seçebilirler. Örne¤in okulöncesi
dönemin ilk aflamalar›nda çocuklar›n yarat›c›l›klar›n› ortaya ç›karmak için f›rça ye-
rine pamuk, sünger parças› gibi kullan›m› kolay ve s›ra d›fl› malzemeleri f›rça gibi
kullanmalar›na olanak veren çal›flmalar gerçeklefltirilebilir ya da çocuklar›n yeni
formlar oluflturabildiklerini görebilecekleri ve dokunsal bir alg› gelifltirmelerine
yard›mc› olacaklar› bir ortam yaratan üç boyutlu çal›flmalara yer verebilir (Resim
44, 45). 

Ö¤retmenler materyalleri seçerken çocuklar› fizyolojik olarak olumsuz etkile-
meyecek olanlar›n› seçmelidir (örne¤in toz boyalar okulöncesi çocuklar›n kullan›-
m› için uygun de¤ildir, çocuklar›n kesici aletler kulland›klar› çal›flmalar da ö¤ret-
men gözetiminde gerçeklefltirilmelidir). Baz› sanat etkinliklerinde de ö¤retmenler,
ö¤rencilerin yiyecek ürünlerini sanat materyali olarak kullanmalar›na izin vermek-
tedir. Ancak bu tür bir etkinlik çocuklar›n yiyecek ürünü olan bir malzemeyi israf
etmelerine yönelik olumsuz bir mesaj içermektedir. Bu nedenle sanat etkinlikleri
için materyallerin oldukça özenle ve dikkatle seçilmesi gerekmektedir.
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Okulöncesi Görsel Sanat E¤itiminde Ö¤retmenlerin Düzenleyebilece¤i
Sanat Etkinlikleri
Okulöncesinde ö¤retmenlerin ö¤rencilerin hem yarat›c› yönünü ortaya ç›karmak
ad›na hem de sanat e¤itimi sürecini yaflam›n bir parças› haline getirebilmek ba¤la-
m›nda gerçeklefltirebilece¤i bir tak›m etkinliklerden de söz etmek olanakl›d›r. Bu
etkinlikler hem çocuklarda görsel kültür oluflumunu içeren, hem sanat alan› ya da
sanat eseri inceleme ve de¤erlendirme olana¤› sunan, hem sanat› günlük yaflam›n
bir parças› haline getiren hem de sosyal paylafl›mlar›n ortak alan› haline getiren et-
kinler fleklinde olabilir. Bu etkinlikleri flu flekilde s›ralamak olanakl›d›r:

Sanat Eserlerine Dayal› Röprodüksiyon Çal›flmalar: Baflyap›t niteli¤indeki
sanat eserlerinin kopyalar›na dayal› sanat eserlerini inceleme çal›flmalar› sanat
program› ile iliflkilendirilerek kullan›labilir. Röprodüksiyon çal›flmalar çocuklar›n
gerçek dünya ile sanat aras›nda iliflki kurmas›na yard›mc› olur. Sanatç›lar›n sanat
eserlerinde gerçek dünyay› ne flekilde yorumlad›¤›na iliflkin fikir sahibi olur ve
görsel kültür konusunda yeterlikler edinmeye küçük yafllardan itibaren bafllarlar
(Dighe, Calomiris, & Van Zutphen, 1998, p. 5). 

Müze Ziyaretlerine Dayal› Sanat Çal›flmalar›: Okulöncesi ö¤rencilerle ger-
çeklefltirilen müze etkinliklerine dayal› uygulamalar› içermektedir. Bu tür bir dene-
yim hem okulöncesi ö¤renciler için e¤lenceli olacak hem de sanatsal duyarl›k ge-
lifltirmelerine yard›mc› olacakt›r. Müze ziyaretleri ö¤retmenin bafltan sona prog-
ramlad›¤› bir amaç do¤rultusunda gerçeklefltirilirse okulöncesi ö¤renciler için da-
ha anlaml› hale gelecektir. Örne¤in ziyaret ö¤rencilerin daha önceden s›n›f içeri-
sinde tart›flt›klar› bir sanat eseri ve sanatç› üzerine odakland›¤›nda ö¤renciler üze-
rinde tart›flacaklar› bir konuya ve haz›r bulunufllulu¤a sahip olarak müzede bulu-
nacaklard›r. Bu durum ziyareti daha anlaml› ve etkili hale getirebilecektir. Müze zi-
yaretlerinde zamana da dikkat edilmelidir. Ö¤renciler gere¤inden fazla müzede tu-
tulmamal›d›r (30 dakika yeterlidir genelde). 

S›n›f ‹çerisinde Sanat Alan› Oluflturma: Sanat alanlar› çocuk merkezli sanat
etkinliklerinin gerçeklefltirilmesine olanak tan›maktad›r. Bu süreçte ö¤retmen ö¤-
rencilere bir tak›m önerilerde bulunmakla birlikte çok fazla yönlendirme ve yar-
d›m çocuklar›n yarat›c›l›klar›na yönelik olumsuz bir tutum olur. Ancak çocuklar
için yard›m etmekten çok rol model olacak destekler önemlidir. Çünkü
okulöncesinde çocuklar›n büyük bir k›sm› sanatsal etkinlikleri gerçeklefltirirken
küçük kas geliflimine ve görsel alg›sal becerilere sahip de¤ildirler. Süreçte kendi-
lerine rol model olan ö¤retmenlerini taklit etmek yoluyla sanatsal etkinlikler ger-
çeklefltirebilirler. Ö¤retmenler ö¤rencileri bir etkinli¤i yap›p tamamlamak yerine
ö¤rencilerin istekleri kapsam›nda yeni fikirler gelifltirmelerine ve uygulamaya ilifl-
kin beceriler gelifltirmelerine olanak tan›yan tekrarlara yer verebilirler. Sanat alan›
içerisinde ö¤rencilerin her zaman ulaflabilece¤i sanat materyalleri olmal›d›r ancak
çok fazla materyal ö¤rencileri bir karars›zl›¤a sürükleyebilir. Bunun yerine birkaç
seçenek sunmak ö¤rencileri yönlendirmek anlam›nda daha etkili olabilir. Lowen-
feld ve Brittain (1975) sanat materyallerin s›k s›k de¤ifltirmenin ya da ö¤rencilere
s›k s›k yeni materyaller sunman›n ö¤rencilerin sanat etkinliklerine yönelik moti-
vasyonlar›na olumsuz etkisi olabilece¤ini söylemektedirler. Sanat etkinliklerinde
her çocu¤un ilgisi ve projesini tamamlamaya yönelik e¤ilimi farkl›l›k göstermekte-
dir. Bir k›sm› çok erken bitirirken bir k›sm› da çok daha uzun bir süreye ihtiyaç du-
yabilir. Bu nedenle çocuklar çal›flmalar›n›n bitti¤ine karar verene kadar sanat alan-
lar›nda kalabilmelidirler (Edwards & Nabors, 1993). 

S›n›f ‹çerisinde Sanat Galerisi Oluflturma: S›n›f içerisinde çocuklar›n sanat-
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sal etkinliklerini sunabilecekleri sergi alanlar› ve etkinlikleri düzenlemek son dere-
ce önemlidir. Çocuklar bu süreçte hem ortaya koyduklar› ürünleri sunabilecekler
hem de sanat eserlerine iliflkin yorumlar yapabilecekleri bir ortama sahip olabile-
ceklerdir. Bu süreçte s›n›fa ziyaretçilerin gelmesi (aileler, arkadafllar, di¤er ö¤ret-
menler vb.) önemlidir. Süreçte ö¤rencilerin aktif kat›l›m›n› sa¤lamak, eserlerin dü-
zenlenmesine iliflkin fikirlerini almak ve eserlerini sergileyeceleri yeri seçmelerine
olanak tan›mak önemlidir. Ayr›ca eserlerinin ad›n›, tarihini ve isimlerini içeren bil-
gi kartlar›n› haz›rlamalar›na yard›mc› olmak gerekir. Böylece ö¤renciler sanat eser-
lerinin sergilenmesi sürecine iliflkin anlaml› bir deneyim yaflarlar. Ö¤rencilere sü-
reçte serginin küratörü, tan›t›c›s›, rehberi gibi sorumluluklar verilebilir ve gerçek
bir sergi deneyimi yaflayarak etkinli¤i gerçek yaflamla iliflkilendirmelerine olanak
tan›r. 

Aileleri Sanat Etkinliklerine Dahil Etme: Aileleri sanat etkinliklerine dahil
etmek okulöncesi sanat etkinliklerinde oldukça önem tafl›yan bir konudur. Bu sü-
reç hem ailelerin ö¤rencileri sanat etkinlikleri konusunda desteklemelerini olanak-
l› k›lar hem de ö¤rencilerin ö¤renmesine katk› sa¤lar. Ailelerin dahil oldu¤u müze
ziyaretleri, s›n›ftaki sanat sergilerine davet gibi etkinliler ile aileler çocular›n›n ya-
flad›lar› deneyimleri paylaflma olana¤› bulurlar. Ö¤retmenler ayr›ca ailelere evde
gerçeklefltirilebilecek sanat projeleri önerebilirler ve aileleri bu etkinliklerde ço-
cuklar› ile nas›l iletiflim kuracaklar›na iliflkin yönlendirebilirler. Brand (1996) aile-
lerle evde gerçeklefltirilen sanat etkinliklerinde çocuklar›n daha rahat ve farkl› be-
cerilerini de ifle koflarak etkinlikler gerçeklefltirdiklerini vurgulamaktad›r. 

Okulöncesinde görsel sanatlar ö¤retimi sürecinde ö¤retmenlerin rolü çocuklar›n sanat-
sal etkinliklere yönelik ilgilerindeki temel belirleyicilerden biridir. Sizce bunun nedeni
nedir?
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Görsel sanatlar e¤itiminin okulöncesi ö¤retime
olan katk›s›n› aç›klamak,
Görsel sanatlar e¤itimi; ö¤rencilere çevrelerinde-
ki objeleri, insanlar›, mekanlar› gözlemleyen ço-
cuklar›n alg›lar›n›n, düflüncelerin ve imgelerinin
ortaya ç›kmas›n› sa¤lamaktad›r (Stolnitz, Görsel
sanatlar e¤itimi derslerinde, çocu¤un spontane
bir biçimde çocuklu¤undan gelen yarat›c›l›¤›n›
gelifltirmek, çal›flmalar›na f›rsat vermek yoluyla
çocukta ifade ve samimi bir geliflim hedeflen-
mektedir. Görsel sanatlar e¤itimi sürecindeki et-
kinlikler, özellikle okulöncesi çocuklar›n kendi-
lerini ifadeleri için etkili bir araç ve dildir. Dola-
y›s› ile bu süreçte çocuklar› bir tak›m kal›plara
sokan sanat etkinlikleri yerine hayal etmelerine,
denemelerine ve kiflisellefltirmelerine olanak ta-
n›yan yarat›c› sanat etkinliklerine yer vermek ge-
rekmektedir. 
Görsel sanatlar e¤itiminin okulöncesi programla-
r›nda önemli bir yere sahiptir. Çünkü

• Çocuklara düflünceleri aç›klama olana¤› verir.
• Hem içerik hem beceri olarak çocuklar›n gelifli-

mini destekler.
• Çocuklar›n hayal gücü, yarat›c› tav›r, estetik du-

yarl›l›k potansiyellerini gelifltirmesini sa¤lar
• Okulöncesinde görsel sanatlar e¤itimi çocuklara

yeni düflünceler, bulufllar, orijinallik, beklenme-
yen sonuçlar, ba¤›ms›zl›k, keflif, araflt›rma, aç›k
düflüncelilik, düflünce al›flverifli, hayal gücü, es-
neklik, kiflisel aç›klamalar, bireysel hayal gücü,
risk alma, deneme ve yan›lma, kiflisel geliflim,
karar verme ve kararlar› sorgulama süreçlerinin
yafland›¤› bir düflünme ve yaratma alan› sunmak-
tad›r.

• Yarat›c› problem çözme becerisini gelifltirir.
• Çocuklar›n dikkat etme, alg›lama, bellek, hayal

gücü, bulufl becerisini; alg›, sezgi ve kavray›fl›n›
art›r›r.

• Ö¤retim sürecindeki deneyimlerini günlük ya-
flamlar›na aktarmalar›na olanak tan›r.

• Ö¤rencilerin estetik duyarl›l›¤›; tamamlama, dü-
zenleme, yaratma ve gelifltirme gibi çözümler ile
günlük yaflamlar›na yans›tmalar›n› sa¤lar.

• Ö¤rencilerin iletiflim becerisini gelifltirir.
• Estetik duyarl›l›¤› gelifltirir.
• Ö¤rencilerin özgüvenini gelifltirmesini sa¤lar.
• Ö¤rencilerin e¤lence ve sevinci yaflamalar›n›

sa¤lar.

• Ö¤renciler baflarma duygusunu yaflarlar.
Okulöncesinde etkili, kavranmas› zor olmayan
teknik ve uygulamalarla bafllayan görsel sanatlar
e¤itimi süreci, yarat›c› potansiyellerini ortaya ç›-
karan ö¤retim ortamlar› ile devam etmektedir.
Görsel sanat e¤itimi, okulöncesi ö¤retim prog-
ramlar› için son derece önemlidir. Okulöncesi
dönemde farkl› kiflilik ve geliflim özelliklerinde
olan çocuklara farkl› sanat etkinliklerini deneme-
yi sa¤layan bir ortam haz›rland›¤›nda çocuklar
ortaya ç›kan sonuca bakmaks›z›n kendine güven
gelifltirebilecekler, sanat etkinli¤i sürecinden hofl-
lanacaklar ve sanatsal etkinlik gerçeklefltirmeye
yönelik olumlu tav›r gelifltireceklerdir. Okulön-
cesinde görsel sanat e¤itimi programlar›; çocuk-
lara bedensel, zihinsel, duygusal, sosyal ve dil
geliflimini destekleyici bir ö¤retim süreci sunma-
l›d›r. Okulöncesinde görsel sanatlar e¤itimi süre-
cinde ö¤rencilerin içinde bulunduklar› dönemin
özellikleri ö¤retim ortam›n›n bafllang›ç noktas›n›
oluflturur. Bu süreçte; kim (yafl düzeyi), niçin
(amaç), ne (uygulama), nas›l (malzemeler), nas›l
daha iyi (geliflim) gibi sorular ile ö¤retim ortam-
lar› gelifltirilebilir ve ö¤rencinin ilgi ve beklenti-
lerine karfl›l›k veren ö¤renme ortamlar› oluflturu-
labilir. 

Okulöncesi ö¤retim sürecinde geliflim alanlar›-
na göre görsel sanatlar e¤itiminin önemini
aç›klamak,
Okulöncesinde geliflim alanlar› fiziksel, sos-
yal/duygusal, biliflsel ve zihinsel olarak belirlen-
mekte ve bireysel farkl›l›klar do¤rultusunda kifli-
den kifliye farkl›l›klar da gösterebilmektedir. Ço-
cuk gelifliminin genel özellikleri ve görsel sanat-
lar e¤itiminin geliflim alanlar›na katk›lar› flu flekil-
de aç›klanmaktad›r:
Görsel Sanatlar E¤itiminin Sosyal Duygusal
Geliflim Alan›na Katk›lar›; Çocuklar iç dünya-
lar›n› yans›t›rken renkleri, desenleri, biçimleri ve
çizgileri kullan›rlar. Çocuklar ayn› zamanda ken-
di kiflilik özelliklerini de sanatsal etkinlikleri ile
yans›tabilirler. Ö¤rencilerin ilgisini ve dikkatini
çeken, heyecan uyand›ran, bir ö¤renme ortam›
onlar›n sosyal/duygusal geliflimleri için oldukça
önem tafl›maktad›r. Ö¤renme ortamlar› ö¤renci-
lerin ilgi, dikkat ve heyecanlar›na yan›t verici ni-
telik tafl›d›klar› sürece sosyal/duygusal geliflimle-
rini olumlu yönde etkiler.

Özet
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Görsel Sanatlar E¤itiminin Fiziksel Geliflim

Alan›na Katk›lar›; Görsel sanatlar ö¤retim sü-
reci, okulöncesi çocuklar›n fiziksel geliflimlerini
olumlu yönde etkileyen birçok etkinlik içermek-
tedir. Örne¤in çizgi çizmek, flekiller çizip boya-
mak, makas ile kesmek, parmak boyas› ile boya-
malar yapmak, oyun hamuru ya da seramik ha-
muru ile üç boyutlu çal›flmalar gerçeklefltirmek
gibi birçok sanat etkinli¤i çocuklar›n küçük kas
geliflimi ve büyük kas geliflimini kapsayan hare-
ketleri içermektedir. 
Görsel Sanatlar E¤itiminin Biliflsel Geliflim

Alan›na Katk›lar›; Çocuklar bildikleri fleyleri çi-
zer ve boyarlar. Çocuklar, fikirlerini ve hislerini
çal›flmalar›na aktar›rken planlamak, organize et-
mek, konu seçmek ve izlenimlerini sunmak için
düflünme becerilerini kullan›rlar. Çizerken, bo-
yarken ve ifl yaparken çizgi, renk, flekil gibi kav-
ramlarla seçim yaparlar, fikir üretirler, planlarlar,
deneme yaparlar. Görsel sanatlar e¤itimi süre-
cindeki bütün bu etkinlikler çocuklar›n biliflsel
geliflimine yönelik olumlu yans›malar olarak ni-
telendirilebilir. Sanatsal etkinlikler çocuklar›n bi-
liflsel geliflimleri için son derece önemlidir. Ço-
cuklara alg›sal, duygusal, sosyal ve yarat›c› geli-
flimlerini destekleyen bir dürtü sa¤lamaktad›r.
Çocuklar için sanat etkinlikleri düflüncenin geli-
flimini sa¤lamaktad›r. 
Görsel Sanatlar E¤itiminin Dil Geliflim Ala-

n›na Katk›lar›; Okulöncesi sanat etkinliklerinin
en önemli süreçlerinden biri çocuklar ile çal›fl-
malar› ve yarat›c›l›klar› üzerine konuflmakt›r. Ço-

cuklar ne yapt›klar› ile ilgili konuflmak konusun-
da oldukça merakl›d›rlar ve yarat›c›l›klar›na ilifl-
kin sorular› yan›tlamaktan oldukça keyif al›rlar.
Görsel sanatlar ö¤retimi programlar›nda yer alan
bir tak›m kavramlara iliflkin konuflmalar (renk,
doku, kontrast, pastel, ince-kal›n, aç›k-koyu gi-
bi) çocuklar›n dil geliflimi için bir araç olarak kul-
lan›labilir. Bu tür etkinlikler çocuklara hem kav-
ram geliflimi hem de problem çözme yetisi ka-
zand›rabilir. Çocuklar çal›flmalar› ile ilgi konu-
flurken sanatsal etkinliklerden daha keyif alabi-
lirler. 

Okulöncesi görsel sanatlar e¤itimi sürecinde ge-
liflim evrelerinin basamaklar›n› ve bu basamak-
lar›n birbirleri ile olan iliflkisini aç›klamak,
Okulöncesi dönemde çocuk resimlerinin geliflim
evreleri flu flekilde tablolaflt›r›labilir:
Karalama evresinde; çocukta alg› geliflmesine
karfl›n çocuk, alg›lar› sunmada güçlük yaflar. Fiz-
yolojik gelifliminin elveriflli olmamas› nedeniyle
alg›lad›klar›n› sembollefltirerek çizerler. Çocuklar
flema öncesi evrede; önem verdi¤i fleylerin ve
çevresinin resmini yapmaktad›r. Geometrik çi-
zimler, önemli gördükleri kavramlar› abartarak
ve kendilerince önemsiz gördüklerini yok saya-
rak resim yaparlar. Resimlerinde düzlem bellidir.
Kellogg (1970) çocuklar›n resimsel geliflim evre-
lerini çocuklar›n çizgilerindeki özelliklere göre
analiz etmektedir. Bu çizgisel özelliklere göre
çizgilerin s›n›fland›r›lmas› aflamas›nda dört evre
vard›r. Bu dört evre çocu¤un karalama yapmaya
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Gözlem
1 yafl›na kadar olan 

dönem

Nas›l karalamalar yapaca¤›na iliflkin gözlemde

bulunurlar.

Karalama

Evresi

Düzensiz Karalamalar 1,5-2 Yafl
Çizim araçlar›n› kullanarak karalamalar yap-

maya bafllarlar.

Kontrollü Karalamalar
3 Yafla kadar olan 

dönem

Çizgileri, dokular› tekrar etmeye bafllarlar,

çizimlerinde basit geometrik flekiller ortaya

ç›kmaya bafllarlar.

Tan›mlanan

Karalamalar

4 Yafla kadar olan 

dönem

Karalamalar›n› adland›rmaya bafllarlar. Re-

simlerini anlatmaya bafllarlar, resimlerindeki

semboller çevrelerindeki insanlar› sembolize

eder ve çizimleri ile ilgili anlatacaklar› vard›r.

fiema Öncesi Evre 4-7 Yafl

Resimler yapt›klar› ka¤›t üzerinde art›k harfler

ve say›lar da vard›r, nesneleri tan›mlamaya

bafllarlar ve resimleri ile ilgili hikayeler anlat-

mak isterler.
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bafllad›¤› ilk aflamadan ortalama 5 yafl›na kadar
olan dönemi kapsamaktad›r. Kellogg dört evreyi
Karalama Evresi, fiekil Evresi, Tasar›m Evresi, Re-
simsel Evre olarak aç›klar (Kellogg, 1970).

Okulöncesi çocuk resimlerinin özelliklerini s›ra-

lamak.

Çocuk resimlerinde tamamlama, saydaml›k, düz-
leme ve hiyerarfli gibi bir tak›m özellikler bulun-
maktad›r. Tamamlama özelli¤ine göre çocuk-
lar, hayal dünyas›nda kendince eksik gördü¤ü
ama görsel olarak yans›mayan görüntüleri ta-
mamlayarak ifade ederler Saydaml›k özelli¤in-

de, çocuklarda bütünlefltirme endiflesi görülür.
Örne¤in aile temal› bir resim yaparken aile bir ev
kompozisyonunda d›flardan görülebilmekte aile-
ye ait bireyler, evin ayr›nt›lar› bütün özellikleri
ile yans›t›lmaktad›r. Çocuk resimlerinde düzle-

me özelli¤i olarak adland›r›lan e¤ilimde ise ço-
cuklar, resim düzleminin iki boyutlu ya da çocu-
¤un alg›s› ile düz olmas› nedeniyle resim düzle-
mine yap›lan kavramlar da düz yap›lmal›d›r dü-
flüncesi ile hareket ederler. Hiyerarfli özelli¤in-

de ise çocuklar›n çevrelerindeki nesneleri, birey-
leri ya da kavramlar› resmederken iç dünyalar›n›
yans›tt›klar›, kendilerince önemli ve önemsiz ay-
r›m› yapt›klar› ve bu ayr›m do¤rultusunda bir hi-
yerarfliye yer verdikleri görülmektedir. Çocuklar
resimlerindeki özelliklerine göre birbirlerinden
ayr›lmakta, görücü, yap›c› ve kar›fl›k tip olarak
farkl› e¤ilimler ile sanatsal etkinlikler gerçeklefl-
tirmektedirler. Görücü tipte olan çocuklar›n gör-
sel alg›lama güçleri yüksektir. Resimlerini k›sa
sürede bitirirler. Anlat›mlar›nda konular› bütün
olarak ele al›rlar. Yap›c› tip çocuklar›n resimle-
rinde ise parçadan bütüne do¤ru bir ayr›nt› söz
konusudur. Konular› parça parça ve bildikleri gi-
bi resim yüzeyine yans›t›rlar. Çocuklar›n genelin-
de ise hem yap›c› hem görücü tip özellikleri ta-
fl›yan kar›fl›k tip özelli¤i görülür. Resimlerde bü-
tünden parçaya giden bir ayr›nt›c›l›k söz konu-
sudur. Çocuklar kiflilik ve karakteristik özellikler
do¤rultusunda ise görsel dokunsal tipler ve alan
ba¤›ml› alan ba¤›ms›z tipler olmak üzere ikiye
ayr›l›r.

Okulöncesi görsel sanat e¤itiminde ö¤retmenle-
rin geliflim özellikleri bak›m›ndan rolünü aç›k-
lamak 
Okulöncesinde sanat e¤itimi oldukça önemlidir
çünkü çocuklar›n yarat›c› dinamiklerini aç›¤a ç›-
karmalar›n› sa¤layan birçok olanak sunmaktad›r.
Bu dönemde ö¤retmenlerin çocuklar›n ilgisini
çekecek sanat etkinliklerine yer vermesi gerek-
mektedir. Ö¤retmenler sanat› e¤lenceli bir ö¤re-
tim deneyimi haline getirmekte önemli bir rol
oynamaktad›r. Okulöncesi çocuklar için ne yap-
t›klar›ndan çok, kendi yarat›c›l›klar› ile ne yap-
t›klar› ve kendilerini nas›l ifade edebildikleri
önemlidir. Ö¤retmenler sanat etkinlikleri yoluyla
çocuklar›n ne bildiklerini ve ne hissettiklerini
gözlemleyebilirler. Çünkü sanat etkinlikleri ço-
cuklar›n hislerini ve bildiklerini aç›klamalar› için
bir araçt›r. Okulöncesi sanat etkinliklerinde ço-
cuklar›n geliflim özelliklerini olumlu yönde etki-
leyen yeni denemeler ve keflfetmelerine olanak
veren çal›flmalara yer vermek gerekmektedir. Bu
tür farkl› etkinlikler, çocuklar›n keflifler yaparak
etkinlikten keyif almalar›n› sa¤lar. Ö¤retmenler
okulöncesi sanat etkinliklerinde bir tak›m mater-
yallerin kullan›m› konusuna da geliflim özellikle-
ri aç›s›ndan dikkat etmek durumundad›r. Uygun
malzeme seçimi çocuklar›n sanatsal etkinlik sü-
recindeki hareketlerini ve çal›flmalar›n› daha iyi
kontrol etmelerini sa¤lar. Ö¤retmenler materyal-
leri seçerken çocuklar› fizyolojik olarak olumsuz
etkilemeyecek olanlar›n› seçmelidir. Okulönce-
sinde ö¤retmenlerin ö¤rencilerin hem yarat›c›
yönünü ortaya ç›karmak ad›na hem de sanat e¤i-
timi sürecini yaflam›n bir parças› haline getirebil-
mek ba¤lam›nda gerçeklefltirebilece¤i bir tak›m
etkinliklerden de söz etmek olanakl›d›r. Bu et-
kinlikler hem çocuklarda görsel kültür oluflumu-
nu içeren, hem sanat alan› ya da sanat eseri in-
celeme ve de¤erlendirme olana¤› sunan, hem sa-
nat› günlük yaflam›n bir parças› haline getiren
hem de sosyal paylafl›mlar›n ortak alan› haline
getiren etkinler fleklinde olabilir. Bu etkinlikleri
flu flekilde s›ralamak olanakl›d›r:

• Sanat eserlerine dayal› röprodüksiyon çal›flmalar
gerçeklefltirmek

• Müze ziyaretlerine dayal› sanat çal›flmalar› ger-
çeklefltirmek

• S›n›f içerisinde sanat alan› oluflturmak
• S›n›f içerisinde sanat galerisi oluflturmak
• Aileleri sanat etkinliklerine dahil etmek 
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1. Afla¤›dakilerden hangisi görsel sanatlar e¤itiminin
okulöncesi ö¤retime olan katk›lar›ndan biri de¤ildir?

a. Çocuklara düflünceleri aç›klama olana¤› verir
b. Çocuklar›n hayal gücünü gelifltirir
c. Yarat›c› problem çözme becerisini gelifltirir
d. Ö¤renmeye iliflkin ilgi, istek ve motivasyonu ar-

t›rmaktad›r
e. Ö¤rencilerin sanata bak›fl aç›lar›n› de¤ifltirmek-

tedir

2. Afla¤›dakilerden hangisi görsel sanatlar e¤itimi süre-
cinin çocu¤un geliflim alanlar›na katk›lar›ndan biri de-

¤ildir?

a. Görsel sanatlar e¤itimi sürecinde ö¤rencilerin il-
gisini ve dikkatini çeken, heyecan uyand›ran,
bir ö¤renme ortam› onlar›n sosyal/duygusal ge-
liflimleri için oldukça önem tafl›maktad›r

b. Görsel sanatlar e¤itimi süreci çocuklar›n küçük
kas geliflimi ve büyük kas geliflimini kapsayan
etkinlikleri içermektedir.

c. Görsel sanatlar e¤itimi süreci çocuklar›n okul
içinde yaflad›klar› sorunlar› ortadan kald›rmak-
tad›r.

d. Görsel sanatlar e¤itimi süreci düflüncenin gelifli-
mini sa¤lamaktad›r.

e. Görsel sanatlar e¤itimi çocuklar›n dil geliflimi
için bir araç olarak kullan›labilir.

3. Geliflim alanlar›na iliflkin olarak verilen afla¤›daki
efllefltirmelerden hangisi yanl›flt›r?

a. Çocuklar ile arkadafllar›n›n çal›flmalar›na iliflkin
konuflmak-‹letiflim becerisinin geliflimi

b. Çocuklar›n sevdikleri kahramanlar› anlatmalar›
istenen bir etkinlik gerçeklefltirmek-sosyal/duy-
gusal geliflim

c. Çocuklar için üç boyutlu çal›flmalar› içeren bir
etkinlik gerçeklefltirmek-Fiziksel geliflim

d. Çocuklar›n yeni denemeler yapmas›na olanak ve-
ren bir etkinlik gerçeklefltirmek-Biliflsel geliflim

e. Çocuklar›n yapt›klar› çal›flmalar› anlatmalar›na
olanak veren bir etkinlik-Dil geliflimi

4. Afla¤›daki seçeneklerden hangisi okulöncesi dönem-
deki çocuk resimlerinin geliflim evrelerinden biri de¤il-

dir?

a. Düzensiz Karalamalar Evresi
b. Renkli Karalamalar Evresi
c. Kontrollü Karalamalar Evresi
d. Tan›mlanan Karalamalar Evresi
e. fiema Öncesi Evre

5. Afla¤›dakilerden hangisi çocuk resimlerindeki kara-
lama evresinin özelliklerinden biridir? 

a. Önem verdikleri fleylerin ve çevrelerinin karala-
malar›n› yapmaktad›r. 

b. Geometrik çizimler içeren karalamalar yaparlar
c. ‹nsan figürü oluflturmaya bafllarlar.
d. Kollar›n› ka¤›t üzerinde ileri geri hareket ettire-

rek düzensiz karalamalar yaparlar 
e. Figürler aras›nda ay›rt edici bir fark oluflmaya

bafllar

6. Afla¤›dakilerden hangisi çocuk resimlerindeki flema
öncesi evrenin özelliklerinden biri de¤ildir?

a. Resimlerde gerçekçi görüntülere ve renklere yer
vermeye bafllarlar

b. ‹nsan figürlerinde vücut, kollar, boyun, parmak-
lar ve ayaklar yoktur 

c. Çocuklar kendi resimlerini çizmeye bafllarlar
d. Resimlerde çevrelerine iliflkin ev, a¤aç ve daha

çok figür görülmeye bafllan›r
e. Resimlerde düzlem oluflmaya bafllar 

7. Afla¤›dakilerden hangisi okulöncesi çocuk resimleri-
nin özelliklerinden biri de¤ildir?

a. Tamamlama özelli¤i
b. Soyutlama özelli¤i
c. Saydaml›k özelli¤i 
d. Düzleme özelli¤i 
e. Hiyerarfli özelli¤i

8. Afla¤›dakilerden hangisi çocuk resimlerinde görülen
kiflilik özelliklerine göre yap›lan s›n›fland›rmalardan bi-
ri de¤ildir? 

a. Görücü tip
b. Yap›c› tip
c. Kar›fl›k tip 
d. Eylemsel tip
a. Dokunsal tip e. 

Kendimizi S›nayal›m
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9. Afla¤›dakilerden hangisi okulöncesi dönemde ö¤ret-
menlerin, dikkat etmesi gereken etkinliklerden biri de-

¤ildir?

a. Çocuklar›n geliflimlerinin izlenebilece¤i etkin-
liklere yer verilmesi

b. Popüler kültürü konu alan sanat etkinliklerine
yer verilmesi

c. Haz›r resimlerin boyanmas›yla yap›lan etkinlik-
lere yer verilmesi. 

d. Çocuklar›n yapt›klar› ve ürettikleri çal›flmalara
ilgi gösterilmesi

e. Birtak›m materyallerin kullan›m›nda geliflim
özelliklerine dikkat edilmesi

10. Afla¤›dakilerden hangisi okulöncesi dönemde ö¤-
retmenlerin dikkat etmesi gereken etkinliklerden biri-
dir?

a. Toz boyalar›n kullan›m›n› içeren çal›flmalara yer
vermek

b. Yiyecek ürünlerini sanat malzemesi olarak kul-
lanmak 

c. Boyamak için haz›r resimler kullanmak
d. Sulu boya etkinliklerini içeren çal›flmalara yer

vermek 
e. F›rça yerine pamuk, sünger parças› kullanmak

SANAT KÖYÜ

Ayflegül ö¤retmen, dersini çocuklar için daha ilginç ha-
le getirmek amac›yla ders içeri¤in bir senaryo ile sun-
maya karar vermiflti. Art›k oluflturdu¤u senaryoyu uy-
gulamaya bafllayabilirdi. Senaryosunda bir hikaye anla-
t›m› ve bu anlat›ma iliflkin bir tak›m uygulamalar yer al-
maktayd›. Hikayesinin ad› “Sanat Köyü”ydü. Bu köy
çok güzel, rengarenk, ilginç ve sihirli bir köydü. Hika-
yeyi anlat›rken arkaya do¤ru yürüdü eline bir harita al-
d›, haritay› açarak duvara ast›. Haritada o gün yapacak-
lar› etkinliklere iliflkin renkli, canl› çocuklar›n ilgisini
çekebilecek resimler, boyamalar ve foto¤raflar vard›.
Ayflegül ö¤retmen çocuklara haritaya yaklaflmalar›n›
söyledi. Ö¤retmen haritan›n önünde, çocuklar ise onun
çevresindeydi ve anlatmaya bafllad›. Hikaye çocuklar›n
oldukça ilgisini çekmiflti. Art›k hikayedeki etkinli¤i ger-
çeklefltirmeye yönelik olarak oldukça hevesli görünü-
yorlard›. S›n›ftaki ö¤rencilerden O¤ulcan ve Alp hika-
yeden çok etkilenmifllerdi. Ayflegül Ö¤retmenin bu iki
ö¤rencisi gözlemleyerek ve görerek bir tak›m fleyleri
ö¤renmeye bay›l›yorlard›. Özellikle harita üzerindeki
resimleri, foto¤raflar› ve boyamalar› dikkatli bir flekilde
gözlemlemeye bafllam›fllard› bile. Ayflegül ö¤retmenin
ö¤rencilerinden Kaan ve Tutku ise hikaye dinlemekten
ve dinleyerek bir fleyler ö¤renmekten çok keyif al›yor-
lard›. Onlar da hikayeyi ilginç bulmufllar ve dikkatle
dinlemeye bafllam›fllard›. Bir an önce hikayenin sonunu
ö¤renmek istiyorlard›. Ayflegül ö¤retmen onlara hika-
yenin sonunda ne olaca¤›n› hikaye içindeki etkinli¤i
gerçeklefltirdikleri an ö¤renebileceklerini söylemiflti.
Ders çocuklar için daha ilgi çekici hale gelmiflti. Onlar
art›k bir ders yapm›yorlar oyun oynuyorlard›. Ayflegül
ö¤retmen etkinli¤e iliflkin kullan›lacak malzemeleri de
oyuna dahil etmiflti ve çocuklar dokunarak ve inceleye-
rek ne yapacaklar›n› düflünmeye bafllam›fllard›. S›n›fta-
ki herkes etkinli¤i gerçeklefltirmek konusunda oldukça
hevesli görünüyordu. Ayflegül ö¤retmen de amac›na
ulaflm›flt›...

Yaflam›n ‹çinden

“

”
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1. e Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesinde Görsel
Sanatlar E¤itimi” bölümünü yeniden gözden ge-
çiriniz.

2. c Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesinde Ö¤ren-
cilerinin Geliflim Özellikleri” bölümünü yeni-
den gözden geçiriniz.

3. a Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesinde Ö¤ren-
cilerinin Geliflim Özellikleri” bölümünü yeni-
den gözden geçiriniz.

4. b Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesinde Çocuk
Resimlerinin Geliflim Evreleri” bölümünü yeni-
den gözden geçiriniz.

5. d Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesinde Çocuk
Resimlerinin Geliflim Evreleri-Karalama Evresi”
bölümünü yeniden gözden geçiriniz.

6. a Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesinde Çocuk
Resimlerinin Geliflim Evreleri-fiema Öncesi Ev-
re” bölümünü yeniden gözden geçiriniz.

7. b Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesinde Çocuk
Resimlerinin Özellikleri” bölümünü yeniden
gözden geçiriniz. 

8. d Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesinde Çocuk
Resimlerinin Özellikleri” bölümünü yeniden
gözden geçiriniz.

9. c Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesi Görsel Sa-
nat E¤itiminde Ö¤retmenlerin Geliflim Özellik-
leri Bak›m›ndan Rolü” bölümünü yeniden göz-
den geçiriniz.

10. e Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesi Görsel Sa-
nat E¤itiminde Ö¤retmenlerin Geliflim Özellik-
leri Bak›m›ndan Rolü” bölümünü yeniden göz-
den geçiriniz.

S›ra Sizde Yan›t Anahtar›
S›ra Sizde 1 

Okulöncesi dönemde çocuklar, ba¤›ms›zl›k ve oto kon-
trol gelifltirmeye, bireysel giriflimlerde bulunmaya, sos-
yal ortamlarda kabul görmenin yollar›n› aramaya bafl-
larlar. Bu dönemde çocuklar iyi birer gözlemcidirler ve
çevreleri ile etkileflimde bulunmaktan büyük keyif al›r-
lar. Etkileflim sürecinde çevrelerindeki nesne ve mater-
yalleri ay›rt edici bir biçimde alg›lamaya ve yönlendir-
meye bafllarlar. Dil geliflimleri, artarak devam etmekte
ve buna ba¤l› olarak kurduklar› iletiflim ve etkileflimler
de geliflmektedir. Okulöncesi dönemde çocuklar fizik-
sel olarak da h›zl› bir flekilde de¤iflmeye ve kuvvetlen-

meye bafllarlar. Bu nedenle okulöncesi dönemdeki ö¤-
retim süreç ve ortamlar›n›n çocuklar›n dönem özellikle-
ri dikkate al›narak planlanmas› ve tasarlanmas› gerek-
mektedir. Okulöncesinde anlaml› bir ö¤retim program›
bütün bu alanlardaki deneyimleri içermek durumunda-
d›r. Okulöncesi ö¤retim süreci okulöncesi ö¤rencilerin
özelliklerine uygun önemde, derecede, yo¤unlukta ve
güçlükte seçilmifl ve düzenlenmifl olmal›d›r. Okulönce-
si ö¤retim sürecinde ö¤rencilerin geliflim alanlar› birbi-
rinden farkl› özellikleri ve etkinlikleri içermekle birlikte
birbirleri ile ba¤›nt›l›d›r. Çocu¤un bir alanda olan geli-
flimi di¤er alanlar› da etkilemektedir. Bu nedenle
okulöncesi ö¤retim sürecinde ö¤retmenlerin bütün ge-
liflim alanlar›na önem vermesi gerekmektedir

S›ra Sizde 2

Okulöncesi dönemde çocuklar kalemlerini ka¤›t üze-
rinde ileri geri hareket ettirmekten büyük keyif al›rlar.
Bu dönemde karalamalar onlara keyif var›rken ayn› za-
manda elindeki malzeme ile ortaya ç›kan sonuç aras›n-
da iliflki kurabilmekte, araflt›rmalar ve keflifler yapmak-
tad›r. Ayn› zamanda bu süreçte birçok duyu organ›n›
da kullanmaktad›r. Kol hareketleri onlara keyif verirken
etkinlik sürecinde bir taraftan da büyük ve küçük kas
geliflimleri ile el-göz koordinasyonunun geliflimi devam
etmektedir. Bu onlar için ayn› zamanda yaz› yazmaya
da haz›rl›k anlam› tafl›maktad›r. Karalama yaparken et-
kinlikteki kontrol çocu¤a aittir ve istedi¤i flekilde karar
vererek karalamalar yapmaya devam eder. Bu durum
onun düflünsel süreçlerini de etkin bir biçimde kullan-
mas›n› sa¤lar. Bu durum ise çocu¤un biliflsel geliflimini
desteklemektedir. Çünkü çocuk bu süreçte ilk kez ba-
¤›ms›z bir flekilde karar vermekte ve tercih yapmakta-
d›r. Sosyal/duygusal geliflim aç›s›ndan ise çocuk istek,
be¤eni, ilgilerini istedikleri biçimde yönlendirebildikle-
ri ve etkinlikten haz ald›klar› için sosyal/duygusal an-
lamda baflar›y› tatmakta ve kendilerine güvenleri gelifl-
mektedir. Ayn› zamanda bu süreçte yapt›klar› karala-
malar› anlatmaktan çok büyük keyif almaktad›rlar. Bu
tür etkinlikler de çocuklar›n dil geliflimleri aç›s›ndan
son derece önem tafl›maktad›r.

S›ra Sizde 3
Ö¤retmenler, okulöncesi ö¤retimde ö¤rencilerin geli-
flim özelliklerini, bireysel farkl›l›klar›n› ve beklentilerini
çok yak›ndan gözlemleyebilmekte ve bu özelliklere ilifl-
kin olarak etkili bir ö¤retim ortam› tasarlayabilmekte-

Kendimizi S›nayal›m Yan›t Anahtar›
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dirler. Özellikle sanatsal etkinliklerde çocuklar›n etkin-
li¤e yönelik ilgisinin belirleyicisi konumundad›rlar. Çün-
kü ö¤retmenlerin yapt›klar› yönlendirmeler ve elefltiri-
ler bir çocu¤un sanatsal etkinli¤e ilgi göstermesini sa¤-
lar ya da etkinlikten uzaklaflmas›na neden olur. Ö¤ret-
menler ö¤retim sürecinde geliflim özellikleri ve bireysel
farkl›l›klar› göz önünde bulundurarak farkl› ö¤retim de-
neyimi, uygulamalar› ve olanaklar›na yer vermelidir. Bu
flekilde ö¤retim ortam› her çocu¤a hitap eder. Her ço-
cu¤un teker teker önemli oldu¤unu ve yapt›klar› sanat-
sal etkinliklerin son derece de¤erli oldu¤unu da çocuk-
lara ö¤retmen hissettirmektedir. Bu nedenle çocuklar›n
sanatsal etkinlikler sürecinde oldukça rahat, kendine
güvenli, özgür ve yarat›c› olmalar› için onlar› motive
edici, cesaretlendirici ve teflvik edici bir ö¤retim ortam›
tasarlamal›d›r. Ö¤retim ortam›n›n yan›nda ö¤retim sü-
recinde çocuklar›n geliflim özelliklerine uygun sanatsal
etkinlikler ve malzeme seçimi de son derece önemlidir.
Çünkü çocuklar› zorlayan etkinlik ve malzemeler ço-
cuklar›n sanat etkinli¤ine ilgilerinin sona ermesine ne-
den olabilir.
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Okulöncesinde 
Görsel Sanatlar 
E¤itimi Uygulamalar› 
ve ‹lkeleri

Okulöncesinde görsel sanatlar e¤itimi çocu¤un fiziksel, düflünsel ve duygusal geli-
fliminde önemli bir yere sahiptir. Belli bir yüzeye yapt›r›lan resim çal›flmalar› ile üç
boyutlu çal›flmalar çocu¤un el ve göz koordinasyonunu sa¤lar. Düflünsel aç›dan
ise yeni malzeme ve tekniklerle ürün verebilmek için çözüm yollar› arar. Uygula-
malar kendini ifade edebilme f›rsat› verece¤inden psikolojik olarak rahatl›k sa¤la-
yacakt›r. Çocuklar bu dönemde kendili¤inden çal›fl›rlar ve hayal dünyalar› çok
zengindir. Görsel sanatlar e¤itimi uygulamalar› oyun niteli¤ine sahip çal›flmalar
oldu¤u için çocuk, severek ve isteyerek çal›fl›r. Önemli olan çocukta bu iste¤i yok et-
memektir. Bu nedenle ö¤retmen uygulamalar› belirlerken çocu¤un geliflim özellik-
lerini, ilgi ve gereksinimlerini dikkate almal›d›r, uygulamalarda çocu¤a müdaha-
le etmemeli sadece ortam› ve malzemeleri haz›rlamal›, etkinli¤i en ince detay›na
kadar planlamal›d›r. E¤itimin tam anlam›yla gerçeklefltirilebilmesi için ise uygu-
lamalar› aral›kl› olarak tekrar ettirmelidir.

Amaçlar›m›z
Bu üniteyi tamamlad›ktan sonra,

Okulöncesinde görsel sanatlar e¤itimi uygulamalar›n›n özelliklerini s›ralamak,
Okulöncesinde görsel sanatlar e¤itimi uygulamalar›n›n seçiminde dikkat
edilecek noktalar› aç›klamak,
Okulöncesinde iki boyutlu çal›flmalar ve önemini aç›klamak,
Okulöncesinde üç boyutlu çal›flmalar ve önemini aç›klamak,
Okulöncesinde müze e¤itimi ve uygulamalar›n› aç›klamak için gerekli bilgi
ve becerilere sahip olacaks›n›z.
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• G‹R‹fi
• OKULÖNCES‹NDE GÖRSEL SANATLAR E⁄‹T‹M‹ UYGULAMALARININ ÖZELL‹KLER‹
• OKULÖNCES‹NDE GÖRSEL SANATLAR E⁄‹T‹M‹ UYGULAMA SEÇ‹M‹
• OKULÖNCES‹NDE ‹K‹ BOYUTLU ÇALIfiMALAR VE ÖNEM‹

• Gazl› Kalem
• Parmak Boya
• Tutkall› Boya
• fieker Boya
• Pastel Boya
• Sulu Boya
• Ebru
• Kar›fl›k Teknikler
• Kolaj
• Vitray
• Bask› Teknikleri
• Duvar Resmi

• OKULÖNCES‹NDE ÜÇ BOYUTLU ÇALIfiMALAR VE ÖNEM‹
• Ka¤›ttan rölyef ve üç boyutlu çal›flmalar
• Tuz serami¤i
• Ka¤›t hamuru
• Kil
• Art›k Malzemelerle Çal›flmalar

• OKULÖNCES‹NDE MÜZE E⁄‹T‹M‹ VE UYGULAMALARI

Örnek Olay

Asuman ö¤retmen çocuklara resim tekniklerini uygulat›rken baz› sorunlarla kar-
fl›laflmaktayd›. Örne¤in pastel boya uygulat›rken bir süre sonra çocuklar›n yorul-
du¤unu ve s›k›ld›¤›n› ya da sulu boyaya hakim olamad›klar› için renkleri kirlettik-
lerini ve bu nedenle çal›flmaya devam etmek istemediklerini gözlemiflti. Bu sorun-
lar› çözebilmek için çeflitli denemeler yapmaya bafllad›. Bunun sonucunda baz›
teknikleri beraber kullanarak hem okulöncesi e¤itimindeki amaç ve kazan›mlara
dayal› geliflimin sa¤lanabilece¤ini hem de çocuklar›n sanatsal anlamda bir fleyler
üretme heyecan› yaflayabileceklerini, yarat›c› düflünceler gelifltirebileceklerini ay-
r›ca, güzeli ve çirkini ay›rt edebilmeyi sezgisel olarak ö¤renebileceklerini fark et-
miflti. Bir gün kolaj tekni¤inin kullan›ld›¤› bir çal›flmada bofl kalan alanlara sulu
boya ve pastel boya uygulatt›. Bunun sonucunda kolaj çal›flmas›ndaki makas kul-
lan›m›yla çocuklar›n küçük kaslar›n›n çal›flmas›n›, parça bütün iliflkisi ile el- göz
koordinasyonunu sa¤lama denemeleri yapmalar›n› sa¤lam›fl oldu. Renkli boya
uygulamas›yla ise çocuklar renk, doku, çizgi gibi kavramlar› uygulayarak ö¤ren-
me flans›n› elde ettiler. Her fleyden önemlisi çocuklar kendilerini ifade edebilmenin
mutlulu¤unu yaflad›lar. Sizde Asuman ö¤retmenin uygulad›¤› gibi görsel sanatlar
uygulamalar›n› içeren bir baflka etkinlik planlay›n›z.
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Anahtar Kavramlar
• ‹ki boyutlu çal›flmalar
• Üç boyutlu çal›flmalar

• Müze e¤itimi

‹çindekiler



G‹R‹fi
Okulöncesi e¤itiminde 2005-2006 program›nda da belirtildi¤i gibi sanatsal etkinlik-
ler, çocuklar›n genel gelifliminde kullan›ld›¤› gibi estetik ve sanatsal gelifliminde de
kullan›labilir. Ö¤retmen sanatsal etkinlikleri çocuklara yapt›r›rken beklentisi plas-
tik aç›dan güzel görünmesi olmamal›d›r. Bu dönem çocuklar›n›n sanatsal uygula-
malardan edinebilece¤i en önemli fleyler kendini ifade edebilmeleri, zevk almala-
r›, yarat›c› düflünceler üretebilmeleri, hayal dünyalar›ndaki zenginli¤i malzemeyle
iki boyutlu ya da üç boyutlu çal›flmalara aktarabilmeleridir.

‹ki ve üç boyutlu çal›flmalar çocuklar›n geliflim alanlar›n›, ilgi, istek ve gereksi-
nimlerini karfl›lama potansiyeline sahiptir. Ö¤retmen uygulamalar› seçerken ço-
cuklar› merkeze almal› onlar›n geliflim özelliklerine uyacak, program›n amaç ve
kazan›mlar›na hizmet edecek nitelikte olmalar›na dikkat etmelidir. Yarat›c› düflün-
ce, elefltirel bak›fl, paylafl›m, ifl birli¤i ve iletiflim becerilerinin oluflmas›nda katk›da
bulunabilecek uygulamalar› seçmelidir. 

‹ki boyutlu çal›flmalarda parmak boya, pastel, sulu boya, ebru, kolaj, kar›fl›k
teknikler, bask› teknikleri vb. birçok teknik çocuklar›n düzeylerine ve okulöncesi
e¤itimin amac›na uydu¤u sürece kullan›labilir. Üç boyutlu çal›flmalarda ise yo¤ur-
ma maddeleri olan kil, ka¤›t hamuru ve tuz serami¤i özellikle kulland›r›lmal›d›r.
Bunlar›n d›fl›nda de¤iflik malzemelerle rölyefler, art›k malzemelerle çal›flmalar da
tercih edilebilir.

Müze uygulamalar›, çocuklar›n kültürel, tarihsel ve sanatsal ürünlerle karfl›lafl-
t›klar›, tan›flt›klar› bir ortamd›r. Belki de o zamana kadar görmedikleri bu nesne-
ler onlara farkl› bak›fl aç›lar› kazand›racakt›r. Müze ve müzedeki eserler hakk›n-
daki konuflmalar dil becerilerinin oldu¤u kadar sanat görüfllerinin de gelifliminde
etkili olacakt›r.

Çocuklar›n hayal dünyalar› cesaretleriyle birleflti¤inde, çocuklar sanatç›lar› im-
rendirecek ürünler ortaya koyarlar. Bu nedenle ö¤retmenlerin çocuk dünyas›ndan
anlayan hatta çocuk ruhunu tafl›yan bireyler olmas› gerekmektedir. Ayr›ca uygula-
malar› kolaydan zora do¤ru planlamal›, kal›c› tutum, davran›fl ve ö¤renmeler için
uygulamalar› farkl› zamanlarda tekrar ettirmelidir.

Okulöncesi e¤itim program›nda görsel sanatlar e¤itiminin yeri flu flekilde ifade
edilmifltir:

Sanat çal›flmalar› gün içinde çeflitli formlarda çocuklar için etkili bir ö¤renme f›rsa-

t› olarak... kullan›labilir. Sanat çal›flmalar›ndan e¤itim programdaki amaç ve kaza-

n›mlara ulaflmada teknik olarak da yararlan›labilir. Çok say›da sanatsal teknik kul-

lan›larak yap›labilecek çal›flmalar vard›r. Bu çal›flmalar›n günlük plan içinde yer

almas› beklenir. Sanatsal çal›flmalar yaln›zca serbest zamanda yap›lan etkinlikler

de¤ildir. Bazen tek bafl›na bir sanat çal›flmas› yap›labildi¤i gibi bazen de di¤er etkin-

liklerin tamamlay›c›s› olarak yap›labilir (MEB, 2006).

Abac› (2000), okulöncesinde görsel sanat e¤itimi uygulamalar›n›n çocu¤a ka-
zand›racaklar›n› flöyle s›ralamaktad›r;

• Görsel olgunlu¤a ulafl›r.
• Farkl›l›klar›n ve benzerliklerin ayr›m›na var›r.
• Renkleri, biçimleri, dokular› tan›r.
• Görsel belle¤i geliflir.
• Oranlar› düflünmeyi kazan›r.
• Oranlar aras›nda iliflki kurmay› ö¤renir.
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• Bunlar›n gerçek yaflamla ba¤lant›lar›n› kurabilir.
• El- göz koordinasyonu geliflir.
• Alet kullanmay› ö¤renir.
• Malzemeyi nas›l ve ne amaçla kullan›laca¤›n› dener.
• Giderek malzemeye belli anlamlar yüklemeyi, yapt›klar›yla düflünsel boyut-

ta kendini ifade etmeyi gelifltirir.
• Dikkat süresi uzar.
• Muhakeme etmeyi ö¤renir.
• Seçmeyi, karar vermeyi dener.
• Sosyal ve duygusal alanda ilerlemeler olur.
• Hayal gücünü kullanmay› ö¤renir.
• Kendini tan›maya bafllar.
• Grup çal›flmalar›nda ifl birli¤i yapmay›, gerekirse liderli¤i ö¤renir.
• Düflündüklerini planlamay›, uygulamay› ve sonuçland›rmay› ö¤renir.
• Çevresindeki kiflilerle do¤ru iliflkiler kurabilmeyi gelifltirir.
• Dilini gelifltirir, kendini sözle ifade etmeyi ö¤renir.
• Karfl›laflt›¤› problemleri yorumlayabilmeyi, çözüm yollar› gelifltirmeyi ö¤renir.
• De¤erlendirmeyi ö¤renir.
• Çok boyutlu düflünmeyi ö¤renir.
• Yarat›c› düflünmeyi ve davranmay› ö¤renir. 
Bu özellikleri çocuklara kazand›rabilmenin en sa¤l›kl› yolu ise bol bol görsel

sanatlar e¤itimi uygulamalar›n› içeren etkinlikler yapt›rmakt›r.

OKULÖNCES‹NDE GÖRSEL SANATLAR E⁄‹T‹M‹ 
UYGULAMALARININ ÖZELL‹KLER‹
Okulöncesinde görsel sanatlar e¤itimi uygulamalar› belli amaçlar ve kazan›mlara
yönelik olarak yapt›r›lmal›d›r. Çocuklar›n genel geliflim özelliklerinin yan› s›ra bi-
reysel farkl›l›klar› da göz önünde bulundurulmal›d›r. Etkinliklerde iki boyutlu ve
üç boyutlu çal›flmalara yer verilmelidir. 

‹ki boyutlu çal›flmalar ilkö¤retim program›nda çizgisel ve renkli çal›flmalar ola-
rak ikiye ayr›lmaktad›r. Okulöncesi dönemde çizgisel ve renkli çal›flmalar›n uygu-
lat›lmas›ndaki amaç, tekni¤in çocuk taraf›ndan baflar›yla uygulanmas› de¤ildir. Bu-
rada çizgisel ve renkli çal›flmalar›n plastik aç›dan do¤ru kullan›lmas›ndan ziyade
çocu¤un geliflimindeki katk›s› göz önünde bulundurulmal›d›r. Çocuk çizginin ve
rengin kendini ifade edebilme gücünü kullan›r. Renkli çal›flmalarda ayr›ca önce
ana renkleri daha sonra ara renkleri resimlerinde uygulayarak ö¤renir. ‹ki boyutlu
çal›flmalar çocu¤un psikomotor, sosyal- duygusal, dil ve biliflsel alandaki geliflim-
lerini olumlu yönde etkilemektedir. Benzer etkiler üç boyutlu uygulamalar için de
geçerlidir. Okulöncesinde çocuk estetik tav›r ve tutumlar edinebilece¤i bir döne-
me girmifltir. Bu nedenle yapt›r›lan uygulamalar ve sanat üzerine yap›lan sohbet-
ler çocu¤un sanat dünyas›n› gelifltirecektir. Uygulamalarda bir ürün ortaya koyabil-
menin zevkini alaca¤› gibi sanata dair konuflmalarda edinece¤i bilgiler de ona
farkl› bak›fl aç›lar› kazand›racakt›r. 

Görsel sanat e¤itimi uygulamalar› kaç grupta toplanmaktad›r? Aç›klay›n›z.
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OKULÖNCES‹NDE GÖRSEL SANATLAR E⁄‹T‹M‹ 
UYGULAMALARININ SEÇ‹M‹
Okulöncesi ö¤retmenleri görsel sanatlar uygulamalar›n› seçerken dikkatli olmal›-
d›rlar. Çünkü e¤itim sürecinin baflar›ya ulaflmas› do¤ru uygulamalar›n seçilmesiyle
mümkün olacakt›r. Okulöncesi e¤itim program› çerçevesinde ö¤retmen, görsel sa-
natlar e¤itimi uygulamalar›n›n seçiminde flunlara dikkat etmelidir:

• Program›n amaçlar› ve ilkeleri do¤rultusunda yap›lmal›d›r. 
• Çocu¤un bedensel, zihinsel ve duygusal yönden geliflimini desteklemeli, ay-

r›ca ilgi ve gereksinimlerini gidermelidir (MEB, 2006).
• Onlar› zorlayacak ya da yarat›c› düflünme becerilerini köreltecek uygulama-

lar seçilmemelidir.

Çocuklar›n yarat›c›l›klar›n› olumsuz yönde etkileyebilecek bir uygulama örne¤i verebilir
misiniz? Aç›klay›n›z.

• Okulun bulundu¤u çevredeki malzemeler dikkate al›narak uygulamalar
yapt›r›lmal›d›r. Örne¤in, deniz k›y›s›nda yaflayan çocuklar, uygulamalar›nda
deniz canl›lar›n›n kabuklar›n› kullanabilirler. 

• Uygulamalar bireysel ve grup çal›flmalar›n› içermelidir. Çocuklar bireysel ça-
l›flmalarda kendilerini rahat bir flekilde ifade edebilirler ve bunun sonucunda
özgüvenleri artar. Grupla yap›lan görsel sanat e¤itimi uygulamalar›nda ise
birbirlerine karfl› sevgi ve sayg› duymay›, iflbirli¤i içinde çal›flmay›, sorumlu-
luk almay›, hoflgörülü davranmay›, yard›mlaflmay› ve paylaflmay› ö¤renirler.

• Uygulamalar tüm etkinliklerin temeli olan oyun yöntemiyle verilmelidir
(MEB, 2006). Örne¤in, “k›r›k çizgi bir gün resim ka¤›d› üstünde yürüyüfle
ç›km›fl... sonras›nda ne olmufl?” gibi bir soruyla bafllayan etkinlik, çocukla-
r›n k›r›k çizgiyi taklit etmeleriyle devam eder. Sonra do¤açlama bir öykü
oluflturmalar› sa¤lan›r. Tüm bunlardan sonra uygulamaya bafllan›r.

• Görsel sanatlar e¤itimi uygulamalar› yapt›r›l›rken, çocu¤un sa¤l›¤›na zarar
vermeyecek malzemeler seçilmelidir. Kesici ve delici araç- gereçler kulla-
n›lmamal›d›r.

• Kullan›lacak teknikler amaç ve kazan›mlara göre belirlenmelidir. Örne¤in
çocu¤un özgürce hareket etmesi ve yarat›c›l›¤›n› ortaya koyabilmesi isteni-
yorsa büyük ka¤›tlar, kal›n f›rçalar ve bol boya kullanabilece¤i teknikler se-
çilmelidir. Çizgi çal›flmas› yapt›rmak isteniliyorsa çizme özelli¤i gösteren
tüm çiziciler örne¤in, renkli kuru kalemler ve gazl› kalemler tercih edilmeli-
dir (Abac›, 2000). Tüm bunlardan da anlafl›labilece¤i gibi çocu¤un görsel sa-
natlar e¤itiminde hemen hemen tüm teknikler kullan›labilir. Ancak bu du-
rum, ö¤retmenin amac›na uygun tekni¤i belirlemesi durumunda geçerlidir.
Çocuklar›n yarat›c› olabilmesi için ilk önce ö¤retmenin yarat›c› fikirler üre-
tebilmesi gerekir. Bunun için ö¤retmen sanata duyarl› ve ilgili olmal›d›r
(MEB; 2006) ayr›ca, teknikleri daha önceden kendisi denemelidir.
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Çocuklar›n empati
duygular›n›, hayal güçlerini,
yarat›c› ve elefltirel düflünme
becerilerini ve iletiflim
kurma davran›fllar›n›
gelifltirmesine (MEB, 2006,
s.10) f›rsat tan›yacak
uygulamalar olmal›d›r.
Bunun için öykü
tamamlamalara, okul
bahçesinde gözlemlere, ünlü
sanatç›lar›n ilginç
eserlerinin incelenmesine ve
üzerinde konuflulmas›na
dayanan uygulamalar
yapt›r›lmal›d›r.



OKULÖNCES‹NDE ‹K‹ BOYUTLU ÇALIfiMALAR VE
ÖNEM‹
Okulöncesinde iki boyutlu çal›flmalar kapsam›nda uygulat›labilecek baz› teknikler
flunlard›r; gazl› kalem, parmak boyas›, tutkall› boya, fleker boyas›, pastel boya, sulu
boya, ebru, kar›fl›k teknik, kolaj, vitray, bask› teknikleri ve duvar resmi. Ö¤retmen
yapt›raca¤› uygulamalar için gerekli malzemeleri temin etmeli ve uygulama meka-
n›n› çal›flma için haz›r hale getirmelidir. Uygulaman›n aflamalar›n› önceden planla-
mal› ve çocuklarla çal›fl›rken nelere dikkat etmesi gerekti¤ini gözden geçirmelidir.

Gazl› Kalem; çok s›k tercih edilmemelidir. Ancak parlak ve canl› renkleriyle
çocu¤un çal›flmaktan zevk alabilece¤i bir tekniktir. Ka¤›t olarak parlak yüzeyli ka-
¤›tlar seçilirse boyamak kolay olaca¤›ndan çocuk s›k›lmadan uygulama yapabilir.
Beyaz resim ka¤›d›na yapt›r›lan uygulamalarda ise çizgiye dayal› (yüzey boyama-
ya de¤il) çal›flmalar olmal›d›r. Sulu boya ile birlikte kullan›lmas› ise hofl etkiler ya-
ratabilir (Abac›, 2000).
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Resim 5.1

Okulöncesi dönem
çocuklar›na ait
çizimler

Uygulamalar basitten
karmafl›¤a do¤ru
s›ralanmal›d›r.

Resim 5.2

Gazl› kalemle çal›flmalar



Parmak Boya; çocu¤un kendini en rahat ifade edebilece¤i tekniklerden biri-
dir. Çünkü okulöncesi dönemdeki çocuklar›n küçük kas geliflimi henüz tamamlan-
mam›flt›r. Bu nedenle büyük yüzeylerde bol miktarda parmak boyayla çocuklar
parmaklar›n›, ellerini ve genifl f›rçalar› kullanarak özgürce resimler yapabilirler.
Parmak boya, parlak yüzeyli ka¤›tlara, örne¤in takvim yapraklar›na (Poyraz ve De-
re, 2003) uyguland›¤›nda kolay flekillendirilir. Çeflitli araçlarla boyay› yüzeyden ka-
z›yarak dokular elde edilebilir. Ayr›ca bu teknik çocuklar›n estetik yönden hofl et-
kiler yakalayabilmesini sa¤lamas› aç›s›ndan önemlidir. Bu etkileri çocuklar sezgi-
sel olarak alg›layabilirler. Benzer bir çal›flma yöntemini ünlü sanatç› Ömer Uluç re-
simlerinde kullanmaktad›r. Ö¤retmen sanatç›n›n eserlerini çocuklarla birlikte ince-
lemek üzere s›n›fa getirebilir. 

Parmak boyay› ö¤retmen kendisi haz›rlayabilir. Bu nedenle ekonomik bir uy-
gulamad›r. Parmak boyan›n haz›rlanabilmesi için gerekli araç- gereçler flunlard›r;
kola, çeflitli renklerde toprak boyalar, 5- 10 damla gliserin, bir tutam sabun rende-
si. Parmak boyay› haz›rlamadan önce kolan›n haz›rlanmas› gerekir (MEB, 1997).

Kolan›n haz›rlan›fl›: Amaca uygun miktarda bu¤day niflastas› küçük bir le¤en... içinde
so¤uk su ile ç›ta veya kafl›k yard›m›yla kar›flt›r›larak boza k›vam›na getirilir. Bir çaydanl›k
içinde fokur fokur kaynayan su, haz›rlanan boza k›vam›ndaki niflastaya yavafl yavafl fakat
kesintisiz bir flekilde, bir taraftan da sürekli kar›flt›rarak ilave edilir. Niflasta muhallebi k›va-
m›na gelinceye kadar kar›flt›rmaya ve kaynar suyu dökmeye devam edilir. Kola haz›rland›k-
tan sonra üzerine bir ka¤›t örtülür ve so¤umaya b›rak›l›r. Kola, birkaç gün muhafaza edile-
bilirse de s›cak havalarda çok çabuk ekflir. Bu nedenle hemen tüketmek üzere haz›rlanma-
s› en do¤rusudur (MEB, 1997). 

Parmak boyan›n haz›rlan›fl›: Haz›rlanmak istenen renk kadar kap al›n›r. Her ka-
ba bir miktar kola konulur sonra her kaba toz boyalar eklenir ve kar›flt›r›l›r. Kar›-
fl›m s›cak su ile bulamaç haline getirilir. Parlakl›k ver-
mesi için befl on damla gliserin damlat›l›r. Bir miktar
sabun rendesi kar›flt›r›l›r (MEB, 1997). 

Parmak boya ile uygulat›labilecek etkinlikler;
• Parmak boya ka¤›t yüzeyi üzerine parmakla

ya da baflka araç - gereçlerle uygulanabilir.
• Muflamba üzerine parmak boya tarak, kalem

veya t›rt›kl› baz› araçlar yard›m›yla uygulan›r.
Oluflan resim üzerine ka¤›t kapat›l›r, arkas›n-
dan elle sürtülerek muflamba üstündeki res-
min ka¤›da geçmesi sa¤lan›r. Bu ifllem bittik-
ten sonra ka¤›t kald›r›l›r (Poyraz ve Dere,
2003).

Parmak boyan›n okulöncesi e¤itiminde yararlar› nelerdir?

Tutkall› Boya; okulöncesindeki kullan›m› parmak boyaya benzer. Genifl f›rça-
larla uygulat›lmal›d›r. Damlat›larak ve s›çrat›larak çeflitli çizgiler ve dokular olufltu-
rulabilir. Çocuklar›n uygulamaktan zevk alacaklar› bir tekniktir. Tutkall› boyan›n
haz›rlan›fl› kolayd›r. Gerekli araç- gereçler flunlard›r; toz boya, tutkal ve su. 

Tutkall› boyan›n haz›rlan›fl›: Toz boya, su ile kar›flt›r›l›r daha sonra tutkal ilave
edilir. Boyan›n yo¤unlu¤u su ve tutkal miktar› de¤ifltirilerek ayarlanabilir.
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Tutkall› boya ile uygulanabilecek bir etkinlik;
• Amerikal› sanatç› Jackson Pollock resimlerinde s›çratma ve damlatmadan ya-

rarlan›r. Sanatç›n›n eserlerinden örnekler s›n›fa getirilip inceletilebilir. Eserle-
ri sanatç›n›n duygu ve enerjisine dair ipuçlar› vermektedir (Renshaw ve Rug-
gi, 2007). Ö¤retmen çocuklardan sanatç›n›n resim yaparken izledi¤i yolu ve
hareketlerini taklit etmeleri ister. Sonras›nda resim çal›flmas›na geçilir.

fieker Boyas›; tutkall› boya içine fleker kat›lmas›yla oluflturulur. Ancak toz fle-
ker, erime riskinden dolay› uygulamadan az önce ilave edilmelidir. Her renk ayr›
kaplarda ve içlerinde plastik kafl›klar olmal›d›r. Çocuklar kafl›klarla ald›klar› boya-
y› ka¤›da damlat›p, ak›t›p, s›çratarak resimler yapabilirler. Resim kurudu¤unda fle-
kerler yüzeyde ›fl›lt›lar yarat›r (Abac›, 2000).

Pastel Boya; piyasada haz›r flekilde sat›lan ya¤l› ve ya¤s›z pastellerden ya¤l›
olan› okulöncesi e¤itime daha uygundur. Çünkü renkleri parlakt›r ve ka¤›da ko-
lay sürülürler. Bu yafl grubundaki çocuklarda küçük kas geliflimi henüz tamam-
lanmam›flt›r. Bu nedenle pastel boyalar çocuklar›n kavrayabilece¤i kal›nl›kta ol-
duklar› için tercih edilmektedirler. Ayr›ca di¤er birçok teknikle beraber çok rahat
kullan›labilir.

Ö¤retmenler pastel boyay› kendileri yapa-
bilirler.

Pastel boyan›n haz›rlan›fl›: Boyay› haz›rla-
mak için çeflitli renklerde ince toz boya ve
mum gereklidir. Mum bir kapta eritilir. Sonra
bir miktar boya, ›l›k su ile inceltilir, erimifl mu-
mun içine dökülür, kar›flt›r›l›r. Daha sonra ha-
z›rlanan boya kal›plara dökülür (Artut, 2004).
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Resim 5.4

Pastel boya
çal›flmalar›

Pastel boya dik ve yatay
tutularak, ayr›ca pamukla
yayd›r›larak kullan›ld›¤›nda
de¤iflik dokular elde edilir.
Ka¤›t olarak ise renkli fon
kartonlar›, dokulu ka¤›tlar
tercih edilebilir. Pastel boya
okulöncesi çocuklar›nda,
e¤er baflka tekniklerle
birlikte kullan›lmayacaksa
mutlaka zemin olarak renkli
fon kartonu seçilmelidir. Bu
yafl çocu¤u pastel boyay›
örtücü kullanamaz. Zaten
buna zorlamamak gerekir.
Çocuk zeminin bütününü
pastel boya ile kapatmaya
çal›flaca¤›ndan, çal›flman›n
alt›ndan beyaz de¤il de fon
renginin görünmesi, resmi
daha doygun gösterecektir
(Abac›, 2000). 

Resim 5.5

Pastel boya



Pastel boya ile çeflitli etkinlikler yapt›r›labilir:
• Ka¤›t yüzeyi aç›k renk pastellerle kapa-

t›l›r, bu renklerin üzerine siyah pastel
sürülür ve sonra istenilen resim kaz›n›r.
Kaz›lan yerlerden de alttaki renkler ç›-
kar.

• Bir ka¤›d›n tamam›na renkli pasteller sü-
rülür. Sonra bu ka¤›d›n üstüne bir baflka
bofl ka¤›t yerlefltirilir. Ka¤›d›n bofl yüzü-
ne resim çizilir. Üstteki ka¤›t kald›r›ld›-
¤›nda arkas›nda çizilen resmin kopyas›
oldu¤u görülecektir.

• Pastel boya ile resim yapt›r›l›r bofl kalan
k›s›mlar suluboya ya da mürekkeple kapatt›r›l›r (Resim 6). 

• Pastel boya ile frotaj yapt›r›labilir. Frotaj,
ince bir ka¤›d›n dokulu bir yüzeye ko-
nup üzerine pastelin sürtülmesiyle altta-
ki dokunun ortaya ç›kar›lmas›d›r (Sak-
p›nar, 2007). Bu yöntemi sürrealist sa-
natç›lardan Max Ernst kullanm›flt›r, sa-
natç›n›n eserleri incelemek için s›n›fa
getirilebilir.

• Pastel boya bofl- dolu kavram›n›n ö¤re-
timinde kullan›labilir. Çocuklara istedik-
leri herhangi bir biçimi kesmeleri söyle-
nir. Kesilen biçim, bofl bir ka¤›t üzerine
yerlefltirilir. Biçimin kenarlar› Resim 7 de
görüldü¤ü gibi boyan›r. Tüm kenarlar boyand›ktan sonra kesilen parça kal-
d›r›l›r. Geriye içi bofl, d›fl› boyal› bir alan kal›r.

• ‹kiye katlanm›fl bir ka¤›d›n bir taraf›na rendelenmifl pastel boya parçalar› ko-
nulur di¤er taraf öbürünün üzerine kapat›l›r. Daha sonra ö¤retmen ka¤›d›
ütüler. Is›n›n etkisiyle boyalar erir. Böylece boyalar ka¤›da yap›fl›r ve renk-
ler birbirine kar›fl›r. Çal›flma “simetrisini yaratma” olarak isimlendirilebilir.
Sonucun önceden tahmin edilemedi¤i bu uygulamay› çocuklar severek ya-
pacaklard›r.
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Resim 5.6

Pastel boya ve sulu
boya

Resim 5.7

Bofl- dolu kavram›,
pastel boya

Resim 5.8

Simetrisini
yaratma, pastel
boya



Sulu Boya; tesadüfi etkilerin oluflumu nedeniyle çocu¤un yarat›c›l›¤›n› geliflti-
rebilecek bir tekniktir. Bu uygulamadaki ana amaç, çocuklar›n tekni¤i baflar›yla
uygulamas› de¤il uygulama esnas›nda renklerin kar›flarak baflka renkler oluflturdu-
¤unu ve tesadüfi biçimlerdeki estetik görüntüleri fark etmelerini sa¤lamakt›r. Sulu
boya çal›fl›rken büyük ka¤›tlar ve genifl f›rçalar kulland›rmak çocu¤u rahatlatacak-
t›r. Çal›flmalarda kal›n gramajl› ka¤›tlar kullan›lmal›d›r. Fazla suyu almak ya da kü-
çük kazalar için sünger ya da peçete bulundurulmal›d›r. F›rçadaki s›cak ve so¤uk
renkleri temizlemek için ayr› kaplar kullan›lmal›d›r. Böylece renklerin kirlenme
olas›l›¤› biraz olsun önlenebilir. 

Ö¤retmen di¤er tekniklerde oldu¤u gibi
sulu boyay› da kendi haz›rlayabilir.

Sulu boyan›n haz›rlan›fl›: Farkl› renklerde
toz boyalar, gliserin, arap zamk›, gazoz kapak-
lar› ve naylon bayan çorab› gerekli olan araç
ve gereçlerdir. Bir ölçü zamk, üç ölçü su için-
de erimesi için bir gün bekletilir. Bu eri¤in bu-
lundu¤u kap, içinde su olan baflka bir kab›n
içine oturtulur ve ›s›t›l›r. Piyasada sat›lan flifle
zamk› k›vam›na gelince, naylon bayan çora-
b›ndan bir kaba süzülür. Toprak boyalar kase-

lere koyulur ve üzerine haz›rlanan zamk dökü-
lür. Çatalla kar›flt›r›larak ezilir. ‹çine 7- 8 damla gliserin konularak tekrar kar›flt›r›l›r. Çay
kafl›¤› ile gazoz kapaklar›na doldurulur ve kurumas› için üç gün bekletilir (MEB, 1997).

Sulu boya ile çeflitli etkinlikler yapt›r›labilir:
• Sulu boya ka¤›t yüzeyine damlat›l›r. Ka¤›t
de¤iflik flekillerde çevrilerek boyalar›n akmas›
sa¤lan›r. Pipet ya da benzeri araçlarla da boya
lekeleri üflenebilir. Böylece çocuklar›n hayal
dünyalar› zenginlefltirilebilir ve yarat›c› düflün-
celer oluflturabilmeleri sa¤lan›r. 
• Sulu boya etkisi veren bir baflka etkinlik pe-
lür ka¤›tlar›yla yap›labilir. Renkli pelür ka¤›tlar›
farkl› boyutlarda ve biçimlerde y›rt›l›r ya da ke-
silir. Resim ka¤›d› büyük bir f›rçayla suyla ›slat›-

l›r. Renkli pelür ka¤›tlar› ka¤›d›n üstüne yerlefltirilir tekrar üzerlerinden f›r-
çayla su verilir. Pelür ka¤›tlar›n boyalar› suyun etkisiyle ka¤›da geçer. Tesa-
düfi bir resim oluflur. Ka¤›t kuruduktan sonra pelürler ç›kar›l›r. Bu ka¤›t fon
olarak kullan›l›p üzerine resim yap›labilir (Sakp›nar, 2007).
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Resim 5.9

Suluboya ile
yap›lm›fl bir
mandala formu

Resim 5.10

Renklerin ö¤retimi
için jelatin
kullan›larak
haz›rlanm›fl bir
materyal

Resim 5.11

Sulu Boya
Çal›flmalar›



• Ya¤l› pastel ile çizilmifl bir resmin üzerine yukar›daki pelür ka¤›tlar›yla ya-
p›lan çal›flma uygulanabilir (Sakp›nar, 2007).

Sulu boya uygulat›rken karfl›lafl›labilecek sorunlar nelerdir?

Ebru; su ka¤›d› olarak da bilinen ebru tekni¤i çocuklar›n ilgisini çekebilecek
ve zevk alabilecekleri bir tekniktir. Dikkat ve özen gerektiren ebru çal›flmas›nda
baflar›l› olabilmek için ö¤retmen s›n›ftaki uygulamadan önce denemeler yapmal›-
d›r. S›n›ftaki uygulama, ö¤retmenin denetiminde gerçeklefltirilmelidir. 

Ebrunun uygulanabilmesi için ya¤l› boya, terebentin, f›rça, damlal›k, ka¤›t, su
kab›, yo¤unlaflt›r›lm›fl su, boya kaplar› ve flekillendirme aletleri gibi araç ve gereç-
ler gereklidir. Ebru çal›flmas›nda boyan›n su yüzeyinde durabilmesi için suyun yo-
¤unlaflt›r›lmas› gerekmektedir. 

Suyun yo¤unlaflt›r›labilmesi için okullarda uygulanabilecek üç yöntem vard›r:
1- Tuz ile,
2- Kola ile,
3- Kitre ile 
Suyun yo¤unlu¤u en iyi kitre ile artt›r›labilir. Kitre piyasadan al›nabilir. Büyük

bir kap içine kitrenin kaplad›¤› alan›n 5- 6 kat› kadar su ilave edilir. Bir iki gün kit-
re bu flekilde bekletilir. Sonra haz›rlanan sulu kar›fl›m el veya baflka bir araçla ezi-
lir. Sonra elekten geçirilerek homojen hale getirilir. Boyan›n uygulanaca¤› kaba
dökülür ve istenilen yo¤unlu¤a göre su ilave edilir. 

Yo¤unlaflt›r›lm›fl su, ebru çal›flmas› için haz›r hale getirilmifltir. Terebentinle in-
celtilmifl boyalar su yüzeyine f›rça ya da damlal›kla istenildi¤i flekilde damlat›l›r ve
kürdan gibi sivri uçlu araçlarla flekiller oluflturulur. Su yüzeyinde oluflan görüntü-
ler ka¤›da al›n›rken ka¤›t k›sa kenar›ndaki iki ucundan tutulur. Kap›n içine ilk ön-
ce köflelerden ve tek seferde yat›r›l›r. Ka¤›d›n su yüzeyine hava bofllu¤u kalmadan
yerlefltirilmesi önemlidir. Boflluk oluflursa toplu i¤ne bat›r›larak giderilebilir. Daha
sonra ka¤›t dikkatlice kald›r›l›r. Ka¤›t yüzeyindeki kal›nt›lar› gidermek için ka¤›t, su
dolu bir kaba dald›r›l›p ç›kart›l›r. Daha sonra kurumaya b›rak›l›r (MEB, 1997). Yo-
¤unlaflt›r›lm›fl su yüzeyinde kalan boyalar› almak için gazete ya da ifle yaramaya
ka¤›tlar kullan›labilir.

Kar›fl›k Teknikler; okulöncesinde çocuklar coflkulu, enerjik, hareketli fakat
bir o kadar da çabuk s›k›lan bir yap›ya sahiptir. Bu nedenle ö¤retmen, çocuklar›n
çabuk uygulayabilecekleri, ilgilerini çekecek, yaparken yeni fleyler keflfedebilecek-
leri ve s›k›lmayacaklar› etkinlikler düzenlemelidir. Kar›fl›k teknik uygulamalar› bu-
nun için çok uygundur. 
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Uygulanabilecek baz› kar›fl›k
teknikler flunlard›r; 
1- pastel boya ve sulu boya, 
2- pastel boya ve mürekkep, 
3- mum ve suluboya, 
4- gazl› kalem ve sulu boya, 
5- tutkall› boya ve pastel
boya, 
6- kolaj ve tüm bahsedilen
renkli boya teknikleri birlikte
kullan›labilir.

Resim 5.12

Pastel boya + gazl›
kalem



Kolaj; ka¤›tlar›n kesme yap›flt›rma yoluyla düzenlenmesine denir. Küçük kas
geliflimine katk› sa¤layabilecek bir çal›flmad›r. Çocuklar her türlü ka¤›d› katlayarak,
makasla keserek ve elle y›rtarak yapacaklar› bu uygulamada yarat›c› düflünce be-
cerilerini gelifltirebilirler. Parça bütün iliflkisini kavrayabilirler. Bütünü parçalama,
yer de¤ifltirme, baflka bütünün parçalar› ile de¤ifltirme, farkl› bütünler yaratma ve
bunlar› boya ile destekleyerek yapacaklar› kolajlar, yarat›c›l›k geliflimlerinde bü-
yük katk› sa¤layacakt›r (Abac›, 2000)

Kolaj çal›flmas›nda ka¤›d›n yan› s›ra
kumafl, tül, ambalaj ka¤›tlar›, jelatin vb.
birçok malzeme kullan›labilir. Yap›flt›r›c›
olarak sa¤l›¤a en az zarar verenler tercih
edilmelidir, içinde selülozik bulunan ya-
p›flt›r›c›lar tercih edilmemelidir. Ucu küt
olan makaslar kulland›r›lmal›d›r.

Kolaj›n uygulat›lma biçimleri nelerdir? Aç›klay›n›z.
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Resim 5.13

Kolaj + boya 
teknikleri 

Resim 5.14

Kolaj çal›flmalar›

Resim 5.15

Bu kolajda farkl›
görüntüler yeni bir
bütün
oluflturulacak
biçimde
düzenlenmifltir.

Kolaj d›fl›nda
uygulat›labilecek baz› ka¤›t
iflleri flunlard›r;
1- Ka¤›t katlama
2- Ka¤›t katlama kesme
3- Ka¤›t örgü dokuma
4- Mozaik
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Vitray; sanat tarihindeki örneklerde profesyonel anlamda kurflunlu ve alç› vit-
raylar renkli camlarla gerçeklefltirilmifltir. Fakat bu malzemeler okulöncesi e¤iti-
minde tehlike olufltururlar. Okulöncesinde vitray çal›flmas›n›n uygulanabilmesi
için gerekli araç ve gereçler flunlard›r; resim ka¤›d›, renkli jelatin ka¤›tlar›, makas
ve yap›flt›r›c›. Ö¤retmen vitray çal›flmas› için büyük, geometrik veya basit motifler
seçmelidir, çocuklar motifleri ka¤›da geçirirken yard›mc› olmal›d›r. Örnek çal›fl-
madaki gibi motifin çizgileri aras›nda motifleri birbirlerine ba¤layan belli bir pay
bulunmal›d›r. Daha sonra motif ö¤retmeninde yard›m›yla oyulmal›d›r. Oyma iflle-
mi bittikten sonra a¤ fleklindeki ka¤›d›n arka-
s›ndan renkli jelatinler yap›flt›r›lmal›d›r. Ara
renkleri oluflturmak için ana renkler üst üste
konulabilir. Çal›flma ö¤retmenin de kat›l›m›yla
bitirildikten sonra s›n›f›n cam›na yap›flt›r›lmal›,
jelatinin ›fl›¤› geçirme özelli¤i çocuklara göste-
rilmelidir (MEB, 1997). Vitray, bir baflka flekilde
flöyle uygulat›labilir: Resim 16’daki son örnek-
te oldu¤u gibi ka¤›d› katlama, kesme ile motif-
ler oyulur. Ka¤›t katlama yerlerinden aç›l›r. Ar-
kas›ndan yine renkli jelatinler yap›flt›r›l›r.

Vitray çal›flmas›nda motifler niçin büyük, geometrik veya basit biçimde olmal›d›r? 

Bask› Teknikleri; okulöncesinde uygulat›lan bask› tekniklerinde bir motifin
tekrar›na dayal› veya tesadüfi etkilerin oluflumunu sa¤layan çal›flmalar yapt›rmak
katk› sa¤lay›c› olacakt›r. Çünkü çocuk bu çal›flmalardaki ritim duygusunu ve rast-
lant›sal görüntülerdeki estetik etkiyi sezgisel olarak alg›ya bilir. Di¤er çal›flmalar-
dan farkl› bir süreci içermesi nedeniyle ilgisini çekebilecek ve merak duygusu
uyand›racak çal›flmalard›r. Baz› bask› teknikleri belli bir arac›n ya da sebzenin mü-
hür mant›¤›nda kullan›lmas›yla oluflturulur. Çocuklar farkl› bask› tekniklerini bir
arada kullanabilirler. Bask› tekniklerinde kullan›lacak araç-gereçler flunlard›r; sulu
boya, parmak boya, guvafl, resim ka¤›d› ve farkl› kal›nl›klarda f›rçalar.

Uygulat›labilecek baz› bask› teknikleri flunlard›r;
1- ‹p bask›; istenilen boyutta bir ip renklendirilir bir ka¤›d›n üzerine yerlefltirilir.

Üstüne bofl bir ka¤›t konulur, elle bast›r›l›r. ‹p sa¤a sola oynat›larak afla¤›dan
çekilir. ‹fllem bitti¤i zaman rastlant›sal hofl etkiler elde edildi¤i görülecektir.

2- Yaprak bask›; de¤iflik dokularda, büyüklüklerde ve biçimlerde yapraklar
okulun bahçesinden toplat›l›r. Yapraklar›n üstüne renkler sürülür ve boyal›
yüzey ka¤›da de¤ecek flekilde kapat›l›r, üstüne ka¤›t konulur ve bast›r›l›r,
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Resim 5.16

Ka¤›t iflleri 
(katlama, kesme)
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Resim 5.17

Renkli jelatinlerle
vitray 



dokular›n ka¤›da ç›kmas› sa¤lan›r. Bu ifllem ayn› ka¤›t üstünde birçok defa
tekrar eder. 

3- Patates bask›; patates ortadan ikiye bölünür. Üzerine geometrik ya da basit
bir form çizilir. Ya formun d›fl› alçalt›larak ya da içi alçalt›larak oyulur (bu ifl-
lem anne, baba ya da ö¤retmen taraf›ndan yap›lmal›d›r). Yüksekte kalan
k›sma boya sürülür ve birçok defa bast›r›l›r, bu flekilde aç›k-koyu etkiler
oluflur. Aç›k- koyu etkilerin ve birim tekrar›n›n oluflturdu¤u estetik etkiyi ço-
cuklar sezgisel olarak alg›layabilirler. 

4- Sebze bask›; karnabahar›n bir dal› veya so¤an ortadan ikiye ayr›l›r üzerine
boya sürülür. Patates bask›daki süreç burada da tekrar edebilir. 

5- F›rça bask›; farkl› kal›nl›ktaki ve biçimdeki f›rçalar›n ucu kullan›larak motif-
ler oluflturulur.

6- Cam bask›; cam ya da benzeri bir yüzeye parmak boya veya guvafl boya ile
görüntüler oluflturulur. Yüzeyin üzerine ka¤›t kapat›l›r, boyan›n ka¤›da geç-
mesi için üstünden bast›r›l›r. Ka¤›t yüzeyden al›n›rken biraz oynat›l›rsa de-
¤iflik dokular oluflabilir. 

7- El, ayak ve parmak bask›; bu teknikte çocuklar›n elleri resimde bir araç ola-
rak kullan›l›r. El, ayak ve parmaklara sürülen boyalarla ka¤›da izler ç›kart›l›r. 

Duvar Resmi; çocuklar›n grup olarak çal›flabilecekleri bir uygulamad›r. Birlik-
te çal›flma, sorumluluklar› paylaflma, birbirine sayg› duyma ve anlay›fll› olma gibi
birçok kazan›m›n oluflturulmas›nda yard›mc› olabilecek bir çal›flma fleklidir. Oku-
lun bahçesindeki uygun bir duvarda bu çal›flma yap›labilir. Uygulamada kullan›la-
cak araç ve gereçler flunlard›r, toprak boya(toz boya), beyaz tutkal, çeflitli kal›nl›k-
larda düz f›rçalar(ya¤l› boya için kullan›lan), her renk için bir kap (Abac›, 2000, s.
102), plastik tabak, bardak, su kovalar›, eldiven ve önlükler (‹lhan, 2006, s. 258).
Toz boyalar tutkalla kar›flt›r›l›r. Boyalar kaplara konulur ve çal›flmaya bafllan›r.

Uygulama: Okul duvar›nda temiz bir yer bulunur. Her ö¤renci kendisine bir efl seçer.
E¤itimci her çocu¤a bir pastel boya verir. Efllerden biri duvara tüm bedenini dayar ve
biçimi ç›kar›l›r. Bütün s›n›ftaki çocuklar›n biçimi duvara çizildikten sonra her çocu-
¤a eldiven, uzun sapl› f›rça ve istedikleri renkte boyalar verilir ve kendi bedenlerinin
biçimini boyamalar› istenir. Ancak bu boyama flimdiki halleri de¤il ilerdeki durum-
lar›n› göstermelidir. ‹leride saç› uzun mu, k›sa m›? Saç›n›n rengi, giysileri, kafllar›,
gözleri, a¤z›, tak›lar›n›n vb. nas›l olmas›n› istemektedirler? Çocuklar tüm bu ayr›nt›-
lar› düflünerek kendi resimlerini yaparlar. Yap›lan resimlere her çocu¤un ad› yaz›l›r
ve böylece an› duvar› oluflturulur (‹lhan, 2006)

Yukar›daki uygulamada niçin çocuklar kendilerini gelecekteki biçimleriyle çizdirilmekte-
dir? Aç›klay›n›z.
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OKULÖNCES‹NDE ÜÇ BOYUTLU ÇALIfiMALAR VE
ÖNEM‹
Okulöncesinde üç boyutlu çal›flmalar kapsam›nda uygulat›labilecek baz› teknikler
flunlard›r; ka¤›ttan rölyef çal›flmalar›, tuz serami¤i, ka¤›t hamuru ve kil çal›flmalar›.
‹ki boyutlu çal›flmalarda oldu¤u gibi ö¤retmen, yapt›raca¤› uygulamalar için gerek-
li malzemeleri temin etmeli ve uygulama mekan›n› çal›flma için haz›r hale getirme-
lidir. Uygulaman›n aflamalar›n› önceden planlamal› ve çocuklarla çal›fl›rken nelere
dikkat etmesi gerekti¤ini gözden geçirmelidir, ayr›ca uygulamalar› basitten karma-
fl›¤a do¤ru s›ralamal›d›r.

Görsel sanatlar... dünyay› alg›lamay› teflvik eder. Çocuklar çizmeyi ö¤renir ve ö¤ren-

mek için çizer. Kalemleri, kili, kolaj›, teli veya a¤ac› kullanarak konu hakk›nda ö¤-

rendiklerini gösterirler... Çizim materyallerine hakim olurlar ve farkl› perspektifleri,

parça bütün iliflkilerini, ölçüyü, konumu... insanlar›n ve eflyalar›n karakteristik

özelliklerini ö¤renir (Dodge, Colker ve Heroman, 2002). 

Ka¤›ttan Rölyef ve Üç Boyutlu Çal›flmalar; rölyefler yüzeyden tamamen
kopmasalar da boyut etkisi verebilen çal›flmalard›r. Okulöncesi dönemde uygula-
t›labilecek ka¤›ttan rölyef çal›flmalar› için ka¤›t, karton, mukavva ve fon ka¤›tlar›
kulland›r›labilir. Elle ya da çeflitli araçlarla sararak, katlayarak, keserek ve burufltu-
rarak oluflturulan bu çal›flmalarda çocuklar el becerilerini gelifltirebilirler. Çal›flma
sonunda çocu¤un bir ürün ortaya ç›karmas› ona güven verecektir. Malzemeyle
duygular›n› ve düflüncelerini yans›tabilme olana¤› elde edecektir. Ka¤›t en çok bu-
lunabilecek ayr›ca çocu¤a rahat çal›flma imkan› verebilecek bir malzemedir.

Afla¤›daki çal›flmada, mukavvalar farkl› kal›nl›klarda ve boyutlarda kesilmifl
sonra da kendi etraf›nda sar›larak yap›flt›r›lm›flt›r. Çal›flmada boyut, doku, büyük-
küçük gibi günlük hayatta da kullan›lan kavramlar›n görsellefltirildi¤i görülmekte-
dir. Bu kavramlar sanat›n da olmazsa olmazlar›ndand›r. Di¤er çal›flmada ise iki
farkl› renk kullan›larak optik bir yan›lsama yarat›lm›flt›r. Çocuk bu etkiyi sezgisel
olarak alg›layabilecektir. 

Son çal›flma ise üç boyutlu bir çal›flmad›r.
Telden iskelet üzerine ka¤›tlar›n sar›lmas›yla
oluflturulmufl hayvan figürlerini göstermektedir.
Uygulamas› kolay bir etkinlik oldu¤u için ço-
cuklar hem zevk alacaklard›r hem de üç boyut
kavram›n› deneyerek ö¤renmifl olacaklard›r.
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Tuz Serami¤i (Seramik Hamuru); çocuklar›n el kaslar›n›n çal›flmas›n› sa¤-
layan yo¤urma maddelerinden biridir. Çocuklar tuz serami¤i ile çal›fl›rken özgür
b›rak›lmal›d›r, de¤iflik formlar keflfetmekte geç kalmayacaklard›r. Zevkle çal›flabi-
lecekleri ve yarat›c›l›klar›n› ortaya koyabilecekleri bir tekniktir.

Tuz serami¤inin haz›rlanmas› için gerekli olan malzemeler flunlard›r; 1 ölçü
un, 1 ölçü tuz, 1/2 ölçü su, birkaç damla zeytinya¤› veya gliserin. Un, tuz ve su ka-

r›flt›r›l›r. Kar›fl›ma kayganl›k vermesi ve kolay flekillenmesi için birkaç damla zeytinya¤› ya

da gliserin konulur. Kar›fl›m, kulak memesi yumuflakl›¤›nda bir macun haline gelinceye

kadar yo¤urulur. Renkli hamur için istenilen renkte guafl boya kar›flt›r›l›r, tekrar yo¤uru-

lur. ‹stenirse çal›flma bittikten ve kemikleflinceye kadar kuruduktan sonra sulu boya veya

guafl ile boyanabilir (MEB, 1997). 

Sevdikleri hayvanlar› veya eflyalar› tuz serami¤i ile yapabilirler. Çal›flmalar daha
sonra ö¤retmen taraf›ndan verniklenebilir, vernik çal›flmaya parlakl›k verecektir.

Ka¤›t Hamuru; su dolu bir kovaya küçük küçük kesilmifl ka¤›t parçalar› at›-
l›r. Bir iki gün suda bekletilerek eritilirler. Sonra ka¤›tlar›n suyu s›k›larak al›n›r. Ka-
¤›tlar suland›r›lm›fl una kat›l›r, bu kar›fl›m hamur haline gelinceye kadar yo¤rulur.
Daha sonra çal›flmaya geçilir.

Kil; ekonomik ve kolay bulunabilen bir malzemedir. Çocuklar malzemenin bi-
çimlenme olanaklar›n› deneyerek bulurlar. Kil çubuklar, yuvarlaklar ve bunlar›n
birleflimlerinin oluflturdu¤u biçimler çocuklara zengin anlat›m olanaklar› sunacakt›r.

Kilin e¤itici amaçla kullan›lmas›n›n nedenleri flunlard›r:
1- Kolay flekil almas› nedeniyle çocuklar›n duygular›n› anlatmas›na olanak tan›r.
2- Her yafl grubundaki çocuklara uygun bir malzemedir.
3- Haz›r, ekonomik ve her yerde bulunabilir.
4- ‹ki el birlikte çal›flt›¤› için çocuk biçimi alg›lama olana¤› elde eder.
5- Kil tekrar tekrar kullan›labilir. Bu nedenle çocuk birçok defa araflt›rma yap-

ma olana¤›na sahip olur (MEB, 1997).
Kille çal›flma yapt›r›l›rken çocuklara ilk önce malzemenin olanaklar›n› tan›ma

f›rsat› verilmelidir. Daha sonra araç kulland›r›larak flekillendirme veya baflka mal-
zemeler ekleme yoluyla farkl› anlat›mlar oluflturabilme f›rsat› tan›nmal›d›r. Araçla
flekillendirme çocuklarda araç kullanma becerilerini kazanmalar› aç›s›ndan önem-
lidir. Kille üç boyutlu çal›flmalar›n yan› s›ra rölyef çal›flmalar› da yapt›r›labilir.

Yo¤urma maddeleriyle yapt›r›lan çal›flmalar›n okulöncesindeki önemi nedir?

Art›k Malzemelerle Çal›flmalar; bu uygulamalar çocuklara sanatsal amaçla kul-
lan›lan malzemelerin d›fl›nda da üç boyutlu çal›flmalar yap›labilece¤ini gösterir.
Ayr›ca tasar›m fikrinin ilk k›v›lc›mlar› burada oluflmaya bafllar. Malzemeleri üretil-
dikleri amaçlar›n›n d›fl›nda yani farkl› iliflkiler içinde düflünmelerine neden olacak
bu uygulamalar, yarat›c› düflüncenin oluflumunu etkiler. Hayal dünyalar›n› zengin-
lefltirir. 

Ö¤retmen, art›k malzemelerle çal›flmalar için gerekli malzemeyi dönem bafl›n-
da velilerle birlikte toplayabilir. Malzemeler sa¤l›¤a uygun, temiz ve çocuklar için
tehlike oluflturmamal›d›r. Art›k malzemeler ka¤›tlar, ahflap, plastik, metal ve do¤al
malzemeler olabilir. 
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gelmektedir. Baz› yo¤urma
maddeleri ile yap›lan
uygulamalar flunlard›r: Tuz
serami¤i, ka¤›t hamuru ve
kil. Yo¤urma maddeleri en
belirgin olarak çocuklar›n
psikomotor geliflimlerini
etkilemektedir. Ayr›ca,
maddeyi biçimlendirme
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Uygulama sürecinde
malzemelerden yeni bir
fleyler yaratmak biraz
rastlant›lara ba¤l›d›r. Bu
nedenle çocuklar bol bol
denemeler yapmal›d›rlar.
Art›k malzemelerle hayvan
figürleri, porteler, masklar,
robotlar, gelece¤in evleri ve
flehirleri yapt›r›labilir.



OKULÖNCES‹NDE MÜZE E⁄‹T‹M‹ VE UYGULAMALARI
Müzeler kültürel ve tarihi de¤erlerin somutlaflm›fl ürünlerini sergileyen mekanlar-
d›r. Her yafltan insanlar için yeni fleyler ö¤renme, de¤erlere sahip ç›kma ve koru-
ma, geçmifli anlama ve gelece¤e tafl›ma iste¤i uyand›racak ortamlard›r. Son y›llar-
da müze e¤itimine büyük önem verilmektedir. Okulöncesi e¤itiminde de amaç ve
kazan›mlar›n oluflumunda kullan›labilecek bir e¤itim ortam›d›r. 

Okulöncesinde müze e¤itimi çocuklar›n sosyal, duygusal, dil ve biliflsel gelifli-
mini do¤rudan etkileyebilir. Müzelerdeki eflyalar kültürel ve sanatsal yönden önem
tafl›yan ya da günümüze çok az›n›n ulaflt›¤› günlük kullan›m eflyalar› olabilir. Ço-
cuklar›n bu eflyalar hakk›ndaki fikirlerini söylemeleri dil becerilerinin geliflimini;
eflyalar›n yap›lma amaçlar›n› ve o toplum
için önemini tahmin etmeleri biliflsel geli-
flimlerini; geçmiflte yaflam›fl insanlar›n ya-
flad›klar› evleri, kulland›klar› eflyalar› ve
kifliler aras› iliflkilerin nas›l oldu¤unu tah-
min edip, kendini onlar›n yerine koymay-
la yaflayacaklar› duygular, sosyal duygu-
sal geliflimlerini olumlu yönde etkileye-
cektir. Daha sonra çocuklar yap›lan gezi,
gözlem ve incelemeler sonucunda olu-
flan izlenimleri iki boyutlu veya üç boyut-
lu çal›flmalara aktarabilirler.

Ö¤retmen müze e¤itimiyle ilgili bir çal›flma yaparken flunlara dikkat etmelidir; 
• hangi amaç ve kazan›m için bu çal›flma yapt›r›laca¤›n› belirlemelidir. 
• Gezi için velilerden izin almal›d›r. 
• Gidilecek müzeden randevu al-

mal›d›r. 
• Ulafl›m›n nas›l sa¤lanaca¤›n› belir-

lemelidir. 
• Müzenin tamam›n›n m› bir bölü-

münün mü gezilece¤ini planla-
mal›d›r. 

• Gezi öncesinde çocuklara genel
olarak müze kavram› ve gidilen
müze hakk›nda bilgi vermelidir. 

• Müzede uyulmas› gereken kurallar-
dan bahsetmelidir. 

1135.  Ünite  -  Okulöncesinde Görsel  Sanat lar  E¤i t imi  Uygulamalar ›  ve  ‹ lke ler i

Resim 5.22

Oyuncak 
müzesinden bir 
foto¤raf

Resim 5.23

Cumhuriyet Tarihi
Müzesi (Eskiflehir)
gezisinden bir 
görüntü

Resim 5.21

Mandaldan zebra
figürleri



Gezi s›ras›nda çocuklara yafllar›na uygun sorular sorularak eserleri alg›layabil-
meleri sa¤lanmal›d›r. Bu paylafl›mlar, daha sonra okulda yap›lacak uygulamal› ça-
l›flma için de bir ön haz›rl›k olacakt›r. 

Çocuklara sorulacak sorular flunlar olabilir;
• Bu yap›t çok mu eski, ne zaman yap›lm›fl olabilir?
• Nerede yap›lm›flt›r?
• Niçin ve nas›l yap›lm›fl olabilir?
• Bu yap›t (heykel) canl› olsayd› ne yapard›?
• Bu yap›t› kim, nas›l bir kifli yapm›fl olabilir?
• Bu yap›t (resim-heykel-seramik-eflya vb.) sizde nas›l bir etki yarat›yor?
• Bu yap›tta sizi en çok etkileyen (hoflunuza giden-gitmeyen) özellikler ne-

lerdir?
• Siz de böyle bir yap›t üretmek ister miydiniz (Artut, 2004, s. 69-70) ?
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Okulöncesinde görsel sanatlar e¤itimi uygula-

malar›n›n özelliklerini s›ralamak,

Yüzeysel ve hacimlendirmeye yönelik çal›flma-

lar› içerirler. ‹ki Boyutlu ve Üç Boyutlu Çal›flma-

lar olarak iki grupta toplan›rlar. Okulöncesinde

kullan›labilecek iki boyutlu çal›flmalar; parmak

boya, pastel boya, sulu boya, kolaj, ka¤›t iflleri,

kar›fl›k teknikler, ebru, vitray, gazl› kalemler, ba-

sit bask› teknikleri, tutkall› boya, fleker boya vb.

Üç boyutlu çal›flmalar ise ka¤›ttan rölyef, ka¤›t

hamuru, tuz serami¤i, kil, art›k malzemelerle ça-

l›flmalar vb.

Okulöncesinde görsel sanatlar e¤itimi uygula-

malar›n›n seçiminde dikkat edilecek noktalar›

aç›klamak,

• Program›n amaçlar› ve ilkeleri do¤rultusunda

yap›lmal›d›r. 

• Çocu¤un bedensel, zihinsel ve duygusal yön-

den geliflimini desteklemeli, ayr›ca ilgi ve ge-

reksinimlerini gidermelidir (MEB, 2006, s.10). 

• Onlar› zorlayacak ya da yarat›c› düflünme

becerilerini köreltecek uygulamalar seçilme-

melidir. 

• Okulun bulundu¤u çevredeki malzemeler

dikkate al›narak uygulamalar yapt›r›lmal›d›r.

Örne¤in, deniz k›y›s›nda yaflayan çocuklar,

uygulamalar›nda deniz canl›lar›n›n kabuklar›-

n› kullanabilirler. 

• Uygulamalar bireysel ve grup çal›flmalar›n›

içermelidir. Çocuklar bireysel çal›flmalarda

kendilerini rahat bir flekilde ifade edebilirler

ve bunun sonucunda özgüvenleri artar. Grup-

la yap›lan görsel sanat e¤itimi uygulamalar›n-

da ise birbirlerine karfl› sevgi ve sayg› duyma-

y›, iflbirli¤i içinde çal›flmay›, sorumluluk alma-

y›, hoflgörülü davranmay›, yard›mlaflmay› ve

paylaflmay› ö¤renirler. 

• Uygulamalar tüm etkinliklerin temeli olan

oyun yöntemiyle verilmelidir (MEB, 2006,

s.10). Örne¤in, “k›r›k çizgi bir gün resim ka¤›-

d› üstünde yürüyüfle ç›km›fl... sonras›nda ne

olmufl?” gibi bir soruyla bafllayan etkinlik, ço-

cuklar›n k›r›k çizgiyi taklit etmeleriyle devam

eder. Sonra hatta do¤açlama bir öykü olufltur-

malar› sa¤lan›r. Tüm bunlardan sonra uygula-

maya bafllan›r.

• Çocuklar›n empati duygular›n›, hayal güçleri-

ni, yarat›c› ve elefltirel düflünme becerilerini ve

iletiflim kurma davran›fllar›n› gelifltirmesine

(MEB, 2006, s.10) f›rsat tan›yacak uygulamalar

olmal›d›r. Bunun için öykü tamamlamalar, okul

bahçesinde gözlemler, ünlü sanatç›lar›n ilginç

eserlerinin incelenmesine ve üzerinde konu-

flulmas›na dayanan uygulamalar yapt›r›labilir.

• Görsel sanatlar e¤itimi uygulamalar› yapt›r›l›r-

ken, çocu¤un sa¤l›¤›na zarar vermeyecek mal-

zemeler seçilmelidir. Kesici ve delici araç- ge-

reçler kullan›lmamal›d›r. 

• Kullan›lacak teknikler amaç ve kazan›mlara

göre belirlenmelidir. Örne¤in çocu¤un özgür-

ce hareket etmesi ve yarat›c›l›¤›n› ortaya ko-

yabilmesi isteniyorsa büyük ka¤›tlar, kal›n f›r-

çalar ve bol boya kullanabilece¤i teknikler se-

çilmelidir. Çizgi çal›flmas› yapt›rmak istenili-

yorsa çizme özelli¤i gösteren tüm çiziciler ör-

ne¤in, renkli kuru kalemler ve gazl› kalemler

tercih edilmelidir (Abac›, 2000, s.14). Tüm

bunlardan da anlafl›labilece¤i gibi çocu¤un

görsel sanatlar e¤itiminde hemen hemen tüm

teknikler kullan›labilir. Ancak bu durum, ö¤-

retmenin amac›na uygun tekni¤i belirlemesi

durumunda geçerlidir. Çocuklar›n yarat›c› ola-

bilmesi için ilk önce ö¤retmenin yarat›c› fikir-

ler üretebilmesi gerekir (MEB; 2005, s.15). Bu-

nun için ö¤retmen sanata duyarl› ve ilgili ol-

mal›d›r (MEB; 2005, s.15) ayr›ca, teknikleri

daha önceden kendisi uygulamal›d›r.

Özet
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Okulöncesinde iki boyutlu çal›flmalar ve önemi-

ni aç›klamak,

Yüzeye yap›lan çal›flmalard›r. Çizici araçlar ço-

cuklar›n küçük kas geliflimlerini etkiler; renkli

çal›flmalar renkleri, biçimleri, dokular›, z›tl›klar›,

ritmi ö¤renmelerini sa¤lar. Yapt›klar› ürünlerde

duygu ve düflüncelerini aktar›rlar. Çal›flmalar›

hakk›nda konuflmaktan hofllan›rlar ve dil gelifli-

minde bu flekilde katk› sa¤larlar. Ürünü ortaya

koyma sürecinde ifade etmek istedi¤i fikri, mal-

zemeyle nas›l aktaraca¤›n› deneyerek ö¤renir.

Böylece biliflsel gelifliminde de etkili olurlar. Ya-

rat›c› düflünce becerilerini geliflir ve estetik alg›-

lama oluflmaya bafllar.

Okulöncesinde üç boyutlu çal›flmalar ve önemi-

ni aç›klamak,

Hacim oluflturan çal›flmalard›r. Çocuklar üç bo-
yutlu çal›flmalarla boyut kavram›n› ö¤renir. Ça-
l›flmada kullanaca¤› malzemeyi tan›r, onu nas›l
flekillendirece¤ini denemelerle ö¤renir. Küçük
kas gelifliminde en etkili uygulamalar yo¤urma
maddeleri ile yap›lanlard›r. Malzemeyi ürüne
çevirme sürecinde tasar›m fikri oluflmaya bafl-
lar. Kendilerini ifade ederek psikolojik rahatla-
ma yaflarlar.

Okulöncesinde müze e¤itimi ve uygulamalar›n›

aç›klamak,

Müze e¤itimi çocuklar›n biliflsel, sosyal duygusal
ve dil geliflimlerinde çok etkili bir mekand›r. Mü-
ze gezisi sonras›nda yapt›r›lan iki ve üç boyutlu
çal›flmalar, çocuklar›n psikomotor geliflimine ve
sanatsal yöndeki tutum ve davran›fllar›na olumlu
yönde etki eder.
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1. Burçin ö¤retmen iki boyutlu çal›flmalardan renkli
çal›flma tekniklerine yeni geçmifltir. Afla¤›daki etkinlik-
lerden hangisini ilk olarak yapt›rmal›d›r?

a. ka¤›d›n yüzeyini parmak boya ile kaplad›ktan
sonra parmaklar›n b›rakt›¤› izle resim yapt›rmak

b. ka¤›d›n yüzeyini parmak boya ile kaplad›ktan
sonra parmaklar›n b›rakt›¤› izle ve bir araç kul-
lan›larak resim yapt›rmak

c. parmak boyay›, pastel boya ile birlikte kullana-
rak resim yapt›rmak

d. muflamba kaplanm›fl bir masan›n üzerine yap›-
lan resmin bir ka¤›da aktar›lmas›

e. parmak boyay› direk parmakla ka¤›da uygulatmak

2. Çocuklar afla¤›daki tekniklerden hangisinde tesadü-
fi etkilere ba¤l› kalarak renk kar›fl›mlar›ndan baflka bir
renk oluflabilece¤ini daha iyi fark edebilir?

a. parmak boya
b. guvafl boya
c. sulu boya
d. patates bask›
e. ebru

3. Çocuklar›n küçük kas gelifliminde hangi uygulama
çifti daha etkilidir?

a. sulu boya- parmak boya
b. kolaj- kil
c. ip bask›- ebru
d. pastel boya- yaprak bask›
e. kuru kalem- guvafl

4. Yo¤unlaflt›r›lm›fl su yüzeyine renklerin damlat›lmas› ve
flekillendirilmesi sonucu oluflan, çocuklarda uygulama s›ra-
s›nda merak uyand›ran teknik afla¤›dakilerden hangisidir?

a. sulu boya
b. guvafl boya
c. pastel boya 
d. lavi
e. ebru

5. Ö¤retmenin en çok s›k›nt› çektikleri noktalardan
biri çocuklar›n resim yaparken ellerinin çabuk yorul-
mas› ve bu nedenle uygulamadan s›k›lmalar›d›r. Bu
problemi ö¤retmen en rahat hangi teknikleri bir arada
kullanarak giderebilir?

a. renkli kalem- pastel
b. keçeli kalem- karakalem
c. pastel- sulu boya
d. kolaj- renkli kuru kalem
e. kurflun kalem- pastel

6. Afla¤›dakilerden hangisi görsel sanat e¤itimi uygula-
malar›n›n amaçlar› aras›nda de¤ildir?

a. amaç ve kazan›mlara cevap vermek,
b. çocuklar›n ilgi ve ihtiyaçlar›n› karfl›lamak,
c. teknikleri ö¤retmek, 
d. yarat›c› düflünce becerilerinin geliflimine katk›

sa¤lamak,
e. çocuklar›n psikomotor, biliflsel, sosyal duygusal

ve dil geliflim alanlar›n› olumlu yönde etkilemek

7. Afla¤›dakilerden hangisi okulöncesinde uygulat›lan
bask› tekniklerinden biri de¤ildir?

a. el ve parmak bask›
b. patates bask›
c. ip bask›
d. cam bask›
e. linol bask›

8. Üç boyutlu uygulamalar çocuklara afla¤›daki özel-
liklerin hangisini kazand›rmakta etkili de¤ildir?

a. küçük kas gelifliminde
b. hacimsel etkiyi kavratmakta
c. doku etkisini kavratmakta
d. renkleri ö¤retmekte
e. tasar›m fikrini oluflturmakta

9. Afla¤›dakilerden hangisi hem yüzeysel hem de üç
boyutluluk etkisine sahip bir uygulamad›r? 

a. kolaj
b. ka¤›ttan rölyef
c. parmak boya ile kar›fl›k teknik
d. renkli jelatinlerle vitray
e. ebru

10. Müze e¤itimi uygulamalar› çocuklar›n hangi alanda-
ki geliflimini do¤rudan etkilemez?

a. psikomotor geliflimini
b. dil geliflimini
c. sosyal duygusal geliflimini
d. biliflsel geliflimini
e. kültürel geliflimini

Kendimizi S›nayal›m
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Resim yapman›n say›s›z yollar› vard›r! Bu yollar›n her
biri kifliyi farkl› yerlere götürür.....Resim yaparken ve-
ya de¤iflik malzemeleri kullan›l›rken baz› kat› kuralla-
ra ba¤lanmamak gerekti¤ini düflünüyorum. En güzeli,
deneyerek içinden geldi¤i gibi resim yapmakt›r her
zaman. Farkl› ve çeflitli malzemelerin bulunmas›, bizi
denemeler yapmak için özgür ve istekli hissettirir. Re-
sim yapmak için yer soru de¤il. Bir masa genellikle
yetebilir. Daha büyük resimler için yeri veya duvar›
kullanabilirsin. ‹nsan her zaman ne yapmak istedi¤ini
bilmeyebilir. Farkl› malzemeleri kullanmaya bafllay›n-
ca ne yapmak istedi¤ini yavafl, yavafl keflfeder. Önem-
li olan bir sanat yap›t›n› gerçeklefltirmek de de¤il, re-
sim yaparken zevkle ve keyifle yapmakt›r. ‹nsan o za-
man çeflitli denemelerde bulunarak, yeni konular› kefl-
federek, kendini ifade etmek ister.
Resimde her fley mümkün ve serbesttir, saçmala-
mak dahil!

Kaynak: Leyla Sakp›nar’›n “Resimde Çocuklarla Kefl-
fet” kitab›n›n Önsöz’ünden (s.9) al›nt›lanm›flt›r.

1. e Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesinde ‹ki Bo-
yutlu Çal›flmalar ve Önemi- Parmak Boya” bö-
lümünü yeniden gözden geçiriniz.

2. c Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesinde ‹ki Bo-
yutlu Uygulamalar ve Önemi- Sulu Boya “ bö-
lümünü yeniden gözden geçiriniz.

3. b Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesinde ‹ki Bo-
yutlu Uygulamalar ve Önemi- Kolaj/
Okulöncesinde Üç Boyutlu Çal›flmalar ve Öne-
mi- Kil “ bölümlerini yeniden gözden geçiriniz.

4. e Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesinde ‹ki Bo-
yutlu Uygulamalar ve Önemi- Ebru” bölümünü
yeniden gözden geçiriniz.

5. c Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesinde ‹ki Bo-
yutlu Uygulamalar ve Önemi- Pastel Boya, Sulu
Boya” bölümünü yeniden gözden geçiriniz.

6. c Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesinde Görsel
Sanatlar E¤itimi Uygulamalar›n›n Seçimi” bölü-
münü yeniden gözden geçiriniz. 

7. e Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesinde ‹ki Bo-
yutlu Uygulamalar ve Önemi- Bask› Teknikleri”
bölümünü yeniden gözden geçiriniz.

8. d Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesinde Üç Bo-
yutlu Uygulamalar ve Önemi” bölümünü yeni-
den gözden geçiriniz.

9. b Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesinde Üç Bo-
yutlu Uygulamalar ve Önemi” bölümünü yeni-
den gözden geçiriniz.

10. a Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesinde Müze
E¤itimi ve Uygulamalar›” bölümünü yeniden
gözden geçiriniz.

Yaflam›n ‹çinden

”

“
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S›ra Sizde 1

‹ki ve üç boyutlu çal›flmalar. ‹ki boyutlu çal›flmalar yü-
zeye yap›lan çal›flmalard›r. Üç boyutlu çal›flmalar ha-
cimsel çal›flmalard›r.

S›ra Sizde 2

Örne¤in, boyama kitaplar›ndaki kal›plaflm›fl flekillerin
içlerini boyatmak.

S›ra Sizde 3

Ekonomik bir boyad›r. Ö¤retmen kendisi de haz›rlaya-
bilir. Bol miktarda elde edilebilmesi nedeniyle çocuklar
özgürce resim yapabilirler. Büyük ka¤›tlara elleri, par-
maklar› ve çeflitli araç gereçlerle müdahale etme flansla-
r› vard›r. Çal›flma süreci e¤lenceli ve tesadüfi etkilerin
yakalanmas› ile estetik yönden geliflimi sa¤lar. Ayr›ca
özgürce çal›fl›labilmesi çocu¤un kendini ifade edebil-
mesini ve bir ürün ortaya koyman›n verdi¤i zevki tat-
mas› aç›s›ndan önemlidir.

S›ra Sizde 4

Sulu boya; f›rça, boya ve su kab› gibi araç ve gereçlerin
kullan›lmas›yla gerçeklefltirilir. Ancak araç ve gereçlerin
denetimi baz› çocuklar aç›s›ndan zor olabilir. Ayr›ca
renkleri kirletebilirler bu da çal›flmadan s›k›lmalar›na
neden olabilir.

S›ra Sizde 5

Bütün bir görüntüyü parçalama, parçalar›n yerini de-
¤ifltirme, bir bütünün parçalar›n› bir baflka bütünün
parçalar› ile de¤ifltirme bu flekilde farkl› bütünler yarat-
ma ve tüm bu çal›flmalar› boya ile destekleyerek kolaj-
lar yapma yarat›c› düflünceler gelifltirmelerinde katk›
sa¤layacakt›r.

S›ra Sizde 6

Okulöncesi dönemde çocuklar küçük kas geliflimini
tam olarak tamamlamam›fl olduklar› için küçük parçala-
r› oyup ç›karmakta zorlan›rlar. Bu nedenle ö¤retmenler
büyük, geometrik veya basit motifler tercih etmelidir.

S›ra Sizde 7

Çünkü gelecekteki durumuna iliflkin varsay›mlarda bu-
lunmas› biliflsel geliflimini ve yarat›c› düflünce becerile-
rinin geliflimini olumlu yönde etkileyecektir. 

Abac›, O. (2000). Okulöncesi dönem çocuklar›nda

görsel sanat e¤itimi. ‹stanbul: Morpa Kültür Ya-
y›nlar›.

Artut, K. (2004). Okulöncesinde resim e¤itimi. Anka-
ra: An› Yay›nc›l›k. 

Dar›ca, N. (2002). Okulöncesi e¤itimcileri için et-

kinlik örnekleri. Ankara: Bem Koza Yay›nc›l›k.
Dodge, D., L. Colker & C. Heroman (2002). The creati-

ve curriculum for preschool teaching strategi-

es. Washington DC.
Hubbard, G. (1987). Art in action. San Diego: Corona-

do Publishers. 
‹lhan, A. Ç. (2006). Çocukta yarat›c›l›k ve drama.

Dördüncü Bas›m. Eskiflehir: Anadolu Üniversitesi
Yay›nlar›.

Karaya¤murlar, B., D. Özen ve N. fiahin (2004). Oku-

löncesi resim ö¤retimi. Üçüncü Bas›m. Eskiflehir:
Anadolu Üniversitesi Yay›nlar›.
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Resim 1. Ekin Coflkun (2-5 yafl aras›)
Resim 2. Ekin Coflkun (6 yafl)
Resim 3. Ekin Coflkun (5 yafl)
Resim 4. Ekin Coflkun (4-5 yafl)
Resim 5. Ekin Coflkun (6 yafl)
Resim 6. Ekin Coflkun (6 yafl)
Resim 7. Ekin Coflkun (5 yafl)
Resim 8. Ekin Coflkun (6 yafl)
Resim 9. Ekin Coflkun (2 yafl)
Resim 10. Ö¤retim Materyali
Resim 11. Ekin Coflkun (6 yafl)
Resim 12. Ekin Coflkun (6 yafl)
Resim 13. Ekin Coflkun (5 yafl)
Resim 14. Ekin Coflkun (5 yafl)
Resim 15. MAT-FKB Anas›n›f› Sanat Etkinli¤i Uygulamas›
Resim 16. Ekin Coflkun (6 yafl)
Resim 17. Vitray Çal›flmas›
Resim 18. MAT-FKB Anas›n›f› Sanat Etkinli¤i Uygulamas›
Resim 19. MAT-FKB Anas›n›f› Sanat Etkinli¤i Uygulamas›
Resim 20. Ekin Coflkun (6 yafl)
Resim 21. MAT-FKB Anas›n›f› Sanat Etkinli¤i Uygulamas›
Resim 22. Oyuncak Müzesinden Oyuncak Foto¤raf›
Resim 23. MAT-FKB Anas›n›f› Müze Gezisi
Resim 24. MAT-FKB Anas›n›f› Sanat Etkinli¤i Uygulamas›

Resim Dizini
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Okulöncesinde 
Teknoloji Destekli 
Görsel Sanatlar

Teknoloji destekli görsel sanatlar e¤itimi, ö¤rencilerin görsel-iflitsel materyaller,
etkileflimli oyunlar, simülasyonlar, benzetmeler gibi yöntemler ile yaflayarak
ö¤renmelerini sa¤lamaktad›r. Dolay›s› ile etkileflimli ö¤renme ortamlar›,
ö¤renilenlerin anlamland›r›lmas› sürecinde ve ö¤retim hedefi do¤rultusunda
ö¤rencide beklenen de¤iflimin oluflturulmas›nda daha etkili ve kal›c›
olabilmektedirler. Ö¤rencinin yaln›z tek kaynaktan bilgi edinmesi söz konusu
de¤ildir. Etkileflimli ö¤renme ortam›nda bireysel farkl›l›klar do¤rultusunda
ö¤rencilerin ilgi ve beklentileri kapsam›nda gelifltirilen farkl› ö¤renme yöntemleri
oldu¤u için ö¤renme farkl›l›klar› ö¤renciler için bir sorun olmaktan ç›kmaktad›r.
Ö¤renciler, ö¤renme h›zlar›, görsel ö¤elere ilgileri, oyunlara yönelik ilgileri, iflitsel
ve yaz›l› metinler ile ö¤retilenlere yönelik ilgileri, canland›rmalar ile ö¤renmeye
yönelik ilgileri gibi bir çeflitlilik içerisinde bireysel farkl›l›klar›na uygun bir ö¤renme
ortam›n› tercih edebilme flans›na sahiptirler (Eriflti, 2005).

Amaçlar›m›z
Bu üniteyi tamamlad›ktan sonra,

Ö¤retim sürecinde teknolojinin önemini aç›klayabilecek,
Okulöncesi ö¤retim sürecinde teknoloji destekli görsel sanatlar e¤itiminin
önemini aç›klayabilecek,
Okulöncesi ö¤retimde görsel sanatlar e¤itimi sürecinde teknoloji deste¤inin
özelliklerini s›ralayabilecek, 
Okulöncesi ö¤retimde görsel sanatlar e¤itimi sürecinde teknoloji destekli ö¤retim
ortamlar›n›n türlerini s›ralayabilecek bilgi ve becerilere sahip olacaks›n›z.
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• TEKNOLOJ‹ DESTEKL‹ GÖRSEL SANATLAR E⁄‹T‹M‹ 
• TEKNOLOJ‹ DESTEKL‹ GÖRSEL SANAT E⁄‹T‹M‹N‹N ÖNEM‹
• OKULÖNCES‹ GÖRSEL SANATLAR E⁄‹T‹M‹NDE TEKNOLOJ‹K 

ORTAMLARIN ÖZELL‹KLER‹
• TEKNOLOJ‹ DESTEKL‹ GÖRSEL SANATLAR Ö⁄RET‹M ORTAMLARI

• Bilgisayar Destekli Ö¤retim Ortamlar›
• ‹nternet Destekli Ö¤retim Ortamlar›
• Etkileflimli E¤itim CD’leri ‹le Desteklenmifl Ö¤retim Ortamlar›
• Similasyon ve Sanal Gerçeklikle Desteklenmifl Ö¤retim Ortamlar›

Örnek Olay

fiirin bir anaokulunda görev yapmakta olan Mahire ö¤retmen s›n›f›ndaki
ö¤rencilerden Kaya’n›n sanat etkinliklerine olan ilgisizli¤inden son derece
hoflnutsuzdu. Onun sanat etkinliklerine ilgisini art›rman›n yollar›n› ar›yordu.
Ö¤rencisini daha iyi tan›mak için onu gözlemlemeye bafllad› ve nelerin ilgisini
çekebilece¤ini keflfetmeye çal›flt›. Kaya’n›n okuldaki bilgisayar derslerinde oldukça
baflar›l› ve çok ilgili oldu¤unu fark etmiflti. Bu durumda onu sanatsal etkinliklere
yönlendirmek için bilgisayar derslerini kullanabilirdi. O hafta bilgisayar dersi
yap›laca¤› zaman Mahire ö¤retmen de derse kat›ld›. Bilgisayar ö¤retmeni ile
birlikte ‘yeni y›l’› konu olarak belirlediler ve çocuklardan bilgisayar› kullanarak
bu konu ile ilgili bir resim yapmalar›n› istediler. Kaya konuya çok ilgi göstermifl ve
hemen uygulamaya geçmiflti bile. Ders sonunda etkinlikten en çok keyif alanlarda
biri Kaya olmufltu. Kaya ile birlikte di¤er çocuklar da bu etkinlikten çok keyif
alm›fllard›. Bu tür bir etkinlik hem çocuklar›n çok hofluna gitmifl hem de dersi
farkl› bir boyuta tafl›m›flt›. Mahire ö¤retmen o dersten sonra teknolojik ortam ve
olanaklar› derslerinde daha çok kullanmaya karar verdi.
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G‹R‹fi
De¤iflme ve yenileflmenin çok h›zl› yafland›¤› dünyada, de¤iflme ve geliflmeleri iz-
leyen bireylerden çok de¤iflme ve geliflmelerin yarat›c›s› ve bafllat›c›s› bireylerin
e¤itim yoluyla yetifltirilmesi daha büyük önem kazanmaktad›r. E¤itimin bu tür bir
geliflimi yakalayabilmesi ve sürdürebilmesi, sürekli aray›fllarla de¤iflimi sa¤lamak
için yenileflmesiyle mümkündür. Bir baflka deyiflle de¤ifltirmek için e¤itimin de de-
¤iflmesi gerekmektedir (Aç›kal›n, 1995). Teknolojide yaflanan de¤iflim ve geliflim-
ler e¤itimi etkilemektedir. Bu nedenle e¤itim kurumlar› teknolojik geliflmeleri ya-
k›ndan izlemeli ve teknolojik olanaklardan etkili bir flekilde yararlanabilmenin yol-
lar›n› aramal›d›r. 

Teknolojik geliflmeler, etkilerinin hissedildi¤i her alan› yeniden biçimlendir-
mekte ve nitelikli hale getirmektedir. Bu do¤rultuda teknolojik geliflmeleri niteli¤i-
ni art›rmak amac›yla benimsemek, ça¤dafl toplumun ve toplumsal kurumlar›n ye-
niden biçimlenmesinde birer araç olarak kullanmak kaç›n›lmazd›r. Toplumsal ku-
rumlar›n temelindeki e¤itim ortamlar› ve teknoloji iliflkisi son derece önem tafl›-
maktad›r. Teknoloji içeri¤indeki her olanak e¤itim ortamlar› için ça¤dafl dünyaya
aç›l›m›n kan›t›d›r.

Teknolojik geliflim süreci ve bu sürecin yans›malar› dikkate al›nd›¤›nda ortaya
ç›kan sonuç; gelece¤in okulunun bilgisayar destekli olaca¤›d›r. Bu e¤itim biçimi,
hiç kuflkusuz, yeni e¤itim sisteminin yan› s›ra, yeni e¤itimci ve uygulay›c› profili-
nin ortaya ç›kaca¤›n› da göstermektedir. Art›k e¤itimciler, ö¤renmeyi, bulufl yap-
may›, düflünmeyi, denemeyi ö¤reten konumdad›rlar (Gökayd›n, 2003).

Teknoloji destekli e¤itim ortamlar›nda ö¤renciler, bireysel e¤itim olana¤›na sa-
hiptirler. E¤itim ortam›, yaln›z s›n›f ile s›n›rl› kalmamakta; ö¤renciler say›sal orta-
m›n sa¤lad›¤› ölçüde genifl bir ö¤renme ortam› ile karfl› karfl›ya bulunmaktad›rlar.
Teknoloji destekli e¤itimin baflar›y› art›rman›n yan› s›ra ö¤rencilerde üst düzey dü-
flünme becerilerinin geliflmesini sa¤lad›¤›, dolay›s› ile ö¤rencilerin ezberden çok
kavrayarak ö¤rendi¤i görülmüfltür (Renshaw ve Taylor, 2000).

Teknoloji destekli e¤itim sürecinde ö¤rencilerin ö¤renmenin merkezinde yer
almalar› özellikle görsel sanatlar e¤itim sürecinde ö¤renmenin en büyük avantaj›-
d›r. Çünkü ö¤renci merkezli bir ö¤retim süreci ö¤rencilerin ö¤renmeye yönelik
olumsuz bak›fl aç›lar›n›, tutumlar›n› ve isteksizliklerini ortadan kald›rmay› hedefle-
yen teknoloji deste¤i, ö¤renmeyi bireysel farkl›l›klar do¤rultusunda daha etkili ve
dolay›s› ile nitelikli hale getirebilmektedir. 

E¤itim ortamlar›nda teknolojik geliflmeler kapsam›nda bilgisayar, internet (sa-
nal ortamlar), e¤itim CD’leri, video konferanslar, mail gruplar› gibi içeri¤inde gra-
fik, ses, metin, resim gibi olanaklar› bar›nd›ran birçok e¤itim materyali gün geçtik-
çe yayg›nlaflarak ö¤rencilere sunulabilmektedir (Reeves, 2003).

Günümüzde, bilgiyi tek bir kaynaktan alan ve ezberleyen bireyler yerine, tam
aksine bilgiye ulaflma yollar›n› bilen, bunlar› kullanabilen ve karfl›laflt›¤› sorunlar
karfl›s›nda bilgiyi kullanarak çözüm yöntemlerini oluflturabilen bireylerin yetifltiril-
mesi amaçlanmaktad›r. Bireylerin bu özellikleri kazanmalar›nda, ö¤retim teknolo-
jileri ilkelerine uygun etkin ve etkileflimli ö¤renme ortamlar›n›n tasarlanmas› bü-
yük önem tafl›maktad›r (Anglin, 1995). E¤itimin terminolojik tan›mlar›n›n ortak yö-
nü; bireyin kendisini yenilemesi, gelifltirmesi, ö¤renmesi ifllevlerini materyal ve
teknoloji kullanarak ö¤renme güdüsü ve fiili ile gerçeklefltirmesidir. Ö¤retmen ve
ö¤renci aras›ndaki temel iliflki de¤iflmektedir. Teknoloji, ö¤renciye kendi ö¤ren-
mesinin kontrolünü vermektedir. Yeni teknolojiler ö¤rencilerin bilgiye kolayl›kla
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eriflmelerini sa¤lamakta ve bu süreç ayn› zamanda ö¤retmenler taraf›ndan da kon-
trol edilebilmektedir (Rakes, Flowers ve Cakes, 1999).

Ö¤retim ortamlar›n›n gerçek yaflamla benzerlik göstermesi, ö¤renilecek olan› ö¤-
renci için somutlaflt›rmas› ve anlaml› hale getirmesi, etkileflimi olanakl› k›lmas› ö¤-
renci baflar›s›n› art›rmada en önemli etkenlerin bafl›nda gelmektedir. Böyle bir yak-
lafl›ma uygun olarak ö¤renme ortamlar›n›n ve etkinliklerinin tasarlanmas›nda siste-
matik ve gerçekçi bir anlay›fl›n uygulanmas› gerekmektedir (Seels ve Richey, 1994).

Teknoloji destekli ö¤renme ortamlar›, sahip olduklar› potansiyel ile, ö¤rencile-
re farkl› yollarla ö¤renme ve bilgiye ulaflma imkanlar› sa¤lamakta ve bu noktada
geleneksel uygulamalardan büyük farkl›l›klar göstermektedirler (McCorduck,
1994). Bu konuda araflt›rmac›lar aras›nda görüfl farkl›l›¤› olsa da, görsel ve iflitsel
medyan›n e¤itim uygulamalar›ndaki yeri öteki uygulamalara göre tart›flmas›zd›r
(Bolter, 1996).

TEKNOLOJ‹ DESTEKL‹ GÖRSEL SANATLAR E⁄‹T‹M‹
Çocuklar›n okul içinde ve d›fl›ndaki ö¤renim deneyimleri, bugünün teknolojik de-
¤iflimlerine yönelik olarak yeniden flekillendirilmektedir (Tucker ve Codding,
1998). E¤itim süreçlerinde süregelen teknolojik geliflmeler ve teknoloji deste¤i,
farkl› bir ö¤renme aray›fl›n› ve gereklili¤ini gündeme getirmifltir. 

Gelecek için en önemli gereklilik teknolojiye hakim yeni bir nesil yetifltirmek-
tir. Çocuklar› geçmiflte ö¤renilmesi, tasarlanmas› ve yarat›lmas› çok zor olan kav-
ramlar› yaratmaya bu yeni teknolojilere hakim olmaya yönlendirmek, günümüz
e¤itim ortam› için en ideal oland›r (Resnick, 2000). Bu do¤rultuda e¤itim süreçleri
salt bilgi sunulan ortamlar de¤il; ö¤rencilerin ö¤renmeyi kendi ihtiyaçlar› do¤rul-
tusunda yönlendirebildikleri ve içinde yaflad›klar› toplumun geliflmeleri kapsam›n-
da gereksinimlerini karfl›layabildikleri ve ö¤rencilere genifl ufuklar sunabilen or-
tamlar olmas› gereklili¤i gündeme gelmifltir. E¤itim sürecinde teknoloji olanaklar›
kullanabilen bireyler, edindikleri e¤itimi okulda b›rakmamakta, yaflamsal koflulla-
ra da uygulayabilmekte ve ça¤›n gereksinimlerine karfl›l›k verebilmektedirler. Böy-
le bir e¤itim sürecinden geçen bireyler toplumsal yaflay›fl›n da birer fertleri olduk-
lar› için ait olduklar› toplumu da ça¤›n gereklerine uygun olmak yolunda yönlen-
direbilmektedirler (Eriflti, 2005).

De¤iflen dünya koflullar›na uyum sa¤layan bir ö¤retim süreci düflünüldü¤ünde
teknolojinin gereklili¤i aç›k bir flekilde ortaya ç›kmaktad›r. Görsel sanatlar ö¤reti-
mi ve di¤er ö¤retim süreçlerinde teknoloji gereksiniminin ve kullan›m›n›n olumlu
yans›malar› flu flekilde s›ralanmaktad›r (Sherry ve Gibson, 2002):

• Ö¤retim ortamlar›nda teknoloji kullan›m›, ö¤retim program›nda belirlenen
hedefi gerçeklefltirmeye yönelik sunumlar›n incelenip ö¤renme etkinli¤ine
uyarlanmas› ve de¤erlendirilmesi sürecinde kullan›lan araç ve teknikler ile
geliflen dünya gerekliliklerine uyum sa¤lamak anlam›na gelmektedir.

• Günümüzdeki ö¤retim ortamlar›nda yaln›zca bilgi edinimi de¤il; teknolojik
geliflmeler do¤rultusunda bilgi edinimini yönlendirme söz konusudur. 

• Ö¤retim süreçlerinde teknoloji kullan›m› ile oluflturulan çeflitlilik, bireylerin
e¤itim sürecine geliflim, de¤iflim ve yenilik sunmufltur. 

• Ö¤retim süreçlerinde teknoloji kullan›m› ö¤retmenin bilgiye ulafl›m› yönlen-
dirmedeki rolünü her geçen gün daha da art›rmaktad›r. 

• Ö¤renciler, ö¤retmenin k›lavuzlu¤unda ancak kendi yeti ve yeterliklerinin
de fark›nda bir ö¤renme sürecini ça¤dafl teknolojiler ile desteklenmifl bir
e¤itim ile edinmektedirler. 
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• Ö¤renci, teknolojik ortamlar do¤rultusundaki ö¤renme süreçlerinde olufltu-
rulan etkileflimlerden yararlanarak kendisini rahatl›kla ifade edebilme konu-
sunda birçok olana¤a sahiptir. Bu olanaklar do¤rultusunda birey, kendisini
ifade etme sürecindeki yeterliklerini ve ihtiyaçlar›n› daha net bir biçimde be-
lirleyip karfl›layabilir.

• Teknoloji destekli ö¤renme ortam›nda bireysel farkl›l›klar do¤rultusunda bir
ö¤renme ve ö¤retme süreci oluflturulabildi¤i için, ö¤renci ö¤renme konu-
sunda daha özgür ve s›n›rs›z olabilmektedir. 

• Teknoloji deste¤i birçok bak›fl aç›s› ve düflünceler dahilinde bilgi edindir-
mekte ve ö¤renci bu süreçteki ö¤renmeleri denetleyebilmektedir.

• Teknoloji destekli ö¤renme ortamlar› süreçte kullan›c›y› merkeze almaktad›r.
• Teknoloji destekli ö¤renme ortamlar› daha s›n›rs›z bir ö¤renme sürecini ö¤-

rencilere sunmaktad›r.
• Ö¤renme ortamlar›na iliflkin çeflitlilik farkl› ö¤renme stillerindeki ö¤rencile-

re hitap etti¤i için daha etkili bir ö¤renme süreci oluflturulabilmektedir.
• Ö¤renme ortam› ö¤renciler için daha ilgi çekici ve keyifli hale gelmektedir.
• Ö¤renmeye iliflkin ilgi, istek ve motivasyon artmaktad›r. 
• Ö¤renme sürecinde farkl› ö¤renme ortamlar›n›n kullan›lmas› ö¤renmede

kal›c›l›¤› olumlu yönde etkilemektedir.
Teknoloji destekli ö¤renme ortamlar›, görsel sanatlar ö¤retimi sürecinde ö¤ren-

cilere teknolojinin sa¤lad›¤› yararlar› sunmay› ve gereksinimleri karfl›lamay› amaç-
lamaktad›r. Ö¤renim ortam›ndaki de¤iflimler, teknolojinin ö¤renmeye katt›¤› çeflit-
lilik bu do¤rultuda ö¤rencinin kendisini ifade etmesine yönelik edindirdi¤i zengin-
lik, farkl› sunum ve bak›fl aç›lar› ile ö¤renme, ö¤retilen kavramlar› çeflitlilik içeri-
sinde daha do¤ru anlamland›rabilme ve bu do¤rultuda ö¤renim sürecini en etkili
flekildi kullanabilme gibi bir tak›m yarar ve beklentilerden yola ç›k›larak oluflturu-
lan etkileflimli ö¤renme ortam› günümüz teknolojik geliflmeleri ›fl›¤›nda görsel sa-
nat e¤itimini daha anlaml› ve etkili hale getirebilir.

Ö¤retim ortamlar› uygun birer ö¤retim tasar›m› ile günümüz teknolojik gerek-
liliklerine uygun hale getirilebilmektedir. Bu gereklilik, ö¤renci gereksinimleri
do¤rultusunda pedagoglar, e¤itimciler, psikolog ve tasar›mc›n›n ekip çal›flmas› ile
baflar›ya ulaflmaktad›r. Geleneksel uygulamalarla karfl›laflt›r›ld›¤›nda teknoloji des-
tekli ö¤renim, çocuklar›n bir fleyler yaratabilece¤i ve yarat›rken ö¤renebilece¤i
kavramlar›n alan›n› gelifltirmektedir (Resnick, 1998).

Sanat ö¤retimi sürecinde teknoloji kullan›lmas› ve uygulanmas› ö¤retimin daha
etkili, e¤lenceli ve verimli olmas›n› sa¤lamaktad›r. Teknoloji destekli ö¤retim or-
tamlar›n›n merkezinde ö¤renciler yer almaktad›r. Bu nedenle, ö¤renme sürecinde
ö¤renciler daha etkili, farkl› ve zengin ö¤renme deneyimleri yaflayabilmektedirler.

Teknoloji destekli ö¤renme ortamlar›nda, ö¤rencinin bireysel ö¤renme yeter-
likleri, ilgilerine yönelik duyumlar, yaflant›lar› ile iliflkilendirme gibi gereklilikler
ö¤renmeyi daha etkili hale getirmektedir (Foell ve Fritz, 1998). Çünkü ö¤renciler
ö¤renme süreçleri ile yaflam aras›nda bir iliflkilendirme gerçeklefltirebilmektedirler.
Bu durum ise ö¤renmeyi daha anlaml›, yaflama aktar›labilir, ö¤renci yeterlikleri ve
ilgileri ›fl›¤›nda gerçekleflti¤i için ise daha gerçekçi hale getirebilmektedir.

Ö¤renme ile ilgili araflt›rmalar görsel betimlemelerin oluflturdu¤u ö¤renme du-
rumlar›n›n daha çok oldu¤unu ortaya koymaktad›r. Bu nedenle bilgisayarlar›n ve
dijital teknolojilerin ö¤renme süreçlerinde görselli¤e getirdikleri katk› dolay›s› ile
kullan›lmas› bir gerekliliktir (Demirel ve di¤erleri, 2002). Bu gereklilik hem ö¤re-
tim sürecinin etkilili¤i ad›na hem de teknolojik geliflmelerin ö¤renim ortamlar›na
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yans›mas› anlam›nda kaç›n›lmazd›r. Özellikle sanat ö¤retimi sürecinde görsel, iflit-
sel ve görsel-iflitsel ö¤elerin yer ald›¤› teknoloji destekli ö¤retim ortamlar› ö¤retim
süreçlerini daha etkili hale getirebilmektedir. ‹llüstrasyon, resim, foto¤raf gibi gör-
sel ve müzik, seslendirme diyaloglar ve metinler gibi iflitsel ö¤elerle birlikte simü-
lasyon temelli canland›rmalar ile oluflturulan dokunsal anlat›m olanaklar› ile des-
teklenmifl görsel sanatlar e¤itimi sürecine nitelik kazand›rmakta, böyle bir ö¤ren-
me ortam›nda ö¤renme durumlar›n›n daha etkili olmas› beklenmektedir. 

Ö¤retimde görsel ve iflitsel araçlar›n ö¤renme amac›na uygun olarak kullan›l-
mas› ö¤retim etkinli¤inin daha verimli olmas›n› sa¤lar. Ö¤renme ve ö¤retme süreç-
lerindeki etkinlikler ne kadar çok duyuya hitap ederse ö¤renme de o derece kal›-
c› olur (Demirel ve di¤erleri, 2002).

Görsel ö¤eler kullan›larak yap›lan anlat›mda, ak›lda kal›c›l›k %15’ten %40’a ka-
dar yükselmektedir. Resim kullan›larak yap›lan bir anlat›m sadece kelimeler kulla-
n›larak yap›lan bir anlat›mdan üç kat daha fazla etkilidir. Hem görsel, hem iflitsel
unsurlar birlikte kullan›l›rsa daha çok ö¤rencinin ö¤renmesine yard›mc› olmakta-
d›r. Örne¤in, bir kitap okumada hat›rlanma oran› % 20 iken bu oran ses, görüntü
ve çoklu etkileflime dayal› olarak görsel yönden desteklenmifl metinleri hat›rlama-
da % 40’a kadar yükselmektedir (Aç›kal›n, 2004). Bu durum, ö¤rencilerin ö¤renme
farkl›l›klar› ve bu yöndeki e¤ilimlerini aç›klar niteliktedir. Etkileflimli ö¤renme sü-
reçleri farkl› ö¤renme ortamlar›n› ö¤renciye sunabildi¤i için ö¤rencilerin ö¤renme-
ye yönelik kayg›lar›n› ortadan kald›rabilmektedir. Bu do¤rultuda ö¤renci daha öz-
gür, yarat›c› ve bireysel tav›rlar gelifltirebilmektedir. Çünkü etkileflimli ö¤renim sü-
reci, bafllang›c›ndan amaca ulafl›lan evreye dek ö¤renci merkezli ve bu yönüyle
özgün bir ö¤renim yaflant›s›n› ö¤renciye sunmaktad›r.

Teknoloji destekli ö¤renme ortamlar›n› kullanan ö¤renciler, ö¤renme ortam›n-
daki zorluklara yönelik olarak artan bir motivasyon, kavramlar› daha derinlemesi-
ne bir anlama e¤ilimi ve daha gönüllü bir kat›l›m göstermektedirler (Jeremy ve di-
¤erleri, 2000, s. 81). 

Teknoloji destekli görsel sanatlar ö¤retimi süreci ö¤renci-ö¤retmen-s›n›f s›n›rla-
r›n›n d›fl›na ç›kmakta, teknolojinin olanak verdi¤i ölçüde bir çeflitlili¤e ve s›n›rs›z-
l›¤a ulaflmaktad›r. Farkl› geliflim özelliklerindeki çocuklar›n bireysel farkl›l›klar›n›
göz önünde bulunduran ö¤renme ortam›na iliflkin çeflitlilik ve farkl› ö¤renme ola-
naklar› sunulabilmektedir. Ö¤retim sürecinin çeflitlili¤i, ö¤renciyi araflt›rmaya, göz-
lemleme, göz atma, merak gidermeye yönlendirmekte, bilgi edinimi için ilgisini
çekmekte ve edinilen ö¤renmelerin belirli bir sistematik ile sentezlenerek ö¤retim
sürecinin amaçlad›¤› noktaya ulafl›lmas›n› sa¤lamaktad›r. 

Teknolojik olanaklar ile desteklenen ö¤renme ortamlar›nda farkl› yeteneklere
ve becerilere sahip ö¤renciler, farkl› ö¤retim yaklafl›mlar› ile birbirlerinden farkl›
ve bireysel olarak ö¤renmektedirler. Ö¤renci karakteristi¤ine göre ö¤renme üreten
e¤itim teknolojileri, ö¤renme kalitesini art›rmakta ve ö¤renmede kal›c›l›k sa¤la-
maktad›r (Winn, 2002).

Ö¤renmenin en iyi yolunun yaparak ve yaflayarak ö¤renme oldu¤u düflünüldü-
¤ünde her türlü ö¤renme durumunu sunabilen çoklu ortam teknolojileri ö¤renme-
de kal›c›l›k performans›n›n artt›rmaktad›r (Tekedere, 2004). 

Ö¤renme süreçlerinin teknoloji ile bütünlefltirilmesinde ö¤retmenin ö¤renim
alan›n›n içeri¤ini ve amac›n› iyi anlay›p teknoloji ile ö¤renmeyi bu do¤rultuda bü-
tünlefltirmesi gerekmektedir. Ö¤renci merkezli, özel ve özgün yollarla ö¤retimin
nas›l gerçeklefltirilebilece¤ini sorgulayan, ö¤renme stillerinin teknolojik gereklilik-
ler do¤rultusunda ne ölçüde de¤ifltirilebilece¤ini araflt›ran, teknolojinin s›n›f içeri-
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sinde en etkin kullan›m›n›n ne flekilde gerçeklefltirilebilece¤i sorusuna yan›t ara-
yan, ö¤renciyi etkili k›lan ve ö¤retmen-ö¤renci görüfl ve beklentilerine karfl›l›k ve-
ren bir teknoloji deste¤inin gereklili¤i ö¤renim ortamlar› için kaç›n›lmazd›r. Tek-
noloji deste¤inin ö¤retim sürecinde etkin kullan›m›na yönelik olarak, ortam› olufl-
turan e¤itimci ve tasar›mc›lar›n yan›tlamas› gereken bir tak›m sorular Özcan flu fle-
kilde s›ralamaktad›r (Özcan, 2003):

Etkili teknoloji kullan›m› görsel sanatlar ö¤retimini ne flekilde etkiler ve destekler?

Ö¤retim ortamlar›nda kullan›lan teknoloji destekli ö¤retim ortamlar›n›n ö¤-
rencilerin ö¤renme sürecindeki yetersizliklerini giderir nitelikte olmas› kaç›n›l-
mazd›r. Bu tasar›mlar belirli bir ö¤renme stratejisi ile ö¤retmeyi hedefler. Bu stra-
tejinin temelinde ö¤rencilerin kiflisel ilgileri yatmaktad›r. Çünkü bu tür bir strate-
ji ö¤rencinin ö¤renme sürecinde kontrolü kendisinde hissetmesini sa¤lamakta ve
ö¤rencinin e¤itim ortam›na yönelik ilgisi süreklilik kazanmaktad›r (Demirel ve
di¤erleri, 2002).

TEKNOLOJ‹ DESTEKL‹ GÖRSEL SANAT 
E⁄‹T‹M‹N‹N ÖNEM‹
Çocuklar›n büyük bir ço¤unlu¤u; hemen memnun eden, h›zl› de¤iflen, televizyon
programlar›nda, reklamlarda, popüler müzik videolar›nda, CD-ROM’larda, bilgisa-
yar oyunlar› ve internet gibi ortamlarda yer alan imajlar›n egemenli¤inde bir gör-
sel kültüre sahiptirler. Çocuklar, bu tür bir görsel kültür ve bu kültürün materyal-
leri için yaln›zca istekli de¤il ayn› zamanda üreticileri zorlayan, konuya hakim,
elektronik olarak hareket eden imajlar ve sesler üreten bireylerdir. Böyle bir or-
tamda ö¤retmenlerin ç›k›fl yolu, bu alternatif görsel kültürün varl›¤›n› kabul ede-
rek, ö¤rencilerin bu ortamda dünyay› tecrübe etmelerini ve alg›lama becerilerini
gelifltirmelerini flekillendirme süreçlerine yard›mc› olmak ve yönlendirici olmakt›r
(Riley ve Prentice, 1999). Teknoloji destekli sanat e¤itimi sürecinin ç›k›fl noktas›n›
da görsel kültür anlam›ndaki de¤iflimlerin fark›ndal›k ve bu de¤iflimi ö¤retim orta-
m›na aktarabilme oluflturmaktad›r. Ö¤renmeye yönelik alg›lama, sezgisel yakla-
fl›mlar, yorumlamalar, elefltirel tav›rlar ve ifadelendirmeler de¤iflen görsel kültür ile
birlikte de¤iflmifltir. Bu durumda ö¤renim ortamlar›nda kültürel de¤iflimi yans›tma-
mak, ö¤rencinin ortam›n gerçekli¤ine ve güvenirli¤ine yönelik bak›fl aç›s›n› olum-
suz yönde etkileyebilir. Sonuçta ise ö¤renimin etkilili¤i ve yaflama aktar›m› konu-
sunda büyük sorunlar ortaya ç›kabilir. Bu nedenle ö¤renim ortamlar›n›n yaflamla
iliflkilendirilmesi ad›na de¤iflimlerin kabul edilebilir ve yeniden yap›land›r›labilir
olmas› gerekmektedir.

Taylor’›n, Freedman’dan aktard›¤›na göre; görsel teknolojiler di¤er görsel kül-
türler üzerinde, genellikle yeni birer sanat medyas› arac› olarak fakat ayn› zaman-
da daha önceki sanat› yeniden düflünmemize neden olan bir yol do¤rultusunda et-
kili olurlar. Teknolojik geliflmeler, bizim gerçekli¤imizi, umutlar›m›z› ve hayalleri-
mizi yeniden tan›mlamam›za neden olmaktad›r. Medya esteti¤inin teorisi bizim
teknoloji destekli dünya üzerindeki yerimizi anlamam›za nas›l yard›mc› oluyor?
Medya esteti¤i nas›l olufluyor? gibi sorular, sanat e¤itimcileri ve ö¤rencilere yeni
görsel kültür ortam›nda de¤iflen bir sanat e¤itimi sürecinde rehberlik yapmas› için
kullan›labilir (Taylor, 2004). Teknoloji destekli dünya üzerinde estetik duyarl›l›k ve
ifade yeniden flekillenmektedir. Bu duyarl›l›¤a yan›t vermek ad›na sanat e¤itimin-
de teknoloji deste¤i ile etkilili¤i sa¤lamak, estetik duyarl›l›¤› geliflen ve de¤iflen de-
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¤erler ›fl›¤›nda yeniden ele almak, teknolojinin getirdi¤i ö¤retim avantajlar›n› ö¤re-
nimin vazgeçilmez bir niteli¤i haline dönüfltürmek gerekmektedir.

Bir çok sanat e¤itimcisi ö¤retim sürecinde teknoloji deste¤i kullanmamaktad›r.
Teknoloji, sanat ö¤retimi sürecinde kil, pigment, pastel gibi sanat materyallerine
benzememekte ve sanat e¤itimcilerine yabanc› gelmektedir. Teknoloji destekli ö¤-
retim sürecinde bireyler bilgisayar›n dü¤mesini açar açmaz kendilerini imgesel bir
dünyan›n içinde bulurlar. Sanat e¤itimcileri bilgisayarlarla çal›flmak konusunda te-
reddüt etmelerine ra¤men bu araçlar sanat e¤itimcilerinin dilini ö¤renmifller ve bir-
çok yeni yaklafl›m› bu süreçte ortaya koymufllard›r. Sanat ö¤retimi sürecinde tek-
noloji kullan›m›n›n önemini ortaya koyan birçok neden vard›r (Matthews, 1997):

• Kullan›m kolayl›¤› ve çok yönlülük söz konusudur.
• Bilgisayar ekran›n› aç›ld›¤› an ikonlar yard›m› ile çizim ve boyama ekran›

aç›labilir, birçok sanat medyas›n› seçebilirsiniz, mürekkep, ya¤l› boya, püs-
kürtme boya, pastel, suluboya gibi boyama ve çizim araçlar›n› seçerek f›rça
kalem gibi birçok tercih ile uygulamaya bafllayabilirsiniz.

• Bilgisayarlar ilgiyi art›r›c› bir ortam olarak sanat e¤itimi sürecine katk›da bu-
lunabilir.

• Bütün yafl gruplar›nda özellikle günümüz teknoloji destekli dünyas›nda ço-
cuklar bilgisayar ile ilgilenirler.

• Bilgisayar destekli sanat e¤itimini tercih eden sanat e¤itimcileri sanat›n zen-
ginliklerini keflfetmek istemeyen ço¤u ö¤rencinin ilgisini çekmekte ve onla-
r› etkilemektedir. 

Sanatç›lar›n birço¤u kendi zamanlar›nda ortaya ç›kan yeni olanaklar› ve yön-
temleri kabul etme konusunda bir tak›m endifleler ve tart›flmalar yaflam›fllard›r. Bu
tart›flmalar günümüzde de devam etmektedir. Sanat e¤itimi sürecinde teknoloji
olanaklar›n› ve özellikle bilgisayar kullan›m›n› kabul etmemekle içinde bulunduk-
lar› süreci tarihin yanl›fl taraf›nda yer alarak b›rakacaklard›r. Yeni teknolojiyi kabul
etmek eskiyi reddetmek anlam›na gelmemektedir. Teknoloji yaln›zca bireyin yara-
t›c›l›k sunumunun geliflimidir. Bu nedenle sanat e¤itimcileri ö¤rencilerinin bu çok
güçlü görsel sanat ortam›nda yetkin olmalar›n› sa¤lamalar› gerekmektedir (Matt-
hews, 1997).

Belirli nedenlerden dolay› sanat e¤itimi, yöneticiler, aileler ve toplum taraf›n-
dan di¤er okul konular›na göre daha az de¤er görmektedir. Aileler, yöneticiler ve
toplum, sanat e¤itimcilerinin ö¤rencilere bilgisayar›n yarat›c› olanaklar›n› kullan-
may› ve teknoloji deste¤iyle bu konuya yönelik ilgilerini gelifltirmeyi içeren bir ö¤-
renim sunduklar›n› bir kez keflfettiklerinde sanat e¤itimi süreci de daha anlaml›
olacak ve önemi h›zla artacakt›r (Madeja, 1993).

Sanat e¤itiminde teknoloji kullan›m›, iflbirli¤i ve profesyonel geliflimi de bera-
berinde getirecektir. Bilgisayarlar çok yayg›n ve ifllevseldir. Bir sanat e¤itimcisi bil-
gisayar teknolojisini etkili kullan›r ise di¤er e¤itimcilerin disiplinler aras› iflbirli¤i
konusunda artan ilgisi ile karfl›laflabilir. Bu durumda görsel sanatlar okul program-
lar›ndaki di¤er disiplinler ile bütünlefltirilebilir (Chia ve Birnie, 1993).

Teknoloji ça¤›nda di¤er alanlarda oldu¤u gibi sanat ö¤retmenlerinin de sanat e¤i-
timi programlar›n› gözden geçirmeleri ve gerekli geliflmeleri sanat e¤itimi sürecine
uygulamalar› gerekmektedir. Yeni teknolojinin okul sanat programlar›na uyarlanma-
s› ile, ö¤rencilerin günlük yaflamlar›nda karfl› karfl›ya bulunduklar› ça¤dafl teknoloji
ile ö¤renme ortam›nda karfl›laflmalar› sonucu sanat e¤itimi sürecini daha özgün ve
daha heyecan verici hale gelebilecektir. Bilgisayar, dijital kameralar, CD’ler ve di¤er
teknoloji olanaklar›n› kullanmak, ö¤rencilerin s›n›f ortam› ile gerçek dünya aras›nda
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köprü kurmas›na katk› sa¤layacakt›r. Öte yandan, teknolojinin sanat s›n›flar›ndaki
uygulanabilirli¤i ö¤rencilerin sanata olan ilgisini art›rabilmektedir. Ö¤renciler; dü-
flünmeye, hayal gücünü gelifltirmeye, olanaks›z olanlar› olanakl› k›lmaya, düflünce-
lerle oynamaya ve araflt›rmaya yönelten teknolojiyi kullanmay› ö¤renmelidirler. 

Ö¤rencileri teknoloji destekli ö¤renmeye yönlendirmek, sanat e¤itimcilerinin
ö¤rencilerinin gelece¤ine yapt›klar› en büyük yat›r›md›r. Teknolojik geliflmeler
do¤rultusunda, yeni etkileflimli çoklu ortamlar genellikle çeflitli kitle iletiflim araç-
lar›n›n bütünlefltirilmesi ile oluflturulmaktad›r. Metinler, grafikler, animasyonlar, fo-
to¤raflar, video görüntüleri, müzik ve ses gibi. Bu programlar, kullan›c›n›n yaz›,
grafik, ses ve video görüntüleri gibi bilginin farkl› flekillerde sunumlar› ile etkile-
flim içerisine girmesini sa¤lar. Bu programlar›n birço¤u etkilidir. Çünkü bu tür et-
kileflimli ortamlar çok duyumsald›r. Müzik, ses efektleri, foto¤raflar, dinamik gra-
fikler, animasyon ve video görüntülerinin etkilili¤i do¤rultusunda ö¤renme süreç-
leri daha keyif verici hale gelmektedir (Dilger ve Roland, 1993).

Teknoloji, öteki alanlarda da oldu¤u gibi günümüzde okulöncesi ö¤retimde
son derece önemli rol oynamaktad›r. Etkileflimli sistem teknolojileri ö¤rencilere ve
ö¤retmenlere sanat e¤itimi sürecini daha somut hale getiren görsel ö¤eleri, sesle-
ri, hareketleri sunmaktad›r. Sanat ve teknoloji aras›ndaki birliktelik, sanatç›lara ve
sanat e¤itimcilerine bilgi temelli yeni bir vizyon flekillendirme olana¤› tan›makta-
d›r. Teknoloji destekli uygulamalar, sanat›n gelecekteki ö¤retimi ile ilgili de¤iflim-
ler konusunda da büyük bir rol oynamaktad›r.

OKUL ÖNCES‹ GÖRSEL SANATLAR E⁄‹T‹M‹NDE 
TEKNOLOJ‹K ORTAMLARIN ÖZELL‹KLER‹ 
Teknoloji destekli sanat ö¤retimine iliflkin tasar›mlarda yap›y› oluflturan iki temel
nokta vard›r. Birincisi, teknoloji üzerine odaklanmaktad›r ve yaz›l›m ve tasar›m› ya-
p›land›rman›n teknik özelliklerini tan›mlamaktad›r; di¤erinin bafllang›ç noktas› ise
tasar›m›n ö¤retme ve ö¤renme süreçlerini nas›l destekleyece¤idir (Mishra, 2004). 

Mayhew’a göre (1992); teknoloji destekli ö¤retim ortamlar›n›n özellikleri flunlard›r:
• Kavramlar, terimler ve düzenlemeler hedef kitlenin kullan›m›na uygun

olmal›d›r. 
• Daha etkili bir tasar›m gerçeklefltirmeye çal›fl›rken kullan›m› daha basit ve

etkili bir tasar›m oluflturma gereklili¤i göz ard› edilmemelidir.
• Kullan›c›n›n ö¤renmek ve görmek istediklerine do¤rudan ulaflmay› sa¤layan

bir yönlendirme sistemi son derece önemlidir. 
• Kullan›c›n›n kullan›m becerisi ve tercihlerini dikkate alan tasar›mlar gerçek-

lefltirilmelidir. 
• Tasar›mlar, etkili ve kolay bir anlat›ma sahip olmal›, anlat›lmak istenene ilifl-

kin etkililik ve kullan›m kolayl›¤› hedef kitle göz önünde bulundurularak
belirlenmelidir.

Teknoloji destekli sanat ö¤retimi sürecinde ö¤rencileri temel alan belirli bir ta-
k›m ölçütler yer almaktad›r. Bu ölçütler flunlard›r (Mishra, 2004):

• Ö¤retim sürecinde kullan›lan bütün arayüz ve donan›mlar ö¤renmeyi daha
kolay hale getiren araçlar olmal›d›r.

• Ö¤retim sürecinde kullan›lan kullan›c› ara yüzleri, ö¤retim tasar›mlar›nda
kullan›c›n›n tasar›m içeri¤indeki görsel, sesli, yaz›l›, hareketli bir tak›m tasa-
r›m ö¤elerinin kontrol etti¤i bir araç de¤il ayn› zamanda kullan›c›n›n komut-
lar› ve ö¤renmeyi yönlendirebildi¤i aktif bir kullan›ma sahip olmal›d›r. 

• Ö¤retim içeri¤i birbiri ile ba¤lant›l› farkl› yöntemler kullan›larak sunulmal›d›r.
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Okulöncesi ö¤retim sürecine iliflkin teknoloji destekli ö¤retim ortamlar› olufltu-
rurken hedef kitle özelliklerine son derece dikkat edilmelidir. Karmafl›kl›ktan uzak,
sade, anlafl›lmas› ve kullan›m› kolay, kullan›c› kontrolü yo¤un ö¤retim ortamlar›-
n›n son derece etkili oldu¤u göz önünde bulundurulmal›d›r.

Teknoloji destekli ö¤retim ortamlar›nda kapsaml›, esnek, de¤iflken ve gelifltiri-
lebilir bir yap› oluflturulmak amaçlan›r. Bu do¤rultuda ö¤retim tasar›mlar›nda iz-
lenmesi gereken ad›mlar afla¤›daki gibidir (Armstrong, 2003):

• Ö¤retime iliflkin problemin belirlenmesi
• Ö¤retim amaçlar›n›n belirlenmesi
• Ö¤retim sürecinde verilmesi istenilen mesaj›n belirlenmesi
• Ö¤retim sürecindeki ö¤renci özelliklerinin belirlenmesi
• Ö¤retim içeri¤inde yer alan ö¤retim ö¤elerinin ifllevlerinin belirlenmesi
• Ö¤retim içeri¤inin ne flekilde sunulaca¤›n›n belirlenmesi
• Ö¤retim yönteminin belirlenmesi
Okulöncesi ö¤retimde teknoloji destekli sanat ö¤retiminde hedef kitle beklen-

tileri son derece önemlidir. Seçilen teknoloji destekli ö¤retim ortam›n›n çocuklar›n
beklentilerine, alg›lama düzeylerine uygun olmas›, anlat›m›n etkili olmas› ve anla-
fl›l›r bir dil kullan›lmas›, ilgi çekici bir içeri¤e sahip olmas›, eriflim ve kullan›m›n ko-
lay olmas› gibi bir tak›m özelliklere sahip olmas› gerekmektedir. 

Okulöncesinde teknoloji destekli sanat ö¤retiminin en önemli özelli¤i ö¤renci-
nin ö¤retim sürecinin merkezinde olmas›d›r. Bu süreçte ö¤rencinin bireysel özel-
likleri ve farkl›l›klar›, ilgileri, ihtiyaçlar› ve yeterlikleri teknoloji olana¤›n›n seçilme-
sinde önemli rol oynamaktad›r. 

Teknoloji destekli ö¤renme ortamlar›, ö¤retim sürecindeki çocuklar›n bireysel
farkl›l›klar›n› göz önünde bulunduran, farkl› ilgi ve isteklere karfl›l›k veren farkl›
ö¤renme ortamlar›n› ö¤renciye sunabilmektedir. Okulöncesinde farkl› ö¤renme
ortamlar› görsel, iflitsel, yaz›l› temalar›n sunumu ile ö¤renme, oyun yoluyla ö¤ren-
me, tekrar yoluyla ö¤renme, izleyerek ö¤renme, etkileflim yoluyla ö¤renme fleklin-
de s›ralanabilir. 

Gardner (1993); bir çal›flmas›nda; baz› çocuklar›n, baz› konular› anlamamalar›-
n› o konunun çocuklar›n anlayabilecekleri yöntemle anlat›lmamas›na ba¤l›yor. Bu
uygulanan yöntemin çocuklar›n anlama becerilerine ya da yaflant›lar›na uygun ol-
mad›¤› anlam›ndad›r. 

Teknoloji destekli ö¤renmenin sa¤lad›¤› olanaklar do¤rultusunda ö¤renci, alg›-
lar›n› anlamland›rmada karfl›laflt›¤› güçlükleri kolayl›kla aflabilmektedir. Örne¤in;
soyut kavramlar›n somut ça¤r›fl›mlardan yola ç›k›larak sunumu ile ö¤retilmesi gibi.
Teknoloji destekli sanat ö¤retimi sürecindeki ö¤renci ses, resim, hareketli görüntü
gibi görsel-iflitsel ö¤elerle desteklenmifl ö¤renme ortam› ile karfl› karfl›ya bulundu-
¤u için ö¤renme son derece etkili olmaktad›r. 

Okulöncesi ö¤retimde teknoloji destekli sanat ö¤retiminin etkilili¤ini aç›k bir
flekilde alg›lanabilen, tekrar ve pekifltirmelere yer veren, oyunlarla desteklenen,
e¤lenceli bir anlat›m içeren teknoloji destekli ö¤retim ortamlar›n›n seçilmesi belir-
lemektedir (Rabinowitz, 2004).

Teknoloji destekli sanat ö¤retiminde özellikle okulöncesine iliflkin ö¤retim ta-
sar›mlar› seçerken dikkat edilmesi gereken bir tak›m gereklilikler vard›r. Bunlar
(Wilson, 1993);

• Ö¤retim yaz›l›m›n›n sunum içeri¤i kalabal›k olmamal›d›r.
• ‹çerik görsel, iflitsel, görsel-iflitsel ö¤elerle desteklenmelidir.
• Ö¤retim içeri¤inin ö¤renmeye iliflkin somut ve sade ça¤r›fl›mlara olanak ta-
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Teknoloji destekli ö¤retim
tasar›m› gelifltirme süreci:
• Problemin belirlenmesi
• Amaçlar›n belirlenmesi
• Mesaj›n belirlenmesi
• Ö¤renci özelliklerinin

belirlenmesi
• ‹fllevselli¤inin

belirlenmesi
• Kullan›m özelliklerinin

belirlenmesi
• Ö¤retim yönteminin

belirlenmesi

Teknoloji destekli ö¤retim
tasar›m› seçme ölçütleri:
• ‹çeri¤i kalabal›k

olmamal›d›r
• Görsel, iflitsel, görsel-

iflitsel ö¤elerle
desteklenmelidir

• Ö¤retimi güçlendiren
ça¤r›fl›mlar içermelidir

• Dolayl› anlat›mlardan
kaç›n›lmal›d›r

• Kontrol kullan›c›da
olmal›d›r



n›mas› gerekmektedir. Bu do¤rultuda ses ve görüntü efektleri anlam› ve
ça¤r›fl›mlar› güçlendirmelidir.

• Ö¤retim tasar›m›nda görülen, anlat›lan olmal›d›r. Dolayl› anlat›mlardan ka-
ç›n›lmal›d›r. Tasar›m›n bütününde anlafl›labilirli¤in yan› s›ra birbirine benzer
ö¤elere yer verilmelidir. Bu, bir bütünlük ve kullan›mda süreklilik sa¤lamak
için gereklidir.

• Ö¤retim tasar›mlar›nda bütün etkileflimli uygulamalar kullan›c›n›n kontro-
lünde olmal› ve süreci kullan›c› bafllatmal›d›r.

Özellikle okulöncesine iliflkin teknoloji destekli ö¤retim ortamlar› olufltururken
ö¤renci özellikleri dikkate al›nmal› ve bu süreçte bir tak›m özelliklere dikkat edil-
melidir. Bunlar:

Yönlendirmeler ö¤retim ortam›n›n kullan›m›n› kolaylaflt›r›c› nitelikte olmal›d›r.
• Kullan›lan teknoloji destekli ö¤retim ortam›;
• Çocuklar›n ilerleme h›z›na uygun olmal› ve ilerleme h›z›n›n ayarlanmas›na

izin vermelidir.
• Çocuklar›n zamanlamas›na izin vermelidir. Çocuklar istedikleri zaman iste-

dikleri ö¤retim içeri¤ine istedikleri kadar süreyle geri dönebilmeli ve tekrar
edebilmelidirler. 

• Çocuklar›n program› kendine özel hale getirmesine olanak tan›nmal›d›r.
• Çoklu kontrol olanaklar› sa¤layan seçenekler içermelidir (ileri-geri, bafla

dön, ç›k›fl, girifl dü¤meleri gibi).
• Çocuklar için çeflitli yard›m ve yönlendirme seçenekleri olmal›d›r (sesle, ya-

z›yla, görüntüyle vb.).
• Yönlendirmelerin kullan›m› ve eriflimi kolay olmal›d›r.
Bu konular›n ö¤retiminin etkileflimli uygulamalar ile desteklenmesi, okulönce-

sinde sanat ö¤retimi sürecine yeni bir anlam kazand›rabilir. Çünkü bir ö¤retim et-
kinli¤i ne kadar çok duyu organ›na hitap ederse ö¤renme o kadar iyi gerçekleflir.
Teknoloji, ö¤retim sürecinin temel yap› tafllar›ndan biri konumuna gelmifltir. Mo-
dern yaflam›n vazgeçilmez ö¤eleri durumuna gelen teknolojik araç ve gereçler, ö¤-
rencilerin derslerdeki ö¤renim deneyimlerini de bu çerçevede flekillendirmektedir
(Frey ve Birnhaum, 2002). 

Teknoloji destekli ö¤retim ortamlar›, farkl› duyu organlar›na hitap ederek, gör-
selli¤in cazibesini kamç›lamaya devam etmektedir (Murray, 2001). Soyut bilgilerin
gerçek durumlara aktar›lmas›n› ve ö¤renenlerin edindikleri becerileri uygulama
yolu ile kullanmalar›n› sa¤layan ortamlar, gerçek durumlar›, problemleri ve örnek
olaylar›n yans›t›lmas›na ve bu yolla da ö¤renenlerin gerçek dünya ba¤lam›nda de-
neyimler kazanmas›n› sa¤lamakta ve özellikle soyut konular›n anlafl›lmas›n› kolay-
laflt›rmaktad›r (Grabinger, 1999; Jonassen, 2002).

Modern teknolojinin çocu¤un merak›n›, problem çözme ve ba¤›ms›z düflünme
becerilerini gelifltirmesine olanak sa¤lamak gibi pek çok olumlu özellikleri vard›r.
Çocuklar kendi dünyalar›ndaki objeler aras›ndaki etkileflim ve hareketleri kontrol
ederek ö¤renirler. Teknoloji destekli uygulamalar da bu etkileflime f›rsat veren
araçlard›r (Perry, 1999).

Teknoloji destekli uygulamalar do¤ru kullan›ld›klar›nda çocuklar›n yaln›zca
düflünme, problem çözme ve yarat›c›l›k gibi becerilerini gelifltirmek, benlik gelifli-
mi ve iflbirli¤ini ö¤renmelerini desteklemek ve zenginlefltirmekle kalmaz, ayn› za-
manda ö¤renmeye karfl› korkusuz ve istekli bir tutum gelifltirmelerine de katk›da
bulunur (Ballor, 1999).
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Teknoloji destekli ö¤retim
ortamlar›nda dikkat
edilmesi gereken ö¤renci
özellikleri:
• Ö¤rencilerin ilerleme

h›z›na uygun olmal›
• Çocuklar›n

zamanlamas›na izin
vermeli

• Çocuklar›n kullan›m›na
özel hale getirilebilmeli

• Kontrolü çocuklar›n
kullan›m›na uygun olmal›



Ö¤rencilere kendi ö¤renme h›zlar› oran›nda çal›flabilme olana¤› sunmas›, ö¤-
rencilerin ö¤renme etkinliklerine yönelik motivasyonu art›rmas›, ö¤renmeyi e¤len-
celi ve ilgi çekici hale getirmesi, etkileflimli olarak ö¤renme sürecine kat›l›m› ola-
nakl› k›lmas›, bilgi aktar›m›n›n resim gösterme, video/ses/animasyon gibi ö¤elerle
zenginlefltirilmesi, ö¤rencinin an›nda ve uygun dönüt almas›n› kolaylaflt›rmas›, bu
yollarla ö¤renmenin ö¤rencilerce e¤lenceli, de¤iflik, ilginç bulunmas›, gerçek ör-
neklerle çal›flma, pratik yapma olana¤› sa¤lamas›, genifl bir bilgi yelpazesine erifli-
mi olanakl› k›lmas›, grafik, ses, animasyon çoklu medyan›n görsel, dinamik bir ça-
l›flma ortam› sa¤lamas› etkileflimli ö¤renmenin ö¤rencilere sa¤lad›¤› katk›lar aras›n-
dad›r (Heinich, Molenda ve Russell, 2003; Bransford ve di¤erleri, 1999; Greeno ve
di¤erleri, 1996).

Yaparak yaflayarak ö¤renmeyi mümkün k›lan yeni de¤iflim ve dinamiklerin ya-
flama geçirilmesinde ö¤retim sürecinde teknoloji kullan›m› temel teflkil etmektedir
(Erdo¤an, 2004). Araflt›rmalar, çocuklar›n en iyi ö¤renme deneyimlerinin, özellik-
le çevrelerinde kendileri için anlaml› bir fleyler yapmaya ve tasarlamaya yönlendi-
rildiklerinde olufltu¤unu vurgular (Papert, 1993). 

Ö¤retim ortamlar›n›n görsel-iflitsel a¤›rl›¤› dikkate al›nd›¤›nda, etkileflimli ö¤re-
tim ortamlar›n›n sanat ö¤retiminde kullan›lmas›n›n kaç›n›lmaz bir zorunluluk oldu-
¤u söylenebilir. Sanat ö¤retimi görsel bir alan olmas›na karfl›n özellikle ö¤retim sü-
recinde geleneksel e¤itimin s›n›rl›l›klar› ile karfl› karfl›yad›r. Çünkü s›n›f ortam› içe-
risindeki geleneksel ö¤retim yöntemleri oldukça dar bir alan› kapsamaktad›r. Oy-
sa teknolojik geliflmeler ile desteklenmifl etkileflimli bir s›n›f ortam›, geleneksel ö¤-
retimin s›n›rl›l›klar›n› ortadan kald›rarak ö¤renciye görsel-iflitsel a¤›rl›¤› daha fazla
olan bir ö¤renme ortam› sunabilmektedir. 

Etkileflimli ortamlar, farkl› duyu organlar›na hitap ederek, görselli¤in cazibesini
kamç›lamaya devam etmektedir (Murray, 2001). Soyut bilgilerin gerçek durumlara
aktar›lmas›n› ve ö¤renenlerin edindikleri becerileri uygulama yolu ile kullanmala-
r›n› sa¤layan ortamlar, gerçek durumlar›, problemleri ve örnek olaylar›n yans›t›l-
mas›na ve bu yolla da ö¤renenlerin gerçek dünya ba¤lam›nda deneyimler kazan-
mas›n› sa¤lamakta ve özellikle soyut konular›n anlafl›lmas›n› kolaylaflt›rmaktad›r
(Grabinger, 1999; Jonassen, 2002). Ö¤rencilere kendi ö¤renme h›zlar› oran›nda ça-
l›flabilme olana¤› sunmas›, ö¤rencilerin ö¤renme etkinliklerine yönelik motivasyo-
nu art›rmas›, ö¤renmeyi e¤lenceli ve ilgi çekici hale getirmesi, etkileflimli olarak
ö¤renme sürecine kat›l›m› olanakl› k›lmas›, bilgi aktar›m›n›n resim gösterme, vide-
o/ses/animasyon gibi ö¤elerle zenginlefltirilmesi, ö¤rencinin an›nda ve uygun dö-
nüt almas›n› kolaylaflt›rmas›, bu yollarla ö¤renmenin ö¤rencilerce e¤lenceli, de¤i-
flik, ilginç bulunmas›, gerçek örneklerle çal›flma, pratik yapma olana¤› sa¤lamas›,
genifl bir bilgi yelpazesine eriflimi olanakl› k›lmas›, grafik, ses, animasyon çoklu
medyan›n görsel, dinamik bir çal›flma ortam› sa¤lamas› etkileflimli ö¤renmenin ö¤-
rencilere sa¤lad›¤› katk›lar aras›ndad›r (Heinich, Molenda ve Russell, 2003; Brans-
ford ve di¤erleri, 1999; Greeno ve di¤erleri, 1996)).

Görsel Sanatlar Ö¤retiminde ö¤rencilerin ö¤renmelerine teknolojinin katk›s› nedir?
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TEKNOLOJ‹ DESTEKL‹ GÖRSEL SANATLAR 
Ö⁄RET‹M ORTAMLARI
Bilgisayar destekli ö¤retim ortamlar›, sanat ö¤retimi sürecinde bilgisayar teknolo-
jisi ve olanaklar›n›n araç olarak kullan›ld›¤› ortamlard›r. Bilgisayar destekli ö¤re-
tim ortamlar›nda sanat etkinliklerinin gerçeklefltirilmesi sürecinde bilgisayar des-
te¤inin kullan›lmas› söz konusudur. Bu destek bilgisayarl› ö¤renme ortam›nda bir
tak›m sanat etkinliklerini içermektedir. Çocuklar bir tak›m ara yüzler arac›l›¤› ile
serbest sanat etkinliklerinde bulunabilirler, ya da ö¤retmenlerinin yönlendirmesi
ile belirli temalar üzerinde bilgisayar deste¤inin sa¤lad›¤› olanaklar› kullanarak
çizme, boyama, doku oluflturma, renklerle oynama, flekiller oluflturma gibi bir ta-
k›m etkinliklerde bulunabilirler. Bu tür etkinlikler sürecinde çocuklar çok fazla
deneme olana¤›na sahiptirler. Bilgisayar destekli görsel sanatlar ö¤retimi uygula-
malar›nda çocuklar çal›flmalar›n› çok çeflitli olanaklar› kullanarak oluflturabilirler.
Elle flekiller çizebilirler, boyayabilirler, çizilen flekilleri ço¤altabilirler, rengini de-
¤ifltirebilirler, farkl› boyama etkinliklerini (f›rça ya da kalemle boyama gibi) dene-
yebilirler ve etkilerini an›nda gözlemleyebilirler, farkl› dokular oluflturabilirler,
renkleri birbiri ile kar›flt›rabilirler, farkl› boyutlarda ve türlerde çizgi ve flekiller
oluflturabilirler, çizimlerini yapt›klar› çal›flmalar› boyayabilirler. Bu tür etkinlikler
sürecinde ö¤renciler sanat ö¤retiminin içeri¤ine iliflkin konular› deneme-yan›lma
yolu ile keyifli bir biçimde ö¤renebilirler. Bu durum sanat ö¤retimi sürecini güç-
lendirir, ö¤renmeyi kolaylaflt›r›r, ö¤renci motivasyonunu art›r›r ve ö¤renmenin ka-
l›c›l›¤›n› destekler. Bilgisayar destekli ö¤retim ortamlar› olarak günümüzde do-
kunmatik ekran teknolojisine dayal› etkileflimli ortamlar da yayg›n olarak kullan›l-
maya bafllanm›flt›r. Bu ortamda çocuk parma¤›n› boyay›, rengi seçmek, silmek,
çizmek için ekran üzerinde gezinerek kullanabilmektedir. Bu tür ortamlar çocuk-
lar›n sanat etkinliklerine yönelik uygulamalarda ilgisini çekmekte ve etkili biçim-
de kullan›labilmektedir (Bknz. Resim).
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Bilgisayar destekli ö¤retim
ortamlar› sanat
etkinliklerinin
gerçeklefltirilmesi sürecinde
bilgisayar deste¤inin
kullan›ld›¤› ortamlard›r.

Resim 6.1 Resim 6.2

Bilgisayar Destekli Ö¤retim Ortam›nda Ger-
çeklefltirilen Sanat Çal›flmalar›

Bilgisayar Destekli Ö¤retim Ortam›nda Ger-
çeklefltirilen Sanat Çal›flmalar›



‹nternet Destekli Ö¤retim Ortamlar›
Sanat ö¤retimi etkinliklerinin internet üzerinden gerçeklefltirilmesini sa¤layan ö¤-
retim ortamlar›d›r. ‹nternet ve internet uygulamalar›n›n ö¤retim yard›mc›s› olarak
kullan›ld›¤› ortamlard›r. ‹nternet destekli ö¤retim ortamlar›nda çocuklar sanat ö¤-
retimi içeri¤ine iliflkin web sitelerine girebilirler, sanatsal etkinlikler gerçeklefltir-
meye iliflkin farkl› ö¤retim ortamlar› ve kifliler ile elektronik posta arac›l›¤› ile ileti-
flim kurabilirler, sanatsal etkinlik ve çal›flmalar› paylafl›p sanatsal etkinliklere iliflkin
tart›flma gruplar› ve elektronik sohbet ortamlar›na kat›labilirler. Çocuklar ayn› za-
manda internet üzerinden görsel, iflitsel ya da görsel-iflitsel birçok uyaran ile karfl›
karfl›yad›r. Bu durum çocuklar›n hayal güçlerini gelifltirmelerini sa¤lar. ‹nternet
destekli ö¤retim ortamlar› çocuklara farkl› ortamlar› görme olana¤› sunmakta, ba-
k›fl aç›lar›n› gelifltirmekte, yeni seçenekler sunarak tercih yapabilmesini ve esnek
düflünebilmesini sa¤lamaktad›r. 
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Resim 6.3 Resim 6.4

Bilgisayar Destekli Ö¤retim Ortam›nda Ger-
çeklefltirilen Sanat Çal›flmalar›

Bilgisayar Destekli Ö¤retim Ortam›nda Ger-
çeklefltirilen Sanat Çal›flmalar›

Resim 6.5 Resim 6.6

Dokunmatik Ekran Teknolojisi ile Gerçek-
lefltirilen Sanat Çal›flmalar›

Dokunmatik Ekran Teknolojisi ile Gerçeklefl-
tirilen Sanat Çal›flmalar›

‹nternet Destekli Ö¤retim
Ortamlar›: Sanat ö¤retimi
etkinliklerinin internet
üzerinden
gerçeklefltirilmesini
sa¤layan ö¤retim
ortamlar›d›r.



Etkileflimli E¤itim CD’leri ile Desteklenmifl 
Ö¤retim Ortamlar›
Etkileflimli e¤itim CD’leri farkl› ö¤retim ortam ve olanaklar›n›n (yaz›, müzik, grafik,
ses, resim, foto¤raf, canland›rma (animasyon) ve gerçek görüntü gibi) bir arada
kullan›ld›¤› teknoloji destekli ö¤retim ortamlar›ndan biridir. E¤itim CD’leri okulön-
cesi ö¤retimde son derece önem tafl›maktad›r. Çünkü çocuklar hem farkl› ö¤renci
özelliklerine hitap eden farkl› ö¤retim ortamlar› ile karfl› karfl›ya bulunmakta hem
de etkileflim süreklili¤i oldu¤u için ö¤retim ortamlar›na yönelik ilgileri süreklilik ta-
fl›maktad›r. E¤itim CD’lerinin ö¤rencilerin özelliklerine uygun olmas› için tasarlama
aflamas›nda CD’nin ne tür bilgiler içerece¤i, kullan›lmas› düflünülen foto¤raf, resim
ve görseller, renk seçimi, yönlendirmeler hedef kitle niteliklerine uygun olarak be-
lirlenmelidir. E¤itim CD’leri ö¤rencilerin bireysel ö¤renmesine olanak tan›mas›,
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tekrar edilebilir olmalar›, çok yönlü olmalar› nedeniyle ö¤retimin etkilili¤ine son dere-
ce katk›s› olan ders materyalleridir. E¤itim CD’leri ö¤renmeyi daha etkili hale getiren
etkileflimli oyunlar, hikayeler, sesler, hareketli görüntüler, foto¤raflar, resimler gibi bir
tak›m etkinlikleri içermektedir. E¤itim CD’lerinin ö¤renme sürecine katk›s›n› materya-
lin ö¤retme ve ö¤renme süreçlerini nas›l destekleyece¤inin tan›mlanmas› belirlemek-
tedir. E¤itim CD’lerinin okulöncesi ö¤retime uygun olmas› bir tak›m gerekliliklere ba¤-
l›d›r. Bunlar; basitlik (yal›nl›k), uyum (tutarl›l›k) ve aç›kl›kt›r. Basitlik ile anlat›lmak is-
tenen, ö¤retim içeri¤ine iliflkin mesaj›n en etkili ne flekilde iletilebilece¤ini belirleyen
bir sunum fleklidir. Basitlik, e¤itim CD’sinin içeri¤inin alg›lan›rl›¤›n› engelleyen anlat›m
ö¤elerinden kurtar›lmas›, yeterince metin, video, grafik ya da etkileflime yer verilmesi-
dir. Uyum ise etkileflimli CD içeri¤inde yer alan her bir anlat›m ö¤esinin birbiri ile olan
iliflkisi ve bütünlü¤üdür. Uyum, CD içeri¤inde kullan›lan yön dü¤meleri, animasyon-
lar, metinler ve resimlerin konumlar›, arka plan ve di¤er görsel ö¤elerin renkleri ara-
s›ndaki iliflki, ekranlar aras› geçifllerde ekran tasar›m›ndaki beyaz alan ve di¤er tasar›m
ö¤elerinin dengesi, komut ve yönlendirmelerde kullan›lan iflaretler ve semboller aras›
bütünlük ifade edilmektedir. Aç›kl›k ise, mesaj›n en aç›k ve etkili bir biçimde iletilme-
sidir. Aç›kl›¤› sa¤layan temel unsurlar karmafl›k anlat›mlar yerine hedef kitle nitelikle-
rinin göz önünde bulundurulmas›, daha k›sa ve etkili anlat›mlar›n tercih edilmesidir
(Eriflti, 2007). Etkileflimli e¤itim CD’lerinin içeri¤i okulöncesi ö¤retimde farkl› türlerle
kullan›lmaktad›r. Bunlar: çizgi film temelli etkileflimli CD’ler, oyun temelli etkileflimli
CD’ler, film temelli etkileflimli CD’ler fleklinde s›ralanabilir.

Çizgi Film Temelli Etkileflimli E¤itim CD’leri
Çizgi filmler ö¤retim içeri¤ini destekleyerek, ö¤rencilerin ilgi ve motivasyonunu
art›rmaktad›rlar. Özellikle okulöncesinde çizgi filmler son derece önemlidir. Çizgi
filmler, nesnelerin belirli bir zaman dilimi içerisinde konum de¤ifltirmesi, hareket
etmesi, seslendirilmesi olarak tan›mlanabilen çizgi filmler, ö¤renme üzerinde önem-
li bir etkiye sahiptir. Çizgi filmler ö¤retim içeriklerinin anlafl›lmas›n› kolaylaflt›r-
maktad›r. Çizgi filmler ö¤retim içeri¤ini somutlaflt›rmakta, sembol ve simgelerle al›-
c› kitleye ulaflt›rmaktad›r. Çizgi filmlerin anlat›m› kolayd›r ve özellikle okulöncesi
ö¤retimde oldukça yayg›n olarak kullan›lmaktad›r. Sanatsal içeriklere sahip çizgi
filmler yolu ile ö¤renciler ö¤retim içeri¤inden oldukça keyif alabilirler (Eriflti,
2007). Okulöncesinde çizgi filmlerle desteklenmifl etkileflimli e¤itim CD’leri hem
ö¤retim içeri¤ine ilgiyi çekmekte hem de ö¤retim sürecini keyifli hale getirmekte-
dir. Özellikle görsel sanatlar ö¤retimi sürecinde çizgi filmlerle desteklenmifl ö¤ren-
me ortamlar› çocuklar›n ilgisini çekip sanatsal etkinliklere yönlendirmekte ve sa-
natsal ifadeler için çocuklar›n yeterliklerini, yarat›c›l›klar›n›, ilgilerini, isteklerini ve
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tercihlerini ortaya ç›karmalar› için hayal güçlerini kullanmalar›na yard›mc› olmak-
ta, imgelere iliflkin düflünsel bak›fl aç›lar›n› gelifltirmektedir.

Oyun Temelli Etkileflimli E¤itim CD’leri
Okulöncesi ö¤retimde ö¤retim ortam›, çocuk için yeni bafllang›çlar›n ve de¤iflim-
lerin olufltu¤u ortamlard›r. Her yeni ö¤retim etkinli¤i çocuklar›n farkl› deneyim-
ler yaflamas›n› sa¤layan, yeni beceriler kazanmas›na yard›mc› olan ve kendine
ifade etmesine olanak tan›yan ortamlard›r. Okulöncesi dönemde, çocuklara ola-
nak verildi¤inde yeni fikirleri ö¤renme ve araflt›rma flans›na sahip olacaklard›r.
Oyun, onlar›n anlama ve anlamland›rmalar›na yard›mc› olan, e¤lenceli bir ö¤ren-
me etkinliklerden biridir. Okulöncesi ö¤retim sürecinin en önemli özelli¤i ö¤ren-
cilerin e¤lenerek ö¤renmeleridir. Okulöncesi ö¤retimde oyun temelli etkileflimli
e¤itim CD’leri çocuklar›n yarat›c›l›klar›n› ve hayal güçlerini çok yönlü olarak des-
teklemektedir. ‹çeriklerinde ö¤retim sürecini destekleyici, çocuklar›n geliflim
özelliklerine uygun, etkileflimli ve keyifli oyunlar yer alan bu CD’ler ö¤renmeyi
e¤lenceli hale getirebilmektedir.
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Film Temelli Etkileflimli E¤itim CD’leri
Filmler, ses ve görüntü kayd›n›n bir arada yap›labildi¤i, gerçek görüntülerden olu-
flan teknoloji destekli ortamlardan biridir. Film temelli etkileflimli CD’ler görüntü ve
sesin ayn› anda ö¤renciye iletilmekte oldu¤u; ö¤rencinin çok yönlü ve çok boyut-
lu bir ö¤retim süreci ile etkileflme olana¤›na sahip oldu¤u ortamlard›r. Kullan›m›
zamana ve ortama ba¤›ml› de¤ildir. Gerekli görülen durumlarda, ö¤retmen ya da
ö¤renci taraf›ndan, esnek bir biçimde bilginin sunumu denetlenebilir ya da bilgi
sunumu tekrarlanabilir. Ö¤renci daha somutlaflt›r›lm›fl bir bilgi sunumu ile karfl›
karfl›yad›r (Eriflti, 2007). Okulöncesinde sanatsal etkinliklerde gerçek yaflamla ör-
tüfltürülmüfl görüntülerin kullan›m› son derece önem tafl›makta ve çocuklar›n çev-
relerini tan›malar›, etkinlikleri kavrayabilmeleri ve daha etkili ö¤renebilmeleri için
olanak tan›maktad›r. 

Simülasyon ve Sanal Gerçeklikle Desteklenmifl 
Ö¤retim Ortamlar› 
Simülasyonlar, bir olay ya da etkinli¤in bilgisayar destekli bir ortamda gerçek ya-
flam durumlar›n› ya da yüz ifadelerinin modellenmesi ile oluflturulan arayüz sis-
temleridir. Ö¤retim sürecinde en çok kullan›lan benzeflim sistemlerinden biri de si-
mülasyonlard›r. Simülasyonlar, bir olay›n ya da nesnenin bilgisayar ortam›nda su-
nulmas›na, incelenmesine, ö¤rencinin tercihine göre ö¤retim durumunun tekrar-
lanmas›na olanak tan›yan sistemlerdir. Yap›land›r›lm›fl hikayeler, sanal ürünler, sa-
nal laboratuarlar, etkileflimli tablolar, uçufl simülatörleri, ve 3 boyutlu haritalar si-
mülasyon sistemlerine örnektir. Simülasyonlar, ö¤retim sürecinde ö¤retmen ve ö¤-
rencinin ö¤retim ihtiyaçlar› do¤rultusunda sanal bir ortam yaratmalar›na olanak ta-
n›maktad›r. Bu flekilde bir ö¤retim sürecinde, ö¤renci kendi deneyimleri ile aktif
olarak bireysel ö¤renmesini yap›land›rabilmektedir. Simülasyonlar güvenilir, za-
manlaman›n ayarlanabildi¤i, ö¤retim durum olay ya da kavramlar›n›n incelenebil-
di¤i, karmafl›k ö¤renme durumlar›n›n basitlefltirildi¤i sistemlerdir. Simülasyonlar,
aktif olarak kullan›labildikleri için ö¤retime yönelik motivasyonu art›rmaktad›r. Sa-
nal gerçeklik (virtual reality) ortamlar› ise, simülasyona benzer ancak bir düzey da-
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ha yukarda bir sistemdir. Baz› görüntüler program ile iliflkilendirilmifltir. Bunlar 3D
(üç boyutlu) görüntüler, sesler ve yapay görüntülerdir. Sanal gerçeklik (virtual rea-
lity), etkileflimli çoklu ortam teknolojilerinden biridir. Sanal gerçeklik, gerçek gö-
rüntülere dayal› olarak gelifltirilmifl üç boyutlu benzeflimlerdir. Kullan›c›, özel bir
donan›m yard›m› ile (say›sal veri girifline olanak tan›yan eldiven, bafll›k, giysi vb.)
sanal bir dünya içerisinde üç boyutlu olarak alg›lamakta, tepki vermekte, yönlen-
direbilmekte ve düzenleyebilmektedir. Sanal gerçeklik ortam› kullan›c›n›n sanal
bir dünya içerisinde gerçe¤e yak›n bir tak›m deneyimler yaflamas›na olanak tan›-
maktad›r. Sanal gerçeklik, sanal ö¤retim durumlar›n›n ve ortamlar›n›n oluflturulma-
s›nda etkin olarak kullan›labilir. Ö¤retim durumunun oluflmas›na yönelik bir sanal
ortam içerisinde ö¤rencinin daha etkili bir flekilde ö¤renmesi söz konusudur. Sa-
nal gerçeklik, gerçek yaflamla benzeflen ancak sanal bir dünya sunan bir ortam ol-
du¤u için, son derece güvenli, s›n›rs›z ve etkileflim içerisinde yaflayarak ö¤renme-
nin gerçeklefltirildi¤i bir ö¤renme ortam› sunabilmektedir. Ö¤renci için gerçek ya-
flamda tehlikeli olan ya da ulafl›lmas› mümkün olmayan ortamlara iliflkin s›n›rl›l›k-
lar sanal gerçeklik ile ortadan kald›r›labilmektedir (Eriflti, 2007). Simülasyon ve sa-
nal gerçeklik temelli görsel sanatlar etkinlikleri son derece etkili bir ö¤renme orta-
m›n› ö¤rencilere sunabilmektedir. Çünkü çocuklar gerçek yaflamla örtüfltürülebilen
bir tak›m olay, kavram ve etkinlikleri teknoloji deste¤i ile gerçekmifl gibi yaflamak-
ta, bu durum ö¤rencinin yaparak-yaflayarak ö¤renmesini olumlu anlamda destek-
lemektedir. Günümüzde okulöncesinde yayg›n kullan›ma sahip olmayan simülas-
yon temelli ö¤retim ortamlar› gelecekte çocuklar›n gerçek yaflamla zarars›z bir fle-
kilde iç içe olmas› için etkili bir flekilde kullan›lacakt›r.
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Ö¤retim sürecinde teknolojinin önemini aç›k-

lamak,

Teknolojik geliflmeler, etkilerinin hissedildi¤i her
alan› yeniden biçimlendirmekte ve nitelikli hale
getirmektedir. Teknolojik olanaklar›n ö¤retim sü-
recindeki önemi flu flekilde s›ralanabilir:

• Teknoloji içeri¤indeki her olanak e¤itim ortamla-
r› için ça¤dafl dünyaya aç›l›m›n kan›t›d›r.

• Teknolojik geliflim sürecinde e¤itimciler, ö¤ren-
meyi, bulufl yapmay›, düflünmeyi, denemeyi ö¤-
reten konumdad›rlar.

• Teknoloji destekli e¤itim ortamlar›nda ö¤renci-
ler, bireysel e¤itim olana¤›na sahiptirler. 

• Teknoloji destekli e¤itimin baflar›y› art›rman›n
yan› s›ra ö¤rencilerde üst düzey düflünme bece-
rilerinin geliflmesini sa¤lamaktad›r.

• Teknoloji destekli e¤itim sürecinde ö¤rencilerin
ö¤renmenin merkezinde yer almalar› özellikle
görsel sanatlar e¤itim sürecinde ö¤renmenin en
büyük avantaj›d›r. 

• E¤itim ortamlar›nda teknolojik geliflmeler kapsa-
m›nda bilgisayar, internet (sanal ortamlar), e¤itim
CD’leri, video konferanslar, mail gruplar› gibi içe-
ri¤inde grafik, ses, metin, resim gibi olanaklar›
bar›nd›ran birçok e¤itim materyali gün geçtikçe
yayg›nlaflarak ö¤rencilere sunulabilmektedir.

• Günümüzde, bilgiyi tek bir kaynaktan alan ve
ezberleyen bireyler yerine, tam aksine bilgiye
ulaflma yollar›n› bilen, bunlar› kullanabilen ve
karfl›laflt›¤› sorunlar karfl›s›nda bilgiyi kullanarak
çözüm yöntemlerini oluflturabilen bireylerin ye-
tifltirilmesi amaçlanmaktad›r. 

• Teknoloji, ö¤renciye kendi ö¤renmesinin kon-
trolünü vermektedir. 

• Ö¤retim ortamlar›n›n gerçek yaflamla benzerlik
göstermesi, ö¤renilecek olan› ö¤renci için so-
mutlaflt›rmas› ve anlaml› hale getirmesi, etkilefli-
mi olanakl› k›lmas› ö¤renci baflar›s›n› art›rmada
en önemli etkenlerin bafl›nda gelmektedir. 

• Teknoloji destekli ö¤renme ortamlar›, sahip ol-
duklar› potansiyel ile, ö¤rencilere farkl› yollarla
ö¤renme ve bilgiye ulaflma imkanlar› sa¤lamakta
ve bu noktada geleneksel uygulamalardan bü-
yük farkl›l›klar göstermektedirler.

Okulöncesi ö¤retim sürecinde teknoloji destekli

görsel sanatlar e¤itiminin önemini aç›klamak,

De¤iflen dünya koflullar›na uyum sa¤layan bir
ö¤retim süreci düflünüldü¤ünde teknolojinin ge-
reklili¤i aç›k bir flekilde ortaya ç›kmaktad›r. Gör-
sel sanatlar ö¤retimi ve di¤er ö¤retim süreçlerin-
de teknoloji gereksiniminin ve kullan›m›n›n
olumlu yans›malar› flu flekilde s›ralanmaktad›r
(Sherry ve Gibson, 2002):

• Ö¤retim ortamlar›nda teknoloji kullan›m›, geli-
flen dünya gerekliliklerine uyum sa¤lamak anla-
m›na gelmektedir.

• Teknolojik geliflmeler do¤rultusunda bilgi edini-
mini olanakl› k›lmaktad›r. 

• Bireylerin e¤itim sürecine geliflim, de¤iflim ve ye-
nilik sunmufltur. 

• Ö¤retmenin bilgiye ulafl›m› yönlendirmedeki ro-
lünü her geçen gün daha da art›rmaktad›r. 

• Ö¤renciler, kendi yeti ve yeterliklerinin de far-
k›nda bir ö¤renme sürecine sahiptirler. 

• Bireyler, yeterliklerini ve ihtiyaçlar›n› daha net
bir biçimde ifade edip karfl›layabilir.

• Teknoloji destekli ö¤renme ortam›nda bireysel
farkl›l›klar do¤rultusunda bir ö¤renme söz konu-
sudur. 

• Teknoloji deste¤i birçok bak›fl aç›s› ve düflünce-
ler dahilinde bilgi edindirmektedir.

• Teknoloji destekli ö¤renme ortamlar› süreçte kul-
lan›c›y› merkeze almaktad›r.

• Teknoloji destekli ö¤renme ortamlar› daha s›n›rs›z
bir ö¤renme sürecini ö¤rencilere sunmaktad›r.

• Ö¤renme ortamlar›na iliflkin çeflitlilik farkl› ö¤ren-
me stillerindeki ö¤rencilere hitap etti¤i için daha
etkili bir ö¤renme süreci oluflturulabilmektedir.

• Ö¤renme ortam› ö¤renciler için daha ilgi çekici
ve keyifli hale gelmektedir.

• Ö¤renmeye iliflkin ilgi, istek ve motivasyon art-
maktad›r. 

• Ö¤renme sürecinde farkl› ö¤renme ortamlar›n›n
kullan›lmas› ö¤renmede kal›c›l›¤› olumlu yönde
etkilemektedir.
Sanat ö¤retimi sürecinde teknoloji kullan›m›n›n
önemini ortaya koyan nedenler ise flu flekilde
s›ralanabilir:

• Kullan›m kolayl›¤› ve çok yönlülük söz konusudur.
• Bilgisayar ekran›n› aç›ld›¤› an ikonlar yard›m› ile

çizim ve boyama ekran› aç›labilir, birçok sanat
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medyas›n› seçebilirsiniz, mürekkep, ya¤l› boya,
püskürtme boya, pastel, suluboya gibi boyama
ve çizim araçlar›n› seçerek f›rça kalem gibi bir-
çok tercih ile uygulamaya bafllayabilirsiniz.

• Bilgisayarlar ilgiyi art›r›c› bir ortam olarak sanat
e¤itimi sürecine katk›da bulunabilir.

• Bütün yafl gruplar›nda özellikle günümüz tekno-
loji destekli dünyas›nda çocuklar bilgisayar ile il-
gilenirler.

• Bilgisayar destekli sanat e¤itimini tercih eden sa-
nat e¤itimcileri sanat›n zenginliklerini keflfetmek
istemeyen ço¤u ö¤rencinin ilgisini çekmekte ve
onlar› etkilemektedir. 

Okulöncesi ö¤retimde görsel sanatlar e¤itimi süre-

cinde teknoloji deste¤inin özelliklerini s›ralamak,

Teknoloji destekli ö¤retim ortamlar›n›n özellikle-
ri flunlard›r:

• Kavramlar, terimler ve düzenlemeler hedef kitle-
nin kullan›m›na uygun olmal›d›r. 

• Daha etkili bir tasar›m gerçeklefltirmeye çal›fl›r-
ken kullan›m› daha basit ve etkili bir tasar›m olufl-
turma gereklili¤i göz ard› edilmemelidir.

• Kullan›c›n›n ö¤renmek ve görmek istediklerine
do¤rudan ulaflmay› sa¤layan bir yönlendirme sis-
temi son derece önemlidir. 

• Kullan›c›n›n kullan›m becerisi ve tercihlerini dik-
kate alan tasar›mlar gerçeklefltirilmelidir. 

• Tasar›mlar, etkili ve kolay olmal›d›r.
Teknoloji destekli sanat ö¤retimi sürecinde ö¤-
rencileri temel alan ölçütler ise flu flekildedir:

• Ö¤retim sürecinde kullan›lan bütün arayüz ve
donan›mlar ö¤renmeyi daha kolay hale getiren
araçlar olmal›d›r.

• Ö¤retim sürecinde kullan›lan kullan›c› arayüzle-
ri, ö¤retim tasar›mlar›nda kullan›c›n›n tasar›m içe-
ri¤indeki görsel, sesli, metinsel, hareketli bir ta-
k›m tasar›m ö¤elerinin kontrol etti¤i bir araç de-
¤il ayn› zamanda kullan›c›n›n komutlar› ve ö¤-
renmeyi yönlendirebildi¤i aktif bir kullan›ma sa-
hip olmal›d›r. 

• Ö¤retim içeri¤i birbiri ile ba¤lant›l› farkl› yön-
temler kullan›larak sunulmal›d›r.

Teknoloji destekli görsel sanatlar e¤itimi ortam-
lar›n›n oluflturulmas›na iliflkin planlama süreci flu
flekildedir: 

• Ö¤retime iliflkin problemin belirlenmesi
• Ö¤retim amaçlar›n›n belirlenmesi
• Ö¤retim sürecinde verilmesi istenilen mesaj›n

belirlenmesi
• Ö¤retim sürecindeki ö¤renci özelliklerinin belir-

lenmesi
• Ö¤retim içeri¤inde yer alan ö¤retim ö¤elerinin

ifllevlerinin belirlenmesi
• Ö¤retim içeri¤inin ne flekilde sunulaca¤›n›n

belirlenmesi
• Ö¤retim yönteminin belirlenmesi

Teknoloji destekli sanat ö¤retiminde özellikle
okulöncesine iliflkin ö¤retim tasar›mlar› seçer-
ken dikkat edilmesi gereken ölçütler flu flekilde
s›ralanabilir:

• Ö¤retim yaz›l›m›n›n ekran tasar›m› kalabal›k
olmamal›d›r.

• ‹çerik görsel ö¤elerle desteklenmelidir.
• Ö¤retim içeri¤inin ö¤renmeye iliflkin somut ve sa-

de ça¤r›fl›mlara olanak tan›mas› gerekmektedir. 
• Ö¤retim tasar›m›nda görülen, anlat›lan olmal›d›r.

Dolayl› anlat›mlardan kaç›n›lmal›d›r. 
• Ö¤retim tasar›mlar›nda bütün etkileflimli uygula-

malar kullan›c›n›n kontrolünde olmal›d›r.
Özellikle okulöncesine iliflkin teknoloji destekli
ö¤retim ortamlar› olufltururken ö¤renci özellikle-
ri dikkate al›nmal› ve bu süreçte bir tak›m özel-
liklere dikkat edilmelidir.

• Kullan›lan teknoloji destekli ö¤retim ortamlar›;
• Çocuklar›n ilerleme h›z›na uygun olmal› ve iler-

leme h›z›n›n ayarlanmas›na izin vermelidir.
• Çocuklar›n zamanlamas›na izin vermelidir.
• Çocuklar›n program› kendine özel hale getirme-

sine olanak tan›nmal›d›r.
• Çoklu kontrol olanaklar› sa¤layan seçenekler

içermelidir (ileri-geri, bafla dön, ç›k›fl, girifl dü¤-
meleri gibi).

• Çocuklar için çeflitli yard›m ve yönlendirme seçe-
nekleri olmal›d›r (sesle, yaz›yla, görüntüyle vb.).

• Yönlendirmelerin kullan›m› ve eriflimi kolay
olmal›d›r

3
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Okulöncesi ö¤retimde görsel sanatlar e¤itimi sü-

recinde teknoloji destekli ö¤retim ortamlar›n›n

türlerini s›ralamak için gerekli bilgi ve becerilere

sahip olacaks›n›z.

• Bilgisayar Destekli Ö¤retim Ortamlar›: Bilgisa-
yar destekli ö¤retim ortamlar› sanat etkinlikleri-
nin gerçeklefltirilmesi sürecinde bilgisayar des-
te¤inin kullan›ld›¤› bir tak›m sanat etkinliklerini
içermektedir. 

• ‹nternet Destekli Ö¤retim Ortamlar›: Sanat ö¤re-
timi etkinliklerinin internet üzerinden gerçeklefl-
tirilmesini sa¤layan ö¤retim ortamlar›d›r. 

• Etkileflimli E¤itim CD’leri ile Desteklenmifl Ö¤re-
tim Ortamlar›: Etkileflimli e¤itim CD’leri farkl› ö¤-
retim ortam ve olanaklar›n›n (yaz›, müzik, grafik,
ses, resim, foto¤raf, canland›rma (animasyon) ve
gerçek görüntü gibi) bir arada kullan›ld›¤› tekno-
loji destekli ö¤retim ortamlar›ndan biridir. 

• Çizgi film temelli etkileflimli e¤itim CD’leri; çizgi
filmler ö¤retim içeri¤ini destekleyerek, ö¤renci-
lerin ilgi ve motivasyonunu art›rmaktad›rlar. 

• Oyun temelli etkileflimli e¤itim CD’leri; Okulön-
cesi ö¤retimde ö¤rencilerin ö¤renme sürecini,
oyun etkinlikleri üzerine temellenmifl etkileflimli
ö¤renme ortamlar› ile destekleyen teknoloji ola-
naklar›d›r. 

• Film temelli etkileflimli e¤itim CD’leri; Filmler,
ses ve görüntü kayd›n›n bir arada yap›labildi¤i,
gerçek görüntülerden oluflan teknoloji destekli
ortamlardan biridir. 

• Simülasyon ve Sanal Gerçeklikle Desteklenmifl
Ö¤retim Ortamlar›; Simülasyonlar, bir olay ya da
etkinli¤in bilgisayar destekli bir ortamda gerçek
yaflam durumlar›n› ya da yüz ifadelerinin model-
lenmesi ile oluflturulan arayüz sistemleridir. 

4
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1. Afla¤›dakilerden hangisi ö¤retim sürecinde teknolo-
ji kullan›m›n›n önemini ortaya koyan maddelerden biri
de¤ildir?

a. Ö¤renciler, bireysel e¤itim olana¤›na sahiptirler 
b. Ö¤renciler tek bir yolla ö¤renme ve bilgiye ulafl-

ma olana¤›na sahiptirler
c. E¤itim sürecinde baflar›y› art›rmaktad›r
d. Teknoloji, ö¤renciye kendi ö¤renmesinin kon-

trolünü vermektedir. 
e. Ö¤retim ortamlar›n›n gerçek yaflamla benzerlik

göstermektedir

2. Afla¤›dakilerden hangisi teknolojik olanaklar›n gör-
sel sanatlar e¤itimine olan katk›lar›ndan biri de¤ildir?

a. Ö¤retim sürecinde çocuklar› merkeze almaktad›r
b. Bireysel farkl›l›klara yönelik bir ö¤retim ortam›

oluflturmaktad›r
c. E¤itim sürecine geliflim, de¤iflim ve yenilik sun-

maktad›r 
d. Estetik duyarl›l›¤› gelifltirir
e. Resim yapabilme yeteneklerini gelifltirir

3. Afla¤›dakilerden hangisi sanat ö¤retimi sürecinde
teknoloji kullan›m›n›n önemini ortaya koyan nedenler-
den biri de¤ildir?

a. Kullan›m kolayl›¤› ve çok yönlülü¤e sahip olmas›
b. Birçok tercih ile uygulama yapabilme olana¤›-

n›n olmas›
c. ‹lgiyi art›rmas›
d. Yetene¤i gelifltirmesi
e. ‹lginin ö¤retim ortam›na olumlu yans›mas›

4. Afla¤›dakilerden hangisi teknoloji destekli ö¤retim
ortamlar›n›n özelliklerinden biri de¤ildir?

a. Hedef kitlenin kullan›m›na uygun olmal›d›r
b. Kullan›m› basit ve etkili olmal›d›r
c. Ö¤retim içeri¤i dolayl› anlat›lmal›d›r
d. Hedef kitlenin tercih, beklenti ve yeterliklerine

uygun olmal›d›r
e. Etkili ve kolay anlat›ma sahip olmal›d›r.

5. Afla¤›daki seçeneklerden hangisi okulöncesi dönem-
de sanat ö¤retimine iliflkin teknoloji destekli ö¤retim ta-
sar›m› gelifltirme sürecinin aflamalar›ndan biri de¤ildir? 

a. Problemin belirlenmesi
b. Amaçlar›n belirlenmesi
c. Mesaj›n belirlenmesi
d. Ö¤renci özelliklerinin belirlenmesi
e. Yarat›c›l›¤›n belirlenmesi

6. Afla¤›dakilerden hangisi görsel sanatlar ö¤retimine
iliflkin teknoloji destekli ö¤retim tasar›m› seçme ölçütle-
rinden biri de¤ildir?

a. ‹çeri¤i kalabal›k olmal›d›r
b. Görsel, iflitsel, görsel-iflitsel ö¤elerle desteklenmelidir
c. Ö¤retimi güçlendiren ça¤r›fl›mlar içermelidir
d. Dolayl› anlat›mlardan kaç›n›lmal›d›r
e. Kontrol kullan›c›da olmal›d›r

7. Afla¤›dakilerden hangisi teknoloji destekli ö¤retim
ortamlar›nda dikkat edilmesi gereken ö¤renci özellikle-
rinden biri de¤ildir?

a. Ö¤rencilerin ilerleme h›z›na uygun olmal›
b. Çocuklar›n zamanlamas›na izin vermeli
c. Çocuklar›n kullan›m›na özel hale getirilebilmeli
d. Kontrolü ö¤retmende olmal›
e. Yönlendirmeler ö¤retim ortam›n›n kullan›m›n›

kolaylaflt›r›c› nitelikte olmal›d›r.

8. Afla¤›dakilerden hangisi okulöncesi görsel sanatlar
ö¤retimi sürecindeki teknoloji destekli görsel sanatlar
ö¤retimi ortamlar›ndan biri de¤ildir?

a. ‹ki Boyutlu Görsel Ö¤retim Ortamlar›
b. Bilgisayar Destekli Ö¤retim Ortamlar›
c. ‹nternet Destekli Ö¤retim Ortamlar› 
d. Etkileflimli E¤itim CD’leri ile Desteklenmifl Ö¤-

retim Ortamlar› 
e. Simülasyon ve Sanal Gerçeklikle Desteklenmifl

Ö¤retim Ortamlar›

9. Afla¤›dakilerden hangisi teknoloji destekli sanat ö¤-
retimi uygulamalar›ndan biri de¤ildir?

a. Web destekli sanat ö¤retimi projeleri gerçeklefltirmek
b. Doku konusunun ö¤renilmesi için toplan›lan

yapraklar ile serbest çal›flma yapmak
c. Oyun temelli bir web sitesinde renklerle ilgili

oyun oynamak
d. Bir müzenin web sitesine girip sanat eserlerini

incelemek
e. Sanat Köyü adl› çizgi film içinde sunulan bir sa-

nat konusunu ö¤renmek

10.Teknoloji destekli sanat ö¤retimi iliflkin olarak veri-
len afla¤›daki efllefltirmelerden hangisi yanl›flt›r?

a. Bilgisayar Destekli Ö¤retim Ortamlar›-Bilgisa-
yarda resim yapma etkinli¤i

b. ‹nternet Destekli Ö¤retim Ortamlar›-Sanatla ilgi-
li web sitelerini tarama

c. Film temelli etkileflimli e¤itim CD’leri ile Destek-
lenmifl Ö¤retim Ortamlar›-Sanat Köyü adl› etki-
leflimli çizgi filmin izlenmesi

d. Etkileflimli E¤itim CD’leri ile Desteklenmifl Ö¤-
retim Ortamlar›-Renk ö¤retimine iliflkin ö¤retim
CD’sini kullanma

e. Simülasyon ve Sanal Gerçeklikle Desteklenmifl
Ö¤retim Ortamlar›-Bir binan›n duvarlar›n›n ana
ve ara renklerle sanal ortamda boyanmas›

Kendimizi S›nayal›m



144 Görsel  Sanat lar  E¤i t imi

Sanat ö¤retimi, ö¤rencilerin çok yönlü olarak geliflme-
sini sa¤layan ö¤renme ortamlar›ndan biridir. Özellikle
okulöncesinde çocuklar›n keyifli bir uygulama alan›d›r.
Teknolojik olanakla ise günümüzde çocuklar›n olduk-
ça ilgisini çeken ortamlard›r. Okulöncesi ö¤retim süre-
cinde teknoloji ve sanat› birlefltirmek çocuklar›n son
derece keyif ald›klar› bir ö¤retim ortam› yaratman›n et-
kili yollar›ndan biridir. Ö¤retmenler günümüzde tekno-
lojik olanaklar›n ö¤rencilerin ö¤retim ortam›na olan il-
gisini, motivasyonunu, merak›n› ve iste¤ini art›rd›¤›n›n
fark›ndad›rlar. Bu nedenle günümüzde birçok ö¤retim
ortam›nda teknolojik olanaklar›n yayg›n bir biçimde
kullan›ld›¤›n görüyoruz.

Kendimizi S›nayal›m Yan›t Anahtar›
1. b Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Girifl” bölümünü yeni-

den gözden geçiriniz.
2. e Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Teknoloji Destekli Gör-

sel Sanatlar E¤itimi” bölümünü yeniden gözden
geçiriniz.

3. d Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Teknoloji Destekli Gör-
sel Sanat E¤itiminin Önemi” bölümünü yeniden
gözden geçiriniz.

4. c Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesi Görsel Sa-
natlar E¤itiminde Teknolojik Ortamlar›n Özel-
likleri” bölümünü yeniden gözden geçiriniz.

5. e Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesi Görsel Sa-
natlar E¤itiminde Teknolojik Ortamlar›n Özel-
likleri” bölümünü yeniden gözden geçiriniz.

6. a Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesi Görsel Sa-
natlar E¤itiminde Teknolojik Ortamlar›n Özel-
likleri” bölümünü yeniden gözden geçiriniz. 

7. d Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesi Görsel Sa-
natlar E¤itiminde Teknolojik Ortamlar›n Özel-
likleri” bölümünü yeniden gözden geçiriniz.

8. a Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Teknoloji Destekli Gör-
sel Sanatlar Ö¤retim Ortamlar›” bölümünü ye-
niden gözden geçiriniz.

9. b Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Teknoloji Destekli Gör-
sel Sanatlar Ö¤retim Ortamlar›” bölümünü ye-
niden gözden geçiriniz.

10. c Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Teknoloji Destekli Gör-
sel Sanatlar Ö¤retim Ortamlar›” bölümünü ye-
niden gözden geçiriniz.

S›ra Sizde 1

Görsel sanatlar ö¤retim sürecinde teknoloji kullan›m›
ö¤retim ortam›n› olumlu anlamda etkilemektedir. Çün-
kü teknoloji destekli ö¤retim ortamlar› çok yönlü ö¤re-
tim olanaklar›n› ö¤rencilere sunmakta ve ö¤renmeyi bu
yönüyle daha etkili hale getirmektedir. Ö¤retim süre-
cindeki teknoloji deste¤i kavramlar›, olaylar› ve etkin-
likleri somutlaflt›r›lmakta, gerçek durumlar›, problemle-
ri ve örnek olaylar›n yans›t›lmas›na ve bu yolla da ö¤-
renenlerin gerçek dünya ile örtüfltürülmesini sa¤lamak-
ta ve özellikle soyut konular›n anlafl›lmas›n› kolaylaflt›r-
maktad›r. Teknoloji çocu¤un merak›n›, problem çözme
ve ba¤›ms›z düflünme becerilerini gelifltirmesine olanak
sa¤lamaktad›r. Teknoloji destekli uygulamalar do¤ru
kullan›ld›klar›nda çocuklar›n yaln›zca düflünme, prob-
lem çözme ve yarat›c›l›k gibi becerilerini gelifltirmek,
benlik geliflimi ve iflbirli¤ini ö¤renmelerini desteklemek
ve zenginlefltirmekle kalmaz, ayn› zamanda ö¤renmeye
karfl› korkusuz ve istekli bir tutum gelifltirmelerine de
katk›da bulunmaktad›r. Ö¤retim ortamlar›n›n görsel-
iflitsel a¤›rl›¤› dikkate al›nd›¤›nda, etkileflimli ö¤retim
ortamlar›n›n sanat ö¤retiminde kullan›lmas›n›n kaç›n›l-
maz bir zorunluluk oldu¤u söylenebilir. Sanat ö¤retimi
görsel bir alan olmas›na karfl›n özellikle ö¤retim süre-
cinde geleneksel e¤itimin s›n›rl›l›klar› ile karfl› karfl›ya-
d›r. Çünkü s›n›f ortam› içerisindeki geleneksel ö¤retim
yöntemleri oldukça dar bir alan› kapsamaktad›r. Oysa
teknolojik geliflmeler ile desteklenmifl etkileflimli bir s›-
n›f ortam›, geleneksel ö¤retimin s›n›rl›l›klar›n› ortadan
kald›rarak ö¤renciye görsel-iflitsel a¤›rl›¤› daha fazla
olan bir ö¤renme ortam› sunabilmektedir. 

S›ra Sizde 2

Ö¤rencilere kendi ö¤renme h›zlar› oran›nda çal›flabil-
me olana¤› sunmas›, ö¤rencilerin ö¤renme etkinlikleri-
ne yönelik motivasyonu art›rmas›, ö¤renmeyi e¤lenceli
ve ilgi çekici hale getirmesi, etkileflimli olarak ö¤renme
sürecine kat›l›m› olanakl› k›lmas›, bilgi aktar›m›n›n re-
sim gösterme, video/ses/animasyon gibi ö¤elerle zen-
ginlefltirilmesi, ö¤rencinin an›nda ve uygun dönüt al-
mas›n› kolaylaflt›rmas›, bu yollarla ö¤renmenin ö¤renci-
lerce e¤lenceli, de¤iflik, ilginç bulunmas›, gerçek ör-
neklerle çal›flma, pratik yapma olana¤› sa¤lamas›, genifl
bir bilgi yelpazesine eriflimi olanakl› k›lmas›, grafik, ses,
animasyon çoklu medyan›n görsel, dinamik bir çal›flma
ortam› sa¤lamas› etkileflimli ö¤renmenin ö¤rencilere
sa¤lad›¤› katk›lar aras›ndad›r. Yaparak yaflayarak ö¤-

Yaflam›n ‹çinden

”

“
S›ra Sizde Yan›t Anahtar›
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renmeyi sa¤lamaktad›r. Ö¤rencilere kendi ö¤renme h›z-
lar› oran›nda çal›flabilme olana¤› sunmas›, ö¤rencilerin
ö¤renme etkinliklerine yönelik motivasyonu art›rmas›,
ö¤renmeyi e¤lenceli ve ilgi çekici hale getirmesi, etkile-
flimli olarak ö¤renme sürecine kat›l›m› olanakl› k›lmas›,
bilgi aktar›m›n›n resim gösterme, video/ses/animasyon
gibi ö¤elerle zenginlefltirilmesi, ö¤rencinin an›nda ve
uygun dönüt almas›n› kolaylaflt›rmas›, bu yollarla ö¤-
renmenin ö¤rencilerce e¤lenceli, de¤iflik, ilginç bulun-
mas›, gerçek örneklerle çal›flma, pratik yapma olana¤›
sa¤lamas›, genifl bir bilgi yelpazesine eriflimi olanakl›
k›lmas›, grafik, ses, animasyon çoklu medyan›n görsel,
dinamik bir çal›flma ortam› sa¤lamas› etkileflimli ö¤ren-
menin ö¤rencilere sa¤lad›¤› katk›lar aras›ndad›r.
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Okulöncesi Görsel 
Sanatlar E¤itiminde
Disiplinleraras› 
Çal›flmalar

Ö¤retimde toplulaflt›rma anlam›na gelen disiplinleraras› ö¤renme, “çocu¤un kav-
ray›fl kapasitesini göz önünde tutarak, derslerin konu veya üniteler çerçevesinde
toplulaflt›r›lmas›” olarak alg›lanabilir. Bu toplulaflt›rma, ayr› ayr› disiplinlerin ge-
rekli ba¤lant›larla birlefltirmesidir. Disiplinleraras› ö¤renme; iki veya daha fazla
alan›n, her bir alandaki ö¤renmenin geliflimini sa¤lamak amac› ile bütünleflti¤i
bir e¤itim ifllemidir. Bu nedenle disiplinleraras› çal›flmalar ö¤retmenlere, ö¤renci-
ler için motive edici ö¤renme deneyimleri oluflturma konusunda yeni seçenekler
sunmaktad›r (Jacobs, 1989).

Amaçlar›m›z
Bu üniteyi tamamlad›ktan sonra,

Ö¤retim sürecinde disiplinleraras› yaklafl›m›n önemini kavrayabilecek,
Okulöncesi ö¤retim sürecinde, görsel sanatlar e¤itiminde ortaya konulacak
disiplinleraras› yaklafl›m uygulamalar›n›n katk›lar›n› s›ralayabilecek
Okulöncesi ö¤retimde, görsel sanatlar e¤itiminin farkl› disiplinlerle iliflkisini
aç›klayabilecek bilgi ve becerilere sahip olacaks›n›z.

N
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Örnek Olay

Anaokuluna giden Ali bilgisayarda oyun oynamay› çok seviyordu. Oyunlarda
kendine ait bir flehir planl›yor, insanlar› yerlefltiriyor ve kendi flehrini oluflturuyor-
du. Okulda arkadafllar›yla oynarken bile bunu düflünüyordu. Ö¤retmeni bunu
fark etti ve ailesiyle konufltu. Ailesi onun bu oyunu çok sevdi¤inden bilgisayar ba-
fl›nda çok zaman geçirdi¤ini ve bu sebeple derslerle ilgilenmedi¤inden flikâyetçiy-
di. Ö¤retmenin akl›na birden çok parlak bir fikir geldi. 
Ö¤retmen ertesi gün derse elinde renkli kâ¤›tlar ve kartonlarla geldi. Ö¤renciler
merakla bunlar›n ne oldu¤unu sordular ama Ali hiç ilgilenmiyordu. Daha sonra
ö¤retmen yaflad›klar› çevreyle ilgili sorular sordu, flehirlerin nas›l olufltu¤unu an-
latt›. Mimar kimdir? Ne yapar? diye sordu. Farkl› ülkelerde ve tarihlerde yap›lm›fl
olan binalar›n ve flehirlerin resimleri üzerinde konufltular. Ali yavafl yavafl derse
kat›ld›. ‹nsanlar›n yaflamlar›n› sürdürmek için, evlere ihtiyaç duyduklar›n› söyle-
yerek, bir flehir neden, nas›l oluflur kendince aç›klamaya bafllad›. Daha sonra ö¤-
retmen, bu malzemelerle hayallerindeki flehri yapacaklar›n› söyledi. Ali bu dersin
sonunda en baflar›l› ve yarat›c› flehri oluflturdu.
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G‹R‹fi
Ö¤rencilerin daha iyi ve kal›c› bilgiler alarak okullar›n› bitirmeleri e¤itim sistemle-
rinin amaçlar› aras›ndad›r. Ezbere dayal› konularla donanm›fl bilgilerin ö¤rencile-
re, kal›c› olmayacak yöntemlerle anlat›lmas›n›n yararl› olmad›¤› art›k bilinen bir
gerçektir. Ö¤renciler veya ifl hayat›na at›lm›fl mezunlar karfl›lar›na ç›kan baz› prob-
lemlerle ilgili bilgilerin kendilerine aktar›l›p aktar›lmad›¤› konusunda kesin bir so-
nuca varamamaktad›rlar. Baz› ö¤renciler ise bildikleri konular›, o konuyu içine
alan yeni problemlere uyarlayamamaktad›r. Pratikle bezenmemifl, uygulamadan
uzak ezbere dayal› e¤itim alan bireylerin, ileriki hayatlar›nda karfl›laflt›klar› prob-
lemler ve bunlar›n çözümünde yapt›klar› baflar›s›zl›klar›n temelinde bazen, onlar›n
ald›klar› tek yönlü e¤itim çal›flmalar› yer almaktad›r (Gökay, 2010).

Son zamanlarda sadece sanat e¤itiminde de¤il çok farkl› alanlarda da önem ka-
zanan disiplinleraras› yaklafl›m› tan›mlama giriflimleri 1930’larda bafllam›fl ve 1970-
80’lerde ise doruk noktaya ulaflm›flt›r (Lattuca, 2001). Amerika Birleflik Devletleri,
1. Dünya Savafl› sonras› y›llar› kapsayan 1930-1940 y›llar› aras›nda okullarda bü-
tüncül yaklafl›m› desteklemifltir. Uygulanan programlarla ö¤rencilerin ilgileri ve ih-
tiyaçlar› günlük yaflamla iliflkilendirilerek ö¤renmenin bütünleflmesi sa¤lanm›flt›r
(Klein, 1996).

Bir tema veya kavrama farkl› aç›lardan ›fl›k tutabilen; bilgi, beceri ve disiplinle-
rin birbirleriyle iliflkili bir flekilde birlefltirilmesi olan disiplinleraras› yaklafl›m için
farkl› tan›mlar yap›lm›flt›r. Apostel (1970)’e göre “disiplinleraras›” kavram›, iki veya
daha fazla disiplin aras›ndaki ba¤lant›y› içermektedir. Y›ld›r›m (1996), “disiplinlera-
ras›” kavram›n›, “geleneksel konu alanlar›n›n belirli kavramlar etraf›nda anlaml› bir
biçimde bir araya getirilerek sunulmas›” olarak tan›mlamaktad›r. Jacobs (1989) ise,
disiplinleraras› kavram›n› “bir konu veya kavram›n incelenmesi için birden fazla di-
siplin alan›n›n bilgi ve yöntemini kullanan bir yaklafl›m” olarak tarif etmektedir.

Günümüzde e¤itimciler; gerçek hayat› taklit eden ve hatta hayat›n aynas› ola-
rak nitelendirilebilecek konular›, ö¤rencilere çoklu zekâlar›n› gelifltirebilme f›r-
satlar› da sunarak kazand›rmay› hedeflemektedirler. Bundan dolay› günümüz
e¤itim sistemlerinde disiplinleraras› çözümlerin yer ald›¤› görülmektedir (Arms-
trong, 2000). 

Y›ld›r›m (1996)’›n belirtti¤ine göre “disiplinleraras› yaklafl›m bir ders saati içeri-
sinde biraz Tarih, biraz Co¤rafya, biraz Matematik ya da Müzik ifllemek de¤ildir”.
E¤er böyle bir uygulama yap›lacak olursa bu yapay bir birlefltirme olacakt›r. Bu-
nun yerine ö¤retimde farkl› disiplinlere ait bilgi ve becerilerin ortak bir tema etra-
f›nda etkili ve anlaml› bir flekilde birlefltirilmesi gerekmektedir (Yar›mca, 2010). 

Disiplinleraras› yaklafl›m›n temelleri, Dewey’in bireyin deneyimine, yaflant›s›na
odaklanan okul modeline ve Piaget’in yap›land›rmac› e¤itim kuram›na dayanmak-
tad›r. Dewey’in “ö¤renmede yarat›c›l›k ve deneyime odaklanan çocuk merkezli
yaklafl›m›” ile Piaget’in bireyin kendi tecrübesiyle kendi bilgisini oluflturmas›na da-
yanan “yap›land›rmac›l›k teorisi” disiplinleraras› yaklafl›m›n temelini oluflturan ça-
l›flmalard›r (Head, 1997). Dewey, e¤itim yaklafl›m›nda, okulun yaflamdan ayr› bir
parça olarak görülmesi yerine, gerçek yaflamla bütünlefltirildi¤inde çocuklar›n de-
neyimlerinin daha anlaml› olabilece¤ini savunmufltur. Böylece ö¤renciler okulda
ifllenen konular üzerinden elde ettikleri deneyimlerle gerçek yaflamla ba¤lant›lar›-
n› sa¤lam›fl olacaklard›r.

Ellis ve Fouts (2001) ise yapt›klar› bir çal›flmada disiplinleraras› yaklafl›m ilkele-
rinin, “beyin temelli” ö¤renme kuram›na uygun oldu¤unu belirtmifllerdir. Bu arafl-
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t›rmac›lar insan beyninin daha iyi bir ö¤renmeyi sa¤lamak için alg›lad›¤› bilgi ve
kavramlarda örüntü ve iliflkiler arad›¤›n›, her insan›n kendi deneyimleri ve hat›rla-
ma yetenekleriyle d›flar›dan yeni edinilen kavramlara anlamlar yükledi¤ini aç›kla-
m›fllard›r. Yeni edinilen kavram›n, farkl› alanlardaki di¤er bilgilerle bütünlefltirildi-
¤inde ö¤renmenin daha çabuk ve daha kal›c› oldu¤unu belirten bu araflt›rmac›la-
r›n bulgular› “beyin temelli” ö¤renmeyle uyumluluk göstermektedir. Bilgilerin bir-
lefltirilmesi ifllemine, “ba¤›nt› kurma” aç›s›ndan bak›ld›¤›nda, farkl› disiplinlerin
sa¤layaca¤› ba¤›nt›lar›n, ö¤renilmek istenen yeni bilginin daha iyi anlafl›lmas›na
yard›mc› olaca¤› beklenilir. 

Disiplinleraras› yaklafl›m›n etkilendi¤i bir baflka kuram da “çoklu zekâ” kuram›-
d›r. Çoklu zekâ kuram›nda bireyin sahip oldu¤u zekâ alan›n› keflfetmek ve bu ala-
na yönelik e¤itim vermek önemlidir. Görsel zekâ alan›nda baflar›l› olan ö¤rencile-
rin bulundu¤u bir s›n›fta ders anlat›mlar›n›n sanatla iliflkilendirilmesi veya ders an-
lat›m materyallerinin görsel olmas›na özen gösterilmesi konunun daha h›zl› anla-
fl›lmas›n› sa¤larken, anlat›lan konu bafll›¤›n›n di¤er disiplinlerden sa¤lanan bilgi ve
becerilerle bütünlefltirilmesi ile daha kal›c› bir ö¤renme gerçekleflecektir (Yar›mca,
2010).

OKULÖNCES‹  GÖRSEL SANATLAR E⁄‹T‹M‹NDE 
D‹S‹PL‹NLERARASI ÇALIfiMALARIN ÖNEM‹
E¤itimin her aflamas›nda görsel sanatlar e¤itimi belirli bir öneme sahiptir. Görsel
zekâ alan›, insan›n görsel bilgi edinme ve örüntü kurma becerisi, bireyin okuma-
yazma bilmesini gerektirmedi¤inden okulöncesi dönemde kendini daha çok his-
settirmektedir. Ö¤rencilerin yeni fikir ve bak›fl aç›s›na sahip olmas› okulöncesi dö-
nemde ald›klar› e¤itimle ilgilidir. Bu dönemde ö¤renilen bilgi ve deneyimler, on-
lar›n gelece¤ine ›fl›k tutacakt›r. Okulöncesi dönem e¤itiminin en önemli amac›; ço-
cuklar›n zihinsel, bedensel, devinimsel yönden dengeli biçimde geliflimlerini sa¤-
lamak ve onlar›n biliflsel özelliklerini, anlat›m ve iletiflim becerilerini, ba¤›ms›z ifl
görebilme yeterliklerini ve yarat›c›l›klar›n› gelifltirmektir (Özalp,2009). Bu amaca
ulaflmak için okulöncesi dönemde bulunan çocuklara anlat›lacak konular farkl› di-
siplinlerle ba¤›nt› kurulmufl, konular›n gere¤i olarak görsel örneklerle donat›lm›fl,
hayat›n içinden, çocu¤un çevresinde gördü¤ü dünyay› içine alan temalar› içerme-
lidir. Belirlenen temalar›n ö¤rencilerin ilgisini çekecek nitelikte olmas›na ve farkl›
aç›l›mlar yap›lmas›na f›rsat verecek esnekli¤i tafl›mas›na ayr›ca özen gösterilmeli-
dir. De¤iflik dallardan beslenen bilgi da¤arc›¤›na sahip olmaya bafllayan ö¤rencile-
rin, gerçek hayatta karfl›lar›na ç›kacak yeni durumlara karfl› çözümlerini kendile-
rince deneyerek bulmalar› beklenilir. Böylece hayat›n içinde ö¤renme kavram›na,
bu yöntemle biraz daha yaklaflm›fl olunacakt›r. Ö¤rencilerin bilgilerini gelifltirme
iste¤i, elefltirel düflünme yeteneklerinin geliflmesi, karfl›laflt›klar› problemleri çöz-
mek için istekli olmalar› onlar›n ezberlenen ve sonras›nda unutulan bilgilerden
ar›nd›r›lm›fl olarak e¤itilmeleriyle ilgilidir. Farkl› konularda edindi¤i bilgileri birbi-
riyle ba¤daflt›rmaya, onlar›n aras›ndaki iliflkileri bulmaya çal›flan ö¤rencilerin olay-
lar› kavrama yetene¤inde bir yükselme de sa¤lanabilir. Disiplinlerden elde edilen
bilgilerin okulöncesi ö¤renciler için belirlenen bir konu (kavram, tema, bilgi v.b.)
için birlikte kullan›lmas›, bu yafltaki çocuklara ilgili konudaki düflüncelerini, fikir-
lerini ve kiflisel deneyimlerini ifade etmenin de¤iflik yollar›n› gösterecektir. 

Disiplinleraras› kavram›, ayr› ayr› disiplinlerin zenginli¤ini, onlar›n birbiriyle
ba¤lant›l› oldu¤unu ve gerçek hayattaki problemlerin her zaman tek do¤ru cevab›
olmad›¤›n› kabul eder. Problemlere veya durumlara ba¤l› ö¤renme etkinliklerini

150 Görsel  Sanat lar  E¤i t imi

Disiplinleraras› kavram›, ayr›
ayr› disiplinlerin
zenginli¤ini, onlar›n
birbiriyle ba¤lant›l›
oldu¤unu ve gerçek
hayattaki problemlerin her
zaman tek do¤ru cevab›
olmad›¤›n› kabul eder.



içeren bu kavram, bilim, matematik, sosyal, sanat, dil vb. gibi farkl› alanlarda bir-
biri içine girmifl çözümleri bir arada bulundurabilmektedir. Belirli bir konuyu ö¤-
renmek isteyen kifliler (ö¤renciler), sadece o konuyu araflt›rmak yerine, araflt›rma-
lar›na yard›mc› olacak di¤er disiplinleri de kullanarak konuyu inceleyeceklerdir.
Böyle bir e¤itim sistemi içerisinde yetifltirilecek ö¤rencilerin genel e¤itim düzeyi,
kapsam ve derinlik aç›s›ndan daha zenginleflecektir. Bu ö¤rencilerin bilgi da¤arc›-
¤›, örüntülü olarak birbirlerine ba¤l›, unutulma riski düflük bilgi kapsüllerinin olufl-
turdu¤u bir mozaik gibi olacakt›r. Disiplinleraras› ö¤retim sayesinde çocuk kendi-
ni sürekli yenileyen, ö¤rendi¤i bilgiyi kullanan bir insan olarak yetiflecektir. 

‹fller (2004)’e göre de sanat e¤itiminin, disiplinleraras› tematik yaklafl›m çerçe-
vesinde farkl› disiplinlerle bütünlefltirilmesi, ö¤renciler aç›s›ndan daha olumlu e¤it-
sel sonuçlar ortaya ç›kartacakt›r. Ö¤rencilerin e¤itim programlar›nda yer alan fark-
l› alanlar; onlar›n sanatsal kavram ve becerileri ö¤renmelerinde yard›mc› olurken
di¤er taraftan sanat, farkl› disiplinlere ait bilgilerin birbirine ba¤lanmas›nda da kul-
lan›labilmelidir. Ö¤rencilerin sanat yolu ile kendi yaflant›lar›na tepki vermelerinin
yolu aç›lmal›d›r. Okullarda farkl› disiplinlerle verilen dersler, farkl› renklerdeki ip-
lerden dokunan bir kilime benzetilebilir. Renkli bir kilim, desen ve renkleriyle na-
s›l bir insan›n kültürünü ve geleneklerini kendisinde sakl›yorsa farkl› disiplinler-
den kazan›lan bilgiler de ö¤rencinin e¤itimi üzerinde kaplay›c› bir örüntü olufltur-
maktad›r. 

Yak›n ve uzak çevremiz incelendi¤inde insano¤lunun daha karmafl›k sosyal
iliflkilerin içine do¤ru ilerlemekte oldu¤u görülecektir. Bundan 100 sene öncesin-
de yaflayan insanlar›n günlük problemleriyle flimdiki problemlerin ço¤u benzefl-
mezken, gelecekte de benzer bir de¤iflimin sürebilece¤i unutulmamal›d›r. Bugü-
nün okulöncesi dönem ö¤rencilerinin gelecek 50 veya 100 y›l› etkileyebilecekleri
düflünüldü¤ünde onlar›n, geçmifl ve gelecek dönemleri kendi flartlar›na göre anla-
yarak yetiflmeleri konusu önem kazanmaktad›r. Bu nedenle okullarda kendilerine
verilen ezber bilgileri tekrarlayabilme yeteneklerine göre ö¤rencilerin baflar›l› sa-
y›lmas›n›n tehlikesi bulunmaktad›r. Ö¤renciler karfl›laflt›klar› her yeni problem kar-
fl›s›nda farkl› disiplinlerden edindikleri bilgi ve yetenekleri kullanarak karar verme
yetene¤i edinmeden baflar›l› say›l›rlarsa, bunlar gelecekteki ifl hayatlar›nda da, ya
ezber (benzeri daha önceden verilmifl) kararlar› tekrarlama e¤ilimine girecekler
veya baflkalar›n›n kararlar›n› (ak›l dan›flman›n ötesine geçen karar dan›flma) uygu-
lama yolunu seçeceklerdir (Gökay, 2010). 

Okulöncesi Görsel Sanatlar E¤itiminde Disiplinleraras›
Çal›flmalar›n Ö¤rencilere Katk›lar›
Gerçek yaflamla ba¤lant› kurmay› destekleyen disiplinleraras› yaklafl›m, ö¤renme-
yi daha anlaml› hale getirerek ö¤rencilere olumlu yönde katk› sa¤lamaktad›r. Bir
bilgi insan›n yaflant›s›yla ne kadar çok iliflkilendirilmiflse, o kadar iyi organize edil-
mifl demektir. Bu tür kavramlar ve bilgiler gerçek hayatla ne kadar örüntülenirse
bunlar insan haf›zas›nda o derece iyi saklan›p, hat›rlanabilir (Senemo¤lu, 2005).
Bu nedenle ö¤rencilerin unutma olas›l›klar›n› azaltmak ve aktar›lan konular› daha
iyi hat›rlamalar›n› sa¤lamak için, konu alanlar› ile güncel hayat aras›nda iliflkiler
kurulurken farkl› disiplinlerlerden yararlan›lmaktad›r. 

Mathison ve Freeman (1997)’a göre disiplinleraras› yaklafl›m›n katk›lar› s›ralan-
mak istenirse, flu maddeler dikkat çekici olacakt›r. 
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Disiplinleraras› yaklafl›m›n
ö¤renci üzerine katk›lar›. 
• Genel kavramlar›n
uygulanmas›n›
art›rmaktad›r,
• Konulara daha genifl
bak›fl aç›s› sa¤lamaktad›r,
• De¤er yarg›lar›n›n ve
küresel ba¤lant›lar›n daha
iyi anlafl›lmas›n›
sa¤lamaktad›r,
• Karar vermeye yard›mc›
olmaktad›r,
• Yarat›c› ve elefltirel
düflüncede art›fl
sa¤lamakt›r,
• Motivasyonu artt›rmakt›r.



• Genel kavramlar›n uygulanmas›n› art›rmaktad›r,
• Konulara daha genifl bak›fl aç›s› sa¤lamaktad›r,
• De¤er yarg›lar›n›n ve küresel ba¤lant›lar›n daha iyi anlafl›lmas›n› sa¤la-

maktad›r,
• Karar vermeye yard›mc› olmaktad›r,
• Yarat›c› ve elefltirel düflüncede art›fl sa¤lamakt›r,
• Motivasyonu artt›rmakt›r.
Gestalt teorisine ve Brewer, Hebi ve Benjamin (1999)’ne göre “bütün” bireysel

parçalardan daha anlaml›d›r. Disiplinleraras› yaklafl›m, ö¤rencilerin gerçek yaflam-
la ilgili durumlar› anlamalar›n› ve bu durumlar›n büyük bir resmini görmelerini
sa¤lad›¤›ndan dünyan›n “bütünsel” anlam›yla ilgilidir (Drake ve Burns, 2004). Ö¤-
rencilerin dersleri, bunlar›n kendilerine özgü yöntemlerini, birbirlerine göre farkl›-
l›klar› ile kabul eden disiplinleraras› yaklafl›m, ö¤retme-ö¤renme sürecinde ö¤ren-
cinin üzerinde u¤raflt›¤› problemin bütününü görmesini sa¤layacakt›r. Bu yakla-
fl›m, ö¤rencilerin kendilerine farkl› disiplinler arac›l›¤›yla anlat›lan bilgilerin birbi-
rinden tamamen ayr› konular içermedi¤inin anlafl›lmas›n› sa¤layarak, ö¤rencilerin
yaflad›klar› dünyay› bir bütün olarak görmelerini kolaylaflt›rarak, onlara çok yönlü
düflünce biçimi kazand›rmaktad›r. Disiplinleraras› yaklafl›m, çeflitli disiplinlerin bil-
gi ve becerilerini sentezlemeyi ve analiz etmeyi gerekli k›ld›¤›ndan ö¤rencilerin üst
düzey düflünme becerilerine de katk›da bulunmaktad›r. Mathison ve Freeman
(1997), “disiplinleraras› yaklafl›m, elefltirel ve yarat›c› düflünce oluflturma becerisi-
nin yan›nda karar verme becerisini art›r›rken, bilginin sentez edilmesini sa¤lamak-
tad›r” diyerek bu görüflü desteklemektedir. Yap›lan çal›flmalarda, disiplinleraras›
yaklafl›mlar›n, ö¤renme motivasyonunu artt›rd›¤› ve ö¤rencilerin motivasyonunun,
geleneksel ortamda ö¤renim gören ö¤rencilerden daha yüksek oldu¤u belirtilmek-
tedir (Guthrie ve arkadafllar›, 2000).

Önümüzdeki y›llar›n gereksinim duydu¤u buluflçu, yarat›c›, planlay›c›, beyin-
sel yetileri geliflmifl bireylerinin yetifltirilmesi s›ras›nda displinleraras› yaklafl›m içe-
risinde sanat e¤itimi alan›n›n kapsam› zenginleflerek genifllemektedir (Yar›mca,
2010). Sanat e¤itimi görsel kültür ba¤lam›nda ö¤renciyi görmeye bir o kadar da
aramaya, sormaya, merak etmeye, yenilikler denemeye, yeni tasar›mlara yönlen-
dirmektedir. Sanat tarihi, sanat eserleri inceleme, estetik temel disiplinleri ile fark-
l› disiplinleri ortak bir tema etraf›nda bir araya toplayan çocuklar edindikleri bilgi-
lerle sanat›n nas›l üretildi¤ini kendisi de uygulayarak daha farkl› yaklafl›mlar sergi-
leyecektir. (Sanat e¤itiminin bir parças› olan görsel kültürün içeri¤i ve do¤as›na
çizim, resim, heykel, bask› resmin yan› s›ra foto¤rafç›l›k, video ve bilgisayar gibi
teknolojinin yans›mas› olan yeni ürünlerde eklenmifltir. Bu ürünler aras›nda yer
alan mimari (iç-d›fl) tasar›mlar, tekstil, seramik, moda tasar›mlar›, çiçek düzenle-
me ve di¤er farkl› uygulamalarla sanat art›k günlük hayat›n içine girmifltir. Haya-
t›m›z› çevreleyen ve her zaman yan›m›zda olan sanat ve zanaat objeleri, birçok
sanatç›n›n ve zanaatkâr›n üretti¤i eserler olarak çocu¤un yaflant›s›nda yer al-
maktad›r. Popüler sanat olarak da tan›mlanabilen afifller, çizgi romanlar, dövme
flekilleri, çizgi filmler, grafitiler vb. di¤er sanat eserleriyle birlikte çevremizi kapla-
yan görsel kültürün kapsam› içindedir (Gökay, 2009)).

Sanat›n, sanat disiplinleriyle ve di¤er disiplinlerle kaynaflt›r›lmas›ndaki önemli
nokta, sanat›n di¤er disiplinlerle kolayl›kla bütünleflebilme özelli¤idir. Burton ve
arkadafllar› (2000) bu konuyla ilgili afla¤›daki listeyi oluflturmufllard›r. Sanat;
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• Orijinal düflünmeyi, yarat›c›l›¤› ve tasar›msal hayal kurma yetene¤ini art›r›r,
• Ö¤rencilerin enerjisini odaklaflt›rmas›nda yard›mc› olur,
• Farkl› alanlar› araflt›rma esnekli¤ini ö¤retir, yeni olas›l›klar› analiz etmeyi ve

yeni 
• Fikirleri sorgulamay› gelifltirir,
• Farkl› düflünceleri ay›rabilmeyi, birlefltirmeyi, kaynaflt›rmay› ö¤retir,
• ‹lkokullarda ö¤rencilerin okuma, yazma yeteneklerini gelifltirir,
• Sosyal konular›n daha iyi anlafl›lmas›na yard›mc› olur,
• Özellikle ö¤rencilerinin analitik düflünme yeteneklerinin artmas›na
yard›mc› olur (Doster, 2004).

Okulöncesi Görsel Sanatlar E¤itiminde Disiplinleraras› sanat e¤itimi yönteminin uygulan-
mas›n›n ö¤renmeye etkisi nedir?

Okulöncesi Görsel Sanatlar E¤itiminde Disiplinleraras›
Çal›flmalar›n Ö¤retim Sürecine Katk›lar›
Okulöncesinde nas›l daha iyi ö¤renme sa¤lanabilir? ve Ö¤renme nas›l gelifltirilebi-
lir? Sorular›n›n cevab› bizi disiplinleraras› çal›flmalar›n temel al›nd›¤› ö¤retim tasa-
r›mlar›na yönlendirmektedir. Y›ld›r›m (1996) disiplinleraras› yaklafl›m kullan›larak
haz›rlanan ö¤retim tasar›mlar›nda ö¤rencilerin var olan ve gelecekte olabilecek be-
ceri ve ihtiyaçlar›n›n dikkate al›nmas› gerekti¤ini vurgulamaktad›r. Lattuca, Voigt
ve Fath (2004) ise, disiplinleraras› yaklafl›ma göre ö¤retim planlarken hedeflerin,
yönlendirici sorular›n ve ö¤retim stratejilerinin belirlenmesi gerekti¤ine dikkat çek-
mifllerdir. Bu amaç için Roberts ve Kellough’un (2000) da belirtti¤i gibi; ö¤retim s›-
ras›nda disiplinleraras› yaklafl›ma uygun ders içerik ve tasarlar›n›n yap›labilmesi
için afla¤›da belirtilen ad›mlar s›ras›yla gerçeklefltirilmelidir.

• Teman›n belirlenmesi: Bu ilk basamakt›r. Konunun ö¤renciler ve iliflkili
disiplinlerin ö¤retmenleri ile belirlenmesinden sonra “tema” adland›r›l›r.

• Gözden geçirilmesi: Seçilen konunun kazan›mlar›n›n belirlenmesidir.
• E¤itim kaynaklar›n›n belirlenmesi: Seçilen teman›n ifllenmesine uygun

e¤itim kaynaklar›n›n, ders materyallerinin, teknolojik araç ve gereçlerin be-
lirlendi¤i aflamad›r.

• Teman›n organize edilmesi: Yap›lacak etkinliklerin ve gerekli olan soru-
lar›n haz›rlanmas›d›r.

• S›n›f ortam›n›n düzenlenmesi: S›n›f›n yap›lacak etkinliklere ve kazan›m-
lara göre düzenlenmesidir.

• Ünite finali, kapan›fl etkinli¤inin belirlenmesi: Ö¤renilenlerin görsel
destekli sunumlarla sözlü, yaz›l›, ürün oluflturma, proje tasar›mlar› veya gös-
teri (dans, drama...) olarak, grup d›fl›nda veya grup içinde paylafl›lmas›d›r. 

• De¤erlendirmenin belirlenmesi: Tan›mlay›c›, biçimlendirici ve sonuç de-
¤erlendirmesi yap›labilir. Sürecin bafl›nda yap›lan tan›mlay›c› de¤erlendirmede
ö¤rencilerin ne bildi¤i; biçimlendirici de¤erlendirmede süreçte ne yapt›klar›;
sonuç de¤erlendirmede ise ne ö¤rendikleri hakk›nda bilgi edinilmektedir.

Disiplinleraras› yaklafl›m› program gelifltirme boyutunda inceleyen Jacobs (2004)
ise yedi basamakl› bir model önerisinde bulunmaktad›r. 

1. Format seçimi: Yap›lacak tüm etkinlikler genel olarak planlanmal›d›r.
2. Konuyu belirlemek: Ö¤rencilerin dikkatini çekecek bir tema seçilmelidir.
3. Beyin f›rt›nas›: Tema ile iliflkilendirilebilecek kavramlar›n neler olabilece-

¤i belirlenmelidir.
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Disiplinleraras› e¤itim
“anlam ve anlamakla”
ilgilidir. Farkl› alanlardaki
bilgilerin ö¤renci taraf›ndan
kullan›lmas›, ilgili bilgi
geçifllerinin sa¤lanarak
belirli bir konunun
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tamamlanmas›, ö¤rencinin
merak etti¤i konuyu
sorgulayarak edindi¤i farkl›
bilgileri bütünleyebilmesi,
anlayarak ö¤renmenin
temelini oluflturmaktad›r.



4. Gerekli sorular›n gelifltirilmesi: Ö¤rencilerin disiplinleraras›ndaki iliflki-
yi kurmalar›nda yol gösterecek, kolayl›k sa¤layacak sorular haz›rlanmal›d›r.

5. Gerekli sorularla beceriyi ve de¤erlendirmeyi birlefltirmek: Belirle-
nen beceri, bilgi ve de¤erlendirmeler sorularla bütünlefltirilmelidir.

6. Günlük etkinliklerin planlanmas›: Belirlenen her etkinlik gerekli sorular-
la iliflkilendirilerek etkinlikler planlanmal›d›r.

7. Son kontrollerin yap›lmas›: Tüm basamaklar›n yeniden gözden geçirilip
gerekli görülen düzeltmelerin veya düzenlemelerin yap›ld›¤› aflamad›r (Ya-
r›mca, 2010). 

Ayr›ca farkl› disiplinlere ait bilgi ve beceriler ö¤retilirken as›l temadan uzaklafl-
ma riskinin bulundu¤u da unutulmamal›d›r. Böyle bir durum karfl›s›nda ö¤renciler
ana temay› tam anlam›yla kavrayamayacaklard›r. 

Disiplinleraras› yaklafl›m› planlayan ö¤retmenlerin sahip olmas› gereken özel-
liklerinden birisi, kendi alan›n›n d›fl›ndaki disiplinler hakk›nda da bilgi sahibi olma
zorunlulu¤udur. Bu yaklafl›mla ders anlatan ö¤retmen, elbette her alan›n ayr›nt›la-
r›n›, kazan›mlar›n› o disiplinin uzman ö¤retmeni kadar iyi bilemeyecektir. Bu du-
rumlarda ilgili alan ö¤retmenleriyle bir araya gelerek ortak organizasyonlarla ders
anlat›m›n›n yan› s›ra ilgili disiplin alanlar›nda uzman kiflilerin (sanatç›, mimar, hey-
kelt›rafl, tarih uzman›, yazar vb.) s›n›fa davet edilmesi veya alan gezilerinin düzen-
lenmesi gibi etkinliklerle ö¤rencilerin konuyu kavramalar›na yard›mc› olacakt›r.
Disiplinleraras› yaklafl›m›n ilkesi gere¤i yaflamla ilgili konular›n seçilmesi ancak
güncel olaylar›n takip edilmesiyle gerçekleflebilmektedir. Dolay›s›yla ö¤retmen
gündemi takip ederek ö¤rencinin dikkatini çekecek konular› seçmek zorundad›r.
Günlük yaflamla ilgili konular da böylelikle ö¤renciler taraf›ndan ilgilenilen bir ko-
numa gelecektir. 

Ayn› zamanda ö¤retmen temalar› belirlerken çok dar veya çok genifl kapsaml›
konular› seçmekten sak›nmal›d›r. Disiplinleraras› yaklafl›mla yap›lan etkinliklerde
konular›n sonradan oluflacak yeni flart ve durumlara göre, s›n›rlar›n›n de¤ifltirilebil-
me olas›l›¤›n›n bulundu¤u da ders planlamas› yap›l›rken unutulmamal›d›r. Disip-
linleraras› yaklafl›mla etkili bir biçimde iliflkilendirme yapabilmek için konu alanla-
r›na ait bilgilerin iyi bir flekilde kavranmas›, anlamland›r›lmas›, içsellefltirilmesi
önemlidir. Bu nedenle, ö¤retmen ve ö¤rencilerin disiplinleraras› iliflki kurmaya,
elefltirel düflünmeye ve sorgulamaya aç›k olmalar› gerekmektedir. Okulöncesinde-
ki çocu¤un içinde bulundu¤u yafl grubu özelli¤ine dikkat edilerek seçilen temay-
la ilgili oluflturulacak sorular ve etkinlikler onlar›n hofllanaca¤› farkl› yöntemlerle
(oyun, drama...) verildi¤i zaman ö¤renciler ilgili temaya farkl› disiplinlerin bak›fl
aç›lar›ndan bakabilecek, teman›n hangi bilgi ve becerileri içerdi¤ini sorgulayabile-
cek ve farkl› konu alanlar›na ait bilgileri as›l konuyla birlefltirebileceklerdir. 

Disiplinlerin birlefltirilmesi ile bilgiler di¤er alanlarla iliflkilendirildi¤inden ö¤-
rencilerin sevmedi¤i dersler bile onlar için zevkli hale gelebilmektedir. Örne¤in,
ö¤renciler matemati¤in sadece rakamlardan oluflmad›¤›n›, sanat (kübizm, denge
vb. konular) ve sosyal alanlar›nda da kullan›labilece¤ini anlad›klar›nda, bu onlar
için çok heyecan verici bir duruma gelecektir. (Duman ve Aybek, 2003).

Parsons (2004)’a göre disiplinleraras› e¤itim “anlam ve anlamakla” ilgilidir.
Farkl› alanlardaki bilgilerin ö¤renci taraf›ndan kullan›lmas›, ilgili bilgi geçifllerinin
sa¤lanarak belirli bir konunun anlafl›lmas›n›n tamamlanmas›, ö¤rencinin merak et-
ti¤i konuyu sorgulayarak edindi¤i farkl› bilgileri bütünleyebilmesi, anlayarak ö¤-
renmenin temelini oluflturmaktad›r. Bu görüfle göre konuyu anlamak, daha alt ö¤-
renme seviyeleri olan “konuyu ö¤renmek” ve “rutin beceriler” kazanmaktan daha
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çok önemli olmaktad›r (Gökay,2010). Okulöncesinde yap›lan baz› uygulamalarda
çocuklar›n, verilen fotokopi ka¤›tlar üzerindeki flekilleri kendilerinden istenilen
renkte boyamakla veya haz›r çizilmifl flablon kal›plar› keserek yap›flt›rmakla yuka-
r›da belirtilen kazan›mlar› elde edip etmediklerini düflünmek gerekir. Bu flekilde
e¤itim alan bir çocuk ileriki yafllar›nda sanat› sadece el becerisi olarak görecek es-
tetik, tarih, elefltiri ve tasar›m yapma gücünden yoksun olarak yetiflecektir. 

Disiplinleraras› e¤itimin hedefi ö¤rencinin içinde bulundu¤u dönem özelli¤ine
göre ihtiyac› olan bilgilerle ve deneyimlerle donan›ml› olarak yetiflmesidir. Belirli
bir zaman sonra unutaca¤›, uygulama yönünü hiç ö¤renemedi¤i bilgilerin yüklen-
di¤i yerler art›k okullar olmamal›d›r. Bu durumda gerçek hayat tecrübesini sokak-
ta ö¤renen ö¤renci, okulu kullanmayaca¤› bilgilerden bahseden bir yer olarak gör-
meye bafllayacakt›r ki, bu e¤itim sisteminin düflebilece¤i en alt baflar›s›zl›k seviye-
sidir. Bu nedenle e¤itim, ö¤rencilerin günlük hayat›n› etkileyen her türlü bilginin
ilgili disiplinlerle araflt›r›larak sunuldu¤u, ö¤rencilerin kendi karar verme mekaniz-
malar›n› içeren etkinliklerle, projelerle renklendirilmifl, “anlamaya” yönelik bir ol-
gu olarak verilmelidir. Bu yaklafl›m, bireyin zihinsel gelifliminde etkili olan, farkl›
düflünme becerilerinin gelifltirilmesinin yan› s›ra problem çözme becerisi, soyut
düflünebilme, analiz ve de¤erlendirme yapabilme davran›fllar›n› kazanmada da et-
kin olacakt›r. Özkök (2005) ‘ün deyimi ile disiplinleraras› yaklafl›m; Var olan fley-
lerin geçmiflini araflt›ran tarihçi; Neden ve nas›l› araflt›ran bilim insan› ve yeni fley-
ler üreten sanatç›n›n zihinsel fonksiyonlar›n›n bir araya getirilmesidir. Bu üçlü ol-
gunun ö¤renciler taraf›ndan karfl›laflacaklar› yeni problemlere uyarlamas›n› ö¤ren-
mek onlar› önlerindeki hayata haz›rlayacakt›r. Böylece bu yöntemle yetifltirilecek
ö¤rencilerin karar verme yetilerinin, araflt›r›c› özelliklerinin geleneksel yöntemlere
göre yetiflen ö¤rencilerden daha fazla olmas› beklenilmektedir (Gökay, 2010).

Okulöncesi Görsel Sanatlar E¤itiminde Disiplinleraras› çal›flmalar›n hedefleri nelerdir?

OKULÖNCES‹  GÖRSEL SANATLAR E⁄‹T‹M‹N‹N
FARKLI D‹S‹PL‹NLERLE ‹L‹fiK‹S‹
Günümüz yaflam flartlar› düflünüldü¤ünde sanat› ö¤renirken sanatsal çözümleme-
lerle ö¤renmeyi art›rmak ve zenginlefltirmek için farkl› alanlar aras›nda anlaml› or-
takl›¤a ihtiyaç duyulmaktad›r. Amerikan Sanat E¤itimi Dernekler Toplulu¤u (CNAE-
A, 2002) sanat alan›nda disiplinleraras› ö¤renmenin gerekli basamaklar›n› flu flekil-
de s›ralam›flt›r; 

a) Sanat› içine alan disiplinleraras› anlaml› iliflkileri ortaya ç›karmaya yönelik
ö¤renme deneyimleri, 

b) Hedefe uygun olarak dikkatlice seçilmifl sanatsal örnekler, malzemeler ve
terminoloji 

ile seçilmifl konu ve kavramlar›n derinlemesine çal›fl›lmas›, 
c) Sanat e¤itiminde, ö¤rencilerin ö¤renme ifllemine kat›lmas› (yarat›c›l›k, per-

formans ve 
karfl›l›k verme, ürün oluflturma, tart›flmalara kat›lma vb.), 
d) Sanatla uyumlu ödevlerin, çal›flmalar›n, projelerin oluflturulmas›. 
Doster (2004) yapt›¤› tez çal›flmas›nda, sanat›n insan beyninin yeni fleyler orta-

ya koyma taraf›n› harekete geçirdi¤ini yazarak, bu yönüyle sanat›n farkl› disiplin-
lerde kullan›lmas›n›n son 25 y›l içinde daha çok teflvik edildi¤ini söylemektedir.
Doster’e göre bilgi yüklü standart e¤itim programlar›n›n yerine, sanatla birlefltiril-
mifl uygulamalar› içeren programlar›n ele al›nmas›, ö¤rencilere günümüz hayat ve
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çal›flma koflullar›yla uyumlu bilgi aktar›m›nda daha geçerli bir yöntem olarak göze
çarpmaktad›r. Doster araflt›rmas›nda, ö¤rencilerin sanat ile kendi ülke tarihlerinin
birlefltirilerek anlat›m›n›n avantajlar›ndan bahsetmektedir. Çal›flma sonunda; sanat
eserleriyle birlefltirilerek haz›rlanan ülke tarihi ders program›n›n, ö¤rencilerin tarih
alg›lamas›n› art›rd›¤›, onlar›n tarihi olaylar› daha iyi kavramaya bafllad›klar› ve ö¤-
rencilerin sanata do¤ru yönelimlerinin de artt›¤› belirtilmektedir. Bu araflt›rma sa-
nat›n uygulama alanlar›n›n nas›l geniflleyebilece¤i konusunda fikir vererek di¤er
uygulama alanlar›ndaki araflt›rmac›lar› da teflvik etmektedir.

Bu örnekten yola ç›k›ld›¤›nda Kurtulufl Savafl› öncesi ve sonras› ülke tarihimizi
okulöncesi dönemdeki çocuklara kal›c› bir flekilde aktarman›n en önemli yolunun,
mümkün oldu¤u kadar görsel materyallere dayanarak konuyu sunmak oldu¤u ar-
t›k tart›fl›lmayacak bir gerçektir. Büyük boyutlu panoramik duvar resimleri ve bu
resmi 3. boyuta tafl›yan tasar›mlar art›k ülkemizde baz› müzelerimizde yer almak-
tad›r. Bu resimler anlat›lan konuya uyumlu olan müzik ve seslendirmelerle birlefl-
tirilince çok daha etkili olmaktad›r. An›tkabir’de bulunan Kurtulufl Savafl› anlat›ml›
panoramik resim; sanat›n, sesin ve tarihi mekan tasar›m›n›n duygulara nas›l hitap
etti¤i konusunda bir örnektir. Benzer sanat-tarih etkilefliminin sa¤lanaca¤› resim-
mekan iliflkileri farkl› atmosferlerde de sürdürülebilir. Tarihi bir ev ortam›nda, evin
içindeki eflyalar› de¤ifltirilmeden, ilgili dönemin müzikleri, dönemin alg›lanmas›n›
sa¤layacak manzara ve portre resimlerle bezenmifl bir mekan› gezecek olan
okulöncesindeki çocuklar, ilgili dönemin yaflant›s› hakk›nda çok daha fazla soru
soracaklard›r. Bu çocuklar›n, merak ettikleri için sorduklar› her soru onlar›n haf›-
zalar›nda daha kal›c› olacakt›r. Birçok aç›dan o ev onlar için, içinde gezdikleri, gör-
dükleri, dokunduklar› ve koklayabildikleri tarihi bir ortamd›r. 

Benzer flekilde Kurtulufl savafl› konular› anlat›l›rken, o devrin evleri, o devir in-
sanlar›n›n giysileri gösterilirken, çocuklara Resim sanat› tarihimizde özel bir öne-
me sahip ‘fiiflli Atölyesi Grubu’na ait tarihi resimler gösterilip sanat elefltiri yöntemi
ile incelendi¤inde, çocuklar›n sanata ve tarihe olan ilgileri art›r›l›rken ö¤rendikle-
rinin görsel olarak da desteklenmesi sa¤lanmaktad›r. Bu ö¤rencilerin daha sonra
konuyla ilgili bir fliir, öyküden yola ç›karak resim yapmalar›, henüz okuma yazma
ö¤renmemifl bu çocuklar için kendilerini ifade etme yöntemi olacakt›r. 

Okulöncesi Görsel Sanatlar E¤itimi ve Bilim Alan›
Günümüzde yap›lan sanat eserleri incelendi¤inde sanatç›lar›n her türlü malzeme
ve teknik imkanlardan faydalanarak eserlerini oluflturduklar› görülür. Bir anlamda
di¤er disiplinlerde oldu¤u gibi sanatta da s›n›rlar›n ortadan kalkt›¤›n› pek çok alan-
dan sanat›n beslendi¤i söylenebilir. Rönesans döneminin büyük sanatç›s› Leonar-
do da Vinci’nin çal›flmalar› incelendi¤inde yapt›¤› çal›flmalarla kendisini mimar,
mühendis, sanatç›, bilim adam› gibi s›fatlarla görmekteyiz. Bu tip örneklerin ço-
cuklarla incelenmesi farkl› alanlar›n birbirini nas›l destekledi¤ini anlamalar›na yar-
d›mc› olacakt›r.

Okullarda verilen resim derslerinin sadece sanat e¤itimiyle s›n›rl› kalmamas›
gerekti¤ini söyleyen Artut (2004) çocuklar›n, do¤a ile insanlar aras›ndaki iliflkileri
sanat arac›l›¤›yla daha iyi tan›mlad›¤›n› belirtmektedir. Artut’a göre çocuklar›n dün-
yadaki hayat›n zenginli¤ini görerek (anlayarak) büyümeleri, onlar›n yarat›c› ve öz-
gün düflünce birikimlerini art›racakt›r. Bu deneyimler çocuklar›n gelecek y›llarda-
ki bilgi seviyelerinin, araflt›rma isteklerinin ve entelektüel geliflimlerinin artmas›na
yard›mc› olacakt›r.
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Çocuklar dünyadaki hayat›n
zenginli¤ini anlayarak 
büyürlerse, onlar›n yarat›c›
ve özgün düflünce 
birikimlerini artacakt›r.



Bir okulöncesi ö¤retmeninin sanat da dahil olmak üzere ö¤rencilerin farkl› di-
siplinlerdeki bilgileri bulma, iliflkilendirme ve anlamland›rma becerileri üzerine yo-
¤unlaflmalar› gerekmektedir. Taylor (2006) sanat uygulamalar›yla di¤er bilim dalla-
r›n›n anlaml› iliflkilendirilmesi konusunda örnekler veren bir baflka araflt›rmac›d›r.
Sanat›n; sa¤l›k, bitki yetifltirme ve toprakta bulunan besinler konusunda nas›l kat-
k›da bulunabilece¤ini örneklerken; ö¤rencilerin bitki form ve flekillerini “tehlikeli
bahçeler” konu bafll›¤› alt›nda inceleyebileceklerini yazm›flt›r. Okulöncesi çocukla-
r›n “bitki tohumu paketi” tasarlamalar›, paket üstündeki motif ve flekilleri düflün-
melerini sa¤layacak, belki de onlar› kendi aralar›nda bitkilerin tohumlar›n›n farkl›
farkl› flekillerde filizlendi¤i ve büyümeye bafllad›¤› konusunda tart›flmaya sevk
edecektir. Bu örnekte ö¤renciler dünyadaki ekolojik yaflam konusunda bir çal›flma
haz›rlayacaklard›r. Proje ilgili ön-incelemeler, tart›flmalar ve proje plan›n›n olufltu-
rulmas› ifllemi s›ras›nda ressam Joseph Norman’›n “Tehlikeli bahçeler” isimli tablo-
su ö¤rencilere ekolojik sistemin hayat›m›zdaki yerini göstermesi aç›s›ndan çok
önemlidir. Ö¤rencilerin toplayaca¤› bilgilerle Norman’›n bu tabloyu yaparken, in-
sanlar›n oluflturduklar› at›klar nedeniyle dünyan›n ne kadar tehlikeli bir duruma
dönüflebilece¤ini göstermek istedi¤ini ö¤reneceklerdir.

‹liflkilendirme aflamas›nda; Ö¤rencilerin, Norman’›n “Tehlikeli bahçeler” resmi
üzerindeki söyleflileri, tart›flmalar› onlar›n ekoloji konusunu anlamalar›n› sa¤laya-
cakt›r. Ö¤rencilerin “Kendi yaflad›¤›m›z çevre içinde “tehlikeli bahçeler” olufltur-
mamak için neler yap›labilir?” sorusuna cevap aramalar›, “anlam ve konular›n bir-
lefltirilmesi” konusuna verilebilecek örneklerdendir. Ö¤rencilerin okulda ve çevre-
lerinde gördükleri “azaltal›m”, “tekrar kullan›n”, “geri dönüflüm” iflaretleri ve yaz›-
lar›n›n ne anlama geldi¤ini bulmaya çal›flmalar›, onlar› farkl› disiplinler içinde arafl-
t›rmaya sevk etmektedir. Ö¤rencilerin afla¤›daki sorulara verecekleri cevaplar, on-
lar›n s›n›fta gördükleri bir tablodan yola ç›karak neleri incelemeleri gerekti¤i ko-
nusunda fikir verecektir. ‹lgili sorular;

• At›klar›m›z› nas›l azalt›r›z? 
• S›n›f›m›zdaki çöp sepeti içinde neler var? 
• Çöpe att›¤›m›z fleylerden tekrar kullanmaya uygun olan› var m›? Bunlar

nelerdir? 
• Elimizi kurularken daha az ka¤›t havlu parças› kullansayd›k ne kadar 

ka¤›t ve enerji kazan›labilirdi? 
• Kalemlerinize sahip ç›k›yor musunuz, yoksa onlar› kaybedip tekrar tekrar 

kalem mi al›yorsunuz? 
• Her gün etraf›m›zda görmeye al›flt›¤›m›z çöp kutular› içindeki çöpler 

nereye gidiyor, hiç düflündünüz mü? 
Anlamland›rma aflamas›nda; Ö¤renciler farkl› disiplinlerden ö¤rendikleri de-

neyimleri, bu konuda yapt›klar› deney sonuçlar›n›, fikirleri ve bilgileri kendi sanat
üretimlerinde kullanabileceklerdir. Okulöncesi çocuklara verilen bitki tohumu pa-
keti tasarlama çal›flmas›nda, çocuklar kendi hayali bitkileri için resim ve çizim ya-
pacaklard›r. Bu s›rada kendi firma sembollerini, bitki flekillerini, renklerini ve bitki
formlar›n›, edindikleri bilgiler ›fl›¤› alt›nda tasarlay›p resimleyeceklerdir. Taylor
(2006) üzerinde çal›flt›¤› bu örnek proje kapsam›nda, okulöncesi ö¤rencilerinin
yapt›¤› hayali bitki ve paketlerine verilen ilginç örnekler; “difllerini f›rçalamay›
unutma” bitkisi tohum paketi tasar›m›, “köpe¤ime mama verecek bitki” paket tasa-
r›m› ve “yeni do¤mufl kardeflim bitkisi” paket tasar›mlar›d›r.

Marshall (2006) taraf›ndan yap›lan bir di¤er proje ise sanat e¤itimini di¤er arafl-
t›rma ve düflünme alanlar›yla (bilim, sanat, mitoloji, dil, öykü anlatma... gibi) bir-
lefltirmeye yöneliktir. Bu çal›flma içeri¤inde, baz› basit konular›n ö¤renciye o güne
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kadar anlat›ld›¤›ndan farkl› olarak verilmesi bulunmaktad›r. Böylece derslerde an-
lat›lan kavramlar derinlemesine araflt›r›larak seçilen tema ile ilgili di¤er alt kavram
ve bilgiler yüzeysel anlamlar›n›n ötesinde incelenmektedir. Konunun bafllang›c›n-
da farkl› hayvan türlerinin foto¤raflar› incelenmifl, mitolojideki fantastik hayvanlar-
la ilgili bölümler ö¤retmen taraf›ndan okunmufl ve ö¤rencilerle bunlar›n özellikle-
ri tart›fl›lm›flt›r. Bu projeye kat›lan ö¤rencilerden do¤al olmayan, hayali bir hayva-
n› detayland›rarak çizmeleri istenmifltir. Ö¤renciler daha sonra bu hayvanlar›n ne-
rede yaflayacaklar›n› düflünerek resimlerini gelifltirmifl, hayali olarak tasarlad›klar›
hayvanlara hayali yaflam alanlar› kurmufllard›r. Bu noktada sanat di¤er bilim dalla-
r›yla birlefltirilmeye bafllanm›flt›r. Çizilen hayali hayvan ve yaflad›¤› çevre belirli bi-
lim kurallar›na uyacak flekilde tasarlanmal›d›r. Bu aflama ö¤renci için; düflündü¤ü
ve resmini yapmaya çal›flt›¤› ortam konusunda sanat-bilim birlefltirilmesinin ger-
çekleflti¤i evredir. Bir sonraki aflamada ö¤renciler yapt›klar› çal›flma hakk›nda öy-
küler haz›rlayarak s›n›fa sunumlar›n› gerçeklefltirerek ayn› zamanda sosyal dene-
yim kazanm›fllard›r. Bilim ve dil alan›n›n yan› s›ra ö¤renci daha önce görmedi¤i ve
düflünmedi¤i bir hayvan› çizmeye yönlendirilmifl, ak›l, yarat›c›l›k ve el becerileri
kulland›r›lm›flt›r. Bunun gibi uygulamalar çocu¤un gelecek yaflant›s›nda orijinal
düflünmeye önem veren bir kiflilik yap›s›n›n da oluflmas›na yard›mc› olacakt›r.

Fizik alan› içerisinde yer alan kuvvet, hareket konusu kapsam› ile spor, dans,
resim alanlar› ortak bir tema kapsam›nda ele al›nabilir. Kuvvet sonucu oluflan ha-
reketlerin (h›zlanma, yavafllama, sallanma, yön de¤ifltirme, dönme) neler oldu¤u
oyunlarla vücut hareketleri (spor) ile buldurulur. Çocuklarla bu kez Matisse’in
“Dans” isimli resmi ile Degas’›n “Balerinler” resmi incelenir. Ders sonunda çocuk-
lar kendi dans figürlerini olufltururlar. Sanat alan› ve matematik disiplininin ele
al›nd›¤› çal›flmalarda Calder (mobil heykeller=denge) Escher, Kandinsky, Male-
vich, Mondrian, Picasso, Sabri Berkel ve Nurullah Berk gibi sanatç›lar›n eserleri ile
ba¤lant› kurulabilir. Ö¤renciler bu eserleri sanat eserleri yöntemi ile inceledikleri
zaman matemati¤in bir anlamda görsellefltirilmesine tan›k olacaklard›r. Fizik konu-
sunda ›fl›¤›n sanat gerecine dönüfltürüldü¤ü günümüzdeki uygulama örnekleri, bo-
tanik, zooloji, ekoloji, co¤rafya, tarih, mitoloji, psikoloji gibi pek çok alanla ba¤-
lant› kurulabilir. Fakat burada unutulmamas› gereken sanat›n temel disiplin olarak
ele al›nmas› ve belirlenen temadan uzaklafl›lmamas›d›r.

Okulöncesi Görsel Sanatlar E¤itimi ve Sosyal Alanlar
Sanat e¤itiminin sosyal alanlarda uygulama çal›flmalar›na da girmesi kaç›n›lmazd›r.
Sanat insan›n kendini tan›mlamaya çal›flt›¤› farkl› bir anlat›m yolu oldu¤una göre
sosyal alanlar sanatsal uygulamalara ek kazan›mlar getirecektir.

158 Görsel  Sanat lar  E¤i t imi

Resim 7.1 Resim 7.2

Degas, 
Balerinler

Matisse, Dans.

Elefltirel düflünmeyi
gelifltirmek, olay veya
olgular aras›nda ba¤lant›
kurabilmek, sadece bir
sanat eseri üzerinde
çal›flmakla de¤il, günlük
hayattaki faaliyet ve
edinilen tecrübelerle de
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Sosyal alanlar-sanat iliflkisini sa¤lamak ve ilgilenilen kavramlar› daha iyi anla-
mak için seçilecek konular›n günlük yaflamdan seçilmesi, ö¤rencilerin disiplinleri
tek bir tema alt›nda iliflkilendirmede kolayl›k sa¤layacakt›r. Popovich (2006), bu gö-
rüflü destekleyen bir çal›flmas›nda, çevresel konular› tema olarak ele alarak, dünya
ve ABD nüfusunu ve gittikçe artan nüfusun do¤al kaynaklar ve ekonomik kalk›n-
ma üzerindeki etkilerini sanat uygulamalar›n› da içine alacak flekilde incelemifltir.
Ö¤rencilerin “Dünya ve Amerikan nüfus miktar› ve nüfusla ilgili problemler” konu-
sunu anlamalar› için uygulanan bu projenin resim dersini ilgilendiren k›sm›nda ö¤-
rencilerden “teknolojik geliflim bizi nereye götürüyor” bafll›kl› bir resim yapmalar›
istenmifltir. Ö¤renciler bu uygulamada gelece¤in flehirlerini çizerek oluflturmak iste-
diklerinde öncelikle bu temadaki gelecek tahminlerinde, dünya üzerinde k›s›tl› olan
baz› kaynaklar›n fark›na varacaklard›r. Bu durum ö¤rencilerin, kaynaklar›n daha
verimli kullan›lmas› konusunu çok daha iyi anlamalar›n› sa¤layacakt›r.

Ö¤rencilerin çevrelerini geniflleterek daha genifl bir dünyayla ba¤lant› kurmak
için seçebilecekleri konu bafll›klar›n›n (temalar›n); kiflisel kimlik, özgürlük, ba¤›m-
s›zl›k, sosyal yap›lar, kahramanlar ve çevre oldu¤unu söyleyen Popovich’i, benzer
görüflleriyle Anderson ve Milbrandt (2005), Parsons (1998) ve Stokrocki’de (2005)
desteklemifltir (Yar›mca,2010). Sanat›n sosyal alanlarla iliflkilendirilmesi ve ilgili bi-
limlerin disiplinleraras› bilgi aktar›m›nda beraberce kullan›lmas› sayesinde, ö¤ren-
ciler dünya hakk›nda e¤itilerek, yaflad›¤›m›z bu dünyada ne kadar farkl› toplumla-
r›n oldu¤unu, toplumlar›n geçmifllerini ve bugünkü yaflant›lar›n›, düflüncelerini ve
kültürlerini de ö¤renmifl olacaklard›r. Bu bilgileri edinirken farkl› kültürlerin de¤i-
flik sanat eserlerini s›n›fta veya müzede inceleyerek, sanat›n daha karmafl›k olabi-
lece¤ini kavramakta, farkl› kültürleri, de¤iflik sanatç›lar› onlar›n eserlerini anlama-
ya çal›flmaktad›rlar. Bu yaklafl›m, ö¤rencilerin yarat›c›l›klar›n›n geliflmesinin yan›n-
da, iletiflim kurmalar›na, hayal etmelerine, toplumsal anlay›fllar›n›n artmas›na ve
farkl› konularda karar vermelerine de yard›mc› olmaktad›r (Dobbs, 1998; Aktaran:
Gökay, 2005).

Sosyal alanla ilgili Bu konuya verilebilecek bir baflka örnek “mozaik inceleme-
si” olabilir. Derste, ülkemizde çok güzel örnekleri bulunan mozaik tekni¤inde
eserlerin yans›t›ld›¤› efsanelerden seçilmifl örnekleri bir masalm›fl gibi çocu¤un yafl
seviyesine göre anlatmak çocuklar›n ilgisini eser üzerinde yo¤unlaflt›r›r. Bunun
için bu aflamada sorulacak sorular, aç›k uçlu, esere yönelik, dikkat çekici, verilmek
istenen bilgiye çocu¤un kendisinin ulaflmas›n› sa¤layacak yap›da olmal›d›r. Bu
amaçla yap›lan bir çal›flmada örnek olarak ‘Odysseus ve Kiklop’ ve ‘Dafne’nin
Akan Gözyafllar›’ adl› mitolojik hikâyeler okulöncesi çocuklara okunmufl ve bu hi-
kâyeleri anlatan mozaik örnekleri gösterilmifltir. Bu çal›flmada çocuklar›n gösteri-
len mozaikler hakk›ndaki hikâyeleri büyük bir dikkatle dinledikleri görülmüfltür.
Onlar›n dikkatlerini en çok resimlerdeki insanlar›n k›yafetleri ve tafllar›n dizilmesi
(mozaik tekni¤i) çekmifltir (Özalp, 2009). Bu uygulamal› proje s›ras›nda, eserler sa-
nat elefltirisi yöntemi ile incelenmifl, eserlerin o günkü kullan›m alanlar› ile bugün-
kü durumlar› karfl›laflt›r›lm›fl ve grup çal›flmas› ile kendilerine mozaik tekni¤ini uy-
gulama f›rsat› tan›nm›flt›r. Onlar›n art›k mozaik tekni¤i ve ilgili hikayeyi mümkün
oldu¤unca hat›rlamalar›, konunun sanatsal ve tarihsel bilgisini ömür boyu tafl›ma-
lar› konusunda beklentilerimiz daha fazla olmaktad›r. 

Elefltirel düflünmeyi gelifltirmek, olay veya olgular aras›nda ba¤lant› kurabil-
mek, sadece bir sanat eseri üzerinde çal›flmakla de¤il, günlük hayattaki faaliyet ve
edinilen tecrübelerle de olabilir. Miami’de bulunan “Wolfson Çocuk Geliflim Mer-
kezi”, program idarecisinin elefltirel düflünceyi gelifltirme konusu ile ilgili bir çal›fl-
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mas› bu tür incelemelere örnek verilebilir. Bu çal›flma s›ras›nda okulöncesi dönem-
deki bir ö¤renci grubu, Miami flehir merkezinde, çevreyi tan›ma amaçl› bir yürü-
yüfl yapm›fllard›r. Bu geziden sonra çocuklar›n gördükleri mimari yap›lar hakk›n-
da konuflmalar› istenmifltir. Daha sonra çocuklar gördüklerinden ve edindikleri fi-
kirlerden faydalanarak kendilerine göre çizimler yapmaya çal›flm›fllard›r. Çocukla-
r›n bir proje süresinde ürettikleri mimari çizimlerden baz›lar› araflt›rmac›y› flafl›rt-
m›flt›r. Okulöncesi dönem çocuklar›n›n isteyerek ilgiyle çizdikleri proje çal›flmala-
r›, onlar›n kendilerine rehber olan ö¤retmenlerle, mimarla, ilgili kitap ve materyal-
lerle nas›l desteklenebilece¤ini göstermifltir. Bu destek onlar›n proje sonuçlar›n›,
okulöncesi çocuklardan beklenebilecek sonuçlardan çok daha ileriye götürmüfltür.
Bu nedenle ö¤retmenler, ö¤rencilerin yeni fleyler üretmeleri, konuya adapte olma-
lar›, düflüncelerini serbestçe aç›klamalar› noktas›nda onlara farkl› disiplin alanlar›n-
dan destek alarak yard›mc› olmal›d›r. De La Rosa’n›n çal›flmas› s›ras›nda okulöncesi
dönem çocuklar›; bir mimar bir evin plan›n› nas›l çiziyorsa onlarda öyle davran›fl-
lar sergilemifllerdir. Çizimlerini evin plan›n› konuflarak ve teorik kelimeleri kulla-
narak yapm›fllard›r. Kendilerini bu projeye öyle kapt›rm›fllard›r ki, planlar›n› ka¤›t
rulo yaparak onlar› sanki bir mimarm›fl gibi tafl›m›fllard›r. Ö¤rencilerin birbirleriyle
konuflurken sorduklar›, “Binan›n ayakta durmas› için bunu nas›l yerlefltirmemiz ge-
rekir? Yap›n›n nerede durmas› gerekir? “ gibi sorularla çocuklar›n, elefltirel düflün-
ce ve problemleri çözme konusundaki yarat›c›l›klar›n› izleyen De La Rosa, çocuk-
lar›n bu çal›flmayla mimari yap›lar› ö¤renme sürecinde, di¤er disiplinlerle ba¤lant›
kurman›n onlar› ne kadar gelifltirdi¤ini aç›klam›flt›r (Drew ve Rankin, 2004). 

Disiplinleraras› yaklafl›mla sanat e¤itimi kavram›n›n ele al›nd›¤› bir araflt›rmaya
Kirk ve Jefferies’›n (2006) çal›flmalar› örnek olarak verilebilir. Bu çal›flmada araflt›r-
mac›lar ö¤rencilerle birlikte maske uygulamas› yapm›fllard›r. Ö¤rencilerden ilgile-
necekleri bir hayvan figüründen yola ç›karak maskelerde kullan›lan farkl› ve haya-
li yarat›k sembollerine geçifl yapabilecekleri anlat›lm›fl ve farkl› kültürlerdeki mas-
ke ve totem anlay›fllar› üzerinde durulmufltur. Ö¤renciler bu proje çal›flmas› s›ra-
s›nda, “Do¤a tarihi merkezine” götürülerek orada bulunan 36000’den fazla do¤al
objeyi görmeleri sa¤lanm›flt›r. Burada ö¤rencilerden kendileri için maskelerine ko-
nu olabilecek 5 farkl› hayvan türü seçmeleri ve bu hayvanlar›n belirgin özellikleri-
ni çizmeleri istenmifltir. Bu uygulama s›ras›nda ö¤renciler, kendilerinin seçti¤i hay-
vanlar› dikkatlice inceleyerek, bunlar›n maskelerine konu olabilecek özelliklerini
defterlerine detayl› bir flekilde çizmifllerdir. Bu çizimlerde ilgilendikleri hayvanlar›n
estetik de¤erleri (form, renk, motif ve doku olarak) çizilen resimler üzerinde gös-
termifllerdir. Burada gerçek hayvan figürlerinden yola ç›karak her ö¤rencinin ken-
di alg›lamas›na göre, elde edilen bu estetik de¤erlerin, çizimlere geçirilebilme ora-
n›n›n de¤iflece¤i gözden kaç›r›lmamal›d›r. Ö¤rencilerin daha sonra maske üretim
aflamalar› konusunda bilgi alarak kendi maskelerini yapmalar›, el becerilerini ge-
lifltirmeleri, maske yap›m aflamas›nda kendi be¤enileri do¤rultusunda maske üre-
tim aflama kararlar›n› vermeleri, sonuçta ortaya ç›kan ürünlerinin art›lar›n›n ve ek-
silerinin nedenlerini bilmelerinin sa¤lanmas› aç›s›ndan önemlidir. Daha sonra bu
ö¤rencilerden ürettikleri maskede ortaya ç›kard›klar› hayvanlar›n veya hayali yara-
t›klar›n, hayali bir adada geçen maceralar› konusunda hikâyeler oluflturmalar› is-
tenmifltir. Böylece maskelerini olufltururken gittikleri do¤a müzesinden seçerek
gözlemledikleri 5 hayvan›n do¤al yaflam ortamlar› (do¤al mekânlar›, yiyecek ve
yuva flartlar›, kendileri için tehlikeli olan di¤er hayvanlar vb) ve hayvanlar›n özel-
likleri, ortaya koyduklar› maskede sembollefltirdikleri bu hayvanlar›n estetik de-
¤erleri ve kendilerinin ilave etti¤i ek estetik de¤erler ö¤rencilerin hikâyelerinde ye-
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rini alm›flt›r. Bu araflt›rmaya kat›lan ö¤renciler çok uzun bir süre, belki de hayatla-
r› boyunca yapt›klar› bu uygulaman›n kendilerine sa¤lad›¤› anlamlar› üzerlerinde
tafl›yacaklard›r. Neden insanlar›n maske yapma ihtiyac› duyduklar›n› anlayan, mas-
kelerdeki kültürel izler konusunda bilgi edinen, kendisi de kendi maskesini yapar-
ken maske yap›m zorluklar›n› ve kolayl›klar›n› anlayan ö¤rencilerin üzerinde ça-
l›flt›klar› proje konusuna bak›fl aç›lar› de¤iflecektir. Buna ilave olarak, bu projede
yer alan ö¤rencilerin çal›flma s›ras›nda ziyaret ettikleri do¤a tarihi müzesinde say›-
s›z hayvan›n do¤al boyutlardaki halini incelemelerinin, bunlar› görmeyen arkadafl-
lar›na göre kendilerine ek anlamlar ve duygular kazand›rmas› da beklenmektedir.
Sonuç olarak; Kirk ve Jefferies’›n (2006) bu çal›flmas›, projeye kat›lan ö¤rencilerin
maske yap›m uygulamalar›n› ö¤renirken; sanat, kültür, mitoloji, do¤a bilimi, biyo-
loji, ekoloji (çevrebilim) ve sosyal bilimlerin farkl› yönlerden birbirleriyle iliflkilen-
direrek, bunlardan elde edilen ba¤›nt›larla seçilen maske konusunun ö¤rencilere
kal›c› olarak aktar›lmas› sa¤lanm›flt›r (Gökay, 2010).

Sanat ve sosyal alanlar›n disiplinleraras› uy-
gulama konusunda yap›lan çal›flma örnekleri
aras›nda “moda” konusu da verilebilir. Giyim
kuflamdan mimariye, kullan›m eflyalar›ndan
günlük yemek türlerine kadar birçok konuyu
etkileyen moda, bir anlamda oluflturdu¤u yeni
de¤iflimlerle insanlar fark›nda olsunlar veya ol-
mas›nlar onlar›n belle¤inde yerini almaktad›r.
Duncum (1999) ve Eisner’a (2001) göre, gördü-
¤ü görüntülerin (bina, park, peyzaj düzenleme-
leri, çizgi filmler, tekstil tasar›mlar›, bilgisayar
oyunlar›, internet sayfa düzenlemeleri v.b.) fark-
l›l›¤›ndan, insanlar›n giyimine kadar birçok ko-
nu ö¤rencinin hemen çevresindeki görsel kültür de¤erlerini oluflturmakta ve bu
onun hayat›nda ö¤retilmeden zaman içinde kazan›larak geliflen, kendisine ait es-
tetik bir anlay›fl oluflturmaktad›r (Gökay, 2004).

Freedman (2003)’a göre, popüler görsel kültür (hikaye kitaplar›, masallar, film-
ler, çizgi roman ve filmleri, müzik, televizyon, internet üzerinden oynanan oyun-
lar) çocuklar›n günlük hayat›nda önemli bir yer tutmaktad›r. Onlar, psikolojik an-
lamda içinde bulunduklar› yafl sebebiyle popüler görsel kültür elemanlar›ndan da-
ha çok etkilenmekte ve zaman zaman kendilerini bu elemanlar›n bir parças› gibi
görmektedirler. Bu nedenle hikaye kitaplar›n›n resimleri gibi popüler kültürün ka-
zand›rd›¤› bilgiler de çocuklar›n sanatsal anlay›fllar›n› ortaya ç›karmada kullan›la-
bilecek bir yol olmaktad›r.

Bu sanatsal estetik anlay›fl›n›n okulöncesi dönemde çocuklara kazand›r›lmas›y-
la ilgili olarak bir uygulama örne¤ini ele al›rsak, disiplinleraras› bilgi al›flverifline
örnek vermifl oluruz. Okulöncesi dönemde mevsimler, moda, müzik, sosyal yaflam
konular›n›n gerçek bir dünya içinde derinlemesine çocuklara aktar›lmas› onlara
daha kal›c› bilgilerin kazand›r›lmas›n› sa¤layarak, onlar›n karar verme, tercih yap-
ma ve araflt›rma yapma becerisi yükseltilebilir. Bu çal›flmalar s›ras›nda ö¤retmen
mevsimler konulu bir müzik parças›n› ö¤rencilerle beraber söyledikten sonra,
mevsimlerin özellikleri, insanlar›n farkl› mevsimlerde k›yafetlerinin neden de¤iflti-
¤i, mevsimlerin renk özellikleri vb. konular ö¤rencilerle resimler, foto¤raflar üze-
rinde tart›fl›l›r.
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Resim 7.3

Ö¤renci Çal›flmas›
(Yafl:6)



Mevsimler flark›s›;
‹lkbaharda çiçekler aç›l›r aç›l›r; ‹lkbaharda çiçekler böyle aç›l›r
Yaz gelince denizde yüzeriz yüzeriz; Yaz gelince denizde böyle yüzeriz
Sonbaharda yapraklar dökülür dökülür; Sonbaharda yapraklar böyle dökülür
K›fl gelince kar ya¤ar üflürüz üflürüz, K›fl gelince kar ya¤ar böyle üflürüz.
Ö¤rencilere dünyada ve ülkemizde tan›nan birkaç moda tasar›mc›s›n›n farkl›

mevsimler için tasarlad›klar› kreasyonlar› gösterilerek bunlar aras›ndaki farkl›l›klar
üzerinde konuflulabilir. Ö¤rencilerin gösterilen resimler ve foto¤raflar› inceleme ve
de¤erlendirme zamanlar›n›n bulunmas›na özen gösterilerek yap›lacak bu tür bir
ders onlar›n moday› ve farkl›l›klar› anlamalar›n› kolaylaflt›racakt›r. Bu incelemede
kumafl, renk, esinlenme, farkl› yaklafl›mlar vb. konusu üzerinde durulduktan son-
ra çocuklardan farkl› mevsimlere göre kendi k›yafet tasar›mlar›n› çizmeleri istenir.
Bu çocuklar›n kendilerini moda tasar›mc›s› olarak ifade etmelerini sa¤layacakt›r.

Okulöncesi Görsel Sanatlar E¤itimi ve Sanat Alan›
E¤itimde yap›land›rmac› yaklafl›m temelinin 20.Yüzy›l›n bafl›ndaki pragmatist te-
oriye (Dewey, 2001) kadar gitti¤ini yazan Marshall (2006), bu konuda çal›flmalar
yapan araflt›rmac›lar›n, yap›land›rmac› yaklafl›m konusunda önemle üzerinde dur-
duklar› ana prensipleri flu flekilde s›ralam›flt›r;

a) Ö¤renme iliflki-kurma ifllemi (ö¤renciler daha önceki deneyimleriyle 
yeni deneyimlerini iliflkilendirerek kendilerine anlaml› gelen yeni 
bilgiler kazanacaklard›r),
b) Ö¤renciler kendi bilgi da¤arc›klar›n› kendileri olufltururlar, 
c) Ö¤renme denemelerle süren iliflki analizlerinin aktif sonucudur,
d) Bilgi ve deneyim; edinilen baflar›l› bilgi ve tecrübe basamaklar›n›n 
birbirine eklenmesi ve bunun devam›yla oluflur, 
e) Bizler genellikle baflkalar›ndan ö¤reniriz.
Marshall burada Dewey’in belirtti¤i bir sözü ön plana ç›kartmaktad›r, bilgiyi

anlaman›n en önemli yolu onu kullanmak veya uygulamakt›r. Marshall’a göre sa-
nat iflte tam burada devreye girmektedir. Sanat yoluyla ö¤rencilerden ö¤rendikleri
bilgileri görsel nesneler, çizimler olarak ifade etmeleri istendi¤inde ö¤renciler ha-
yallerini de kullanarak bilgilerini (gerçek veya hayali) farkl› sanat dallar›nda uygu-
layabileceklerdir (Gökay, 2010).
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Resim 7.4 Resim 7.6Resim 7.5

Moda Konusu Ö¤renci Çal›flmalar› (Yafl:6)

Görsel sanatlar denildi¤i
zaman müzelerde, sanat
galerilerinde duvarlara
as›lan resimlerin d›fl›nda da
sanatsal uygulamalar›n
oldu¤unu ö¤rencilerin
alg›lamas› gerekmektedir.



Sanat insanlar›n karfl›s›na farkl› formlarda ç›kmaktad›r. Görsel sanatlar denildi-
¤i zaman müzelerde, sanat galerilerinde duvarlara as›lan resimlerin d›fl›nda da sa-
natsal uygulamalar›n oldu¤unu ö¤rencilerin alg›lamas› gerekmektedir. 

Sadece su içmek için kulland›¤›m›z bir barda¤› ele ald›¤›m›zda; barda¤›n ama-
c›n›n su içmeyi kolaylaflt›ran bir gereç olmas›ndan dolay›, belirli sabit bir flekli, for-
mu, olan bir çeflit bardak olarak tasarlan›p sonra fleklinin de¤iflmemesi gerekmez
miydi? Bu gün evlerimizde bulunan farkl› bardak formlar›n›, farkl› renk, desenler
ve bezemelerdeki bardaklar› neden sat›n ald›¤›m›z› kendimize sordu¤umuzda,
görsel sanatlar›n etkisini sorgulamaya bafllar›z. Bu insan›n kendisine özgü bir fark-
l›l›k arama iste¤inin d›fla vurma durumumudur sadece? Yoksa toplumdan topluma
kifliden kifliye de¤iflen güzellik anlay›fl›n›n, insanlar›n kulland›¤› alet ve gereçlere
bir yans›mas› m›d›r? Bu sorular›n cevab›n› arayan e¤itimcilerin, karfl›lar›na ç›kacak
olan araflt›rma sahalar›ndan birisi görsel sanat konusudur. Ö¤rencilere görsel sa-
natlar konusunda bilgi aktar›m›nda bulunulurken, insan›n maddi ve sosyolojik aç›-
dan ihtiyaç duydu¤u için elde etti¤i bir nesnenin görümündeki görsel farkl›l›klar›-
n›n kültürel yönleri ve analizleri verilirken, ilgili nesnenin ortaya ç›kar›lmas›n› sa¤-
layan disiplinlerden de bilgiler toplanmas› gerekmektedir. Bazen bu bilgiler; ilgili
nesnenin teknolojik özeliklerine göre, görsel sanat türünün, formunun veya niteli-
¤inin neden farkl›laflt›¤› konusunda aç›klay›c› olabilmektedir (Gökay,2010).

Günümüzde sanat e¤itiminin okulöncesi dönemde ö¤rencilere bir yöntem da-
hilinde sunulmas› gerekmektedir. Çünkü çocuklara sanat› kolay ve anlafl›l›r düzey-
de anlatmak, onlar›n bu yeteneklerini gelifltirmelerine f›rsat vermek gerekmekte-
dir. Bu geliflimin sadece uygulama çal›flmalar› ile olmayaca¤› aç›kt›r. Sadece uygu-
lamaya (resim yapmaya) dayal› e¤itim çocuklar›n el becerilerini gelifltirirken bilifl-
sel ve duyuflsal alanda eksikli¤e neden olabilir. Bu anlamda çocu¤un her alanda
orant›l› geliflimini sa¤layabilmek için sanat elefltirisi, estetik, sanat tarihinin yan› s›-
ra farkl› disiplin alanlar›n› okulöncesinde sanat e¤itimine tafl›mak do¤ru bir yakla-
fl›md›r. Sanat e¤itiminin çocu¤a etkisini inceleyen, psikolojik yaklafl›m, biliflsel yak-
lafl›m ve öz geliflim yaklafl›m› olmak üzere üç farkl› görüfl bulunmaktad›r. Psikolo-
jik yaklafl›m sanat› çocuklar›n içsel dünyalar›n›n bir yans›mas› olarak görmektedir.
Biliflsel yaklafl›m ise sanat›, çocuklar›n dünya hakk›ndaki genel bilgi yap›s› olarak
de¤erlendirirken, üçüncü yaklafl›m olan öz geliflim yaklafl›m›nda sanat e¤itimi, ço-
cuklar›n öz geliflimlerini ifade etmekte ve çocuklar›n içinde yaflad›klar› toplumla
kendileri aras›ndaki iliflkiyi anlayabilmelerini, kendilerini ifade edebilmelerini ve
toplumla iletiflim kurabilmelerini kapsamaktad›r (Zimmerman, 2000; Ulutafl ve Er-
soy, 2004; Aktaran: Özalp, 2009).

Sanat e¤itimini teorik bilgiyle veya sadece uygulamayla s›n›rland›rmayan, bir
konu üzerinde tek yönlü düflünme yerine farkl› bak›fl aç›lar›n›n oluflmas›n› sa¤la-
may› amaçlayan bir yöntemin seçilmesi daha uygun olacakt›r. Sanat e¤itimini fark-
l› disiplinlerle, farkl› kültürlerle birlefltirmek bu dersi zengin k›lacak ve çocu¤un bu
derse ve sanat eserlerine de¤iflik aç›lardan sorgulayarak bakmas›n› ve kendine gü-
venen bir davran›fl kazanmas›n› sa¤layacakt›r. Sanat e¤itimine dâhil edilme flekli ve
süreci çocu¤un geliflim aflamas›na, seçilen temaya, ö¤rencilerin dikkat düzeylerine
göre de¤iflebilir. Burada esas olan fley, bu yöntemin kullan›larak ö¤rencilerin sana-
t› anlamas›na, sanat› yaratmak kadar, sanata nas›l tepki vereceklerini bilmelerine
yard›m etmektir. 

1637.  Ünite  -  Okulöncesi  Görsel  Sanat lar  E¤i t iminde Dis ip l in leraras›  Çal ›flmalar



Bu anlamland›rma sürecinde çocu¤a rehber olunmas›, onun çevreyi alg›lama
ve flekillendirme becerilerinde büyük ölçüde farkl›l›klar görmemizi sa¤layacakt›r.
Çocu¤un çevresini alg›lamas›na, yorumlamas›na ve bunlar› d›fla vurmas›na yard›m-
c› olmak ona sanatsal alg› kazand›rmakt›r. Sanat e¤itimi dedi¤imiz bu kazan›m, ço-
cu¤a belli bir yöntemle verilirse, k›sa sürede çocu¤un biliflsel, duyuflsal, deviniflsel
geliflimi gözlenecektir. Ayr›ca okulöncesi e¤itim programlar›nda yer alan nesne ile
resim aras›ndaki benzerlik veya farkl›l›klar› bulma, geometrik flekillerin veya re-
simlerin efllefltirilmesi, renk ay›rt etme, flekil-zemin iliflkisini ay›rt etme gibi etkin-
likler görsel ay›rt etmeye yöneliktir. Bu çal›flmalar çocukta görsel alg›y› gelifltirir.
Estetik e¤itimi ile estetik alg› ve be¤enisi geliflecek olan çocuk, çevresindeki güzel-
liklerin fark›na var›r. Çocuk edindi¤i sanat e¤itimi sayesinde harflerin, kelimelerin,
sembollerin, fliirlerin, hikâyelerin ve di¤er kültürlere sahip insanlar›n de¤erlerini
daha iyi kavrayacakt›r. Estetik duyular› geliflen birey, iyi bir tasar›m› de¤erlendire-
bilecek duruma gelir. Bunun sonucunda; araç, giysi, mobilya seçiminden flehirle-
rin planlanmas›na, çevre kirlili¤i problemlerine kadar pek çok alanda duyarl›l›¤›
artacakt›r. Estetik deneyimler, çocu¤un kavram geliflimini artt›r›r. Kavram gelifli-
miyle birlikte estetik be¤enisini gerekçeleriyle anlatmaya yönelen çocukta sanatsal
dilin geliflti¤i de gözlenir. Ö¤retmen ona bir sanat eserini gösterdi¤inde veya arka-
dafllar›n›n çal›flmalar› hakk›nda fikrini ifade etmesi gerekti¤inde, be¤endi¤i ya da
sevmedi¤i noktalar› söyleyebilir. Bunlar› söylerken resimlerde hep kendi hayat›n-
dan ortak noktalar bulmaya çal›fl›r. Buldu¤unda da bunu söylemekten çekinmez.
Estetik be¤eni gelifliminin yan› s›ra elefltiri yapabilme becerisini elde etmeye çal›-
flan çocukta dili kullanma yetene¤i ve bu alanda yapt›¤› geliflim önemlidir. Eseri
neden be¤enmedi¤i veya neden sevdi¤i konusunda konuflabilen çocuk, bunu iler-
de hayat›n›n her safhas›nda kullanabilecektir (Schirrmacher, 1988; Aktaran: Tuna,
2007; Özalp, 2009).

Wilson & Wilson (1981), yapt›klar› araflt›rmada, küçük çocuklar›n ressamlar›n
çal›flmalar› veya kendi yapt›klar› resimler hakk›nda istekli bir flekilde konufltukla-
r›n› ifade etmifllerdir. Bu araflt›rmac›lar, “çizgisel diyalog” dedikleri bir uygulamay›
okulöncesi dönem çocuklar›yla birlikte yapm›fllard›r. Bu uygulama, çocuklar›n
kendi resimleri üzerinde lider bir flekilde konuflmalar›n› amaçlam›flt›r. Bu çal›flma-
da her yafla uygun cevaplar al›nm›flt›r. (Zander, 2003; Aktaran; Özalp, 2009).

Müzeler çocuklar›n sanat tarihini ve pek çok disiplini belki de en iyi anlayabi-
lecekleri, kendi aç›lar›ndan sorular›na cevap bulabilecekleri bir yerdir. Trimis ve
Savva’n›n (2004) Lefkofla (K›br›s) Belediye Sanat Merkezi’nde düzenlenen bir ça-
l›flmas› bu konuya örnek verilebilir. Merkezin Ça¤dafl Yunan sanat eserlerini (27
adet) içeren bu koleksiyonunda; soyut resimler ve üç boyutlu eserler bulunmakta-
d›r. Buradaki üç boyutlu eserler, çevrede bulunan do¤al ve yapay malzemelerin
yan› s›ra kumafl, kâ¤›t, a¤aç, makine parçalar› ve mukavva gibi farkl› malzemeler-
den yap›lm›flt›r. Bu çal›flmaya kat›lan okulöncesi dönem ö¤rencilerinden, bu mer-
kezi ziyaret etmeden önce, çevrelerinde bulduklar› farkl› türdeki ve boyuttaki ar-
t›k materyallerden üç boyutlu çal›flmalar yapmalar› istenmifltir. Ö¤renciler, hangi
materyallerle ne yapabilecekleri konusunda kendi aralar›nda de¤erlendirme yap-
t›ktan sonra, ortaya ç›kan fikirlere göre bulduklar› materyallerle tasar›mlar›n› olufl-
turmufllard›r. Bu aflama tamamland›ktan sonra bu ö¤renciler yukar›da ad› geçen
sanat merkezine götürülmüfllerdir. Sanat merkezinde, ö¤rencilerin en çok üç bo-
yutlu çal›flmalarla ilgilendikleri gözden kaçmam›flt›r. Gördükleri sanat eserleri hak-
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k›nda kendilerine bilgi aktar›lmayan ö¤renciler, daha önce yapt›klar› üç boyutlu
çal›flman›n da etkisiyle, ilgi duyduklar› eserler hakk›nda ö¤retmene sorular yönelt-
meye bafllam›fllard›r. Bu sorular; 

1. Bu eseri kim yapm›fl?
2. Bunun gibi çal›flmalar› yapmay›, bu sanatç›lar nas›l ö¤renmifller?
3. Kâ¤›d› renklendirmek için suluboya m› kullanm›fllar?
4. Di¤er eseri de ayn› sanatç› m› yapm›fl?
5. Bu a¤ac› sanatç›n›n nas›l yapt›¤›n› ö¤renmek istiyorum?
fleklinde devam etmektedir. Sanat merkezi ziyaretinden sonra, ö¤rencilerin

çevrelerinde bulduklar› at›k ve art›k materyallerle tekrar kendi eserlerini yapmala-
r› istenir. Bu aflamada ortaya ç›kan eserlerin bir öncekine göre daha farkl› oldu¤u
görülmektedir. Çocuklar›n ça¤dafl sanat çal›flmalar›yla ilgilenmeleri ve onlar› ince-
lemeleri (özellikle üç boyutlu yap›larla) onlar›n flekillendirilebilir sanatsal düflünce-
lerini gelifltirmeye yard›mc› olmufltur. Öyle ki, araflt›rmaya kat›lan ö¤rencilerin mü-
ze gezisinden sonra eserlerinde kullanmak için toplad›klar› materyallerde bile da-
ha dikkatli davrand›klar› gözlenmifltir (Özalp, 2009). Bu çal›flmadan da görüldü¤ü
gibi, sanat müzesi gezisi s›ras›nda incelenen sanatsal çal›flmalar çocuklar›n görsel
deneyimlerini art›rm›flt›r. ‹lgilendi¤i resim veya sanat eserleri hakk›ndaki bilgisini
disiplinleraras› iliflkiler do¤rultusunda yükseltme iste¤i, ister istemez çocu¤a birçok
soruyu arka arkaya sorduracakt›r. Konuyla ilgili merak› çocu¤u araflt›rmaya yönel-
tecek ve bu araflt›rmalar çocu¤un istedi¤i bilgileri toplay›p, bunlardan tatmin ola-
na kadar sürecektir. Yukar›da örneklenen çal›flma, çocuklar›n kültürel ve sanatsal
ilgilerini, estetik be¤enilerini keflfettikleri ve çevreyi koruma boyutunu da içine
alan uygulamalar olmufltur. 

Sanatsal anlamda bir geliflmeden söz edildi¤inde, müzelere gidip sanat eserle-
rini görme olana¤› bulamayan okulöncesi dönemdeki bir çocu¤un, akflamlar› aile-
siyle birlikte, gündüzleri de kendisinin izledi¤i televizyon programlar›nda geçen
popüler kültür örneklerini kendisine örnek almas› yad›rganmamal›d›r. Bu gibi ço-
cuklar›n kendilerine göre “güzel” ve “estetik” olarak tan›mlad›klar› popüler kültür
ürünlerine (kitsch-sanat de¤eri tafl›mayan, ticari kayg›yla haz›rlananlar) yönelmele-
ri do¤al olacakt›r. Sanat eseri konusunda deneyim kazand›r›lmayan, kendi kültür
de¤erleri konusunda disiplinleraras› bilgi bütünlefltirmesini hiç kullanmam›fl ö¤-
rencilerle, ilgili kavramlar› okulöncesinden itibaren örnekleyerek kullanm›fl, kendi
kültür de¤erlerinin ötesinde farkl› kültür örneklerini de farkl› disiplinlerden edin-
di¤i bilgilerle ö¤renmifl, dünyada ve ülkemizde günlük yaflad›¤›m›z olaylarla ilgili
sanatsal anlat›mlar›, çizimleri, resimleri, afiflleri ve di¤er üç boyutlu ürünleri gör-
müfl bir ö¤renci kitlesi (genç veya yetiflkin olarak) ayn› olmayacakt›r.

Doster (2004)’›n sanat ve di¤er disiplinlerin birlefltirilmesi ile ilgili tez çal›flma-
s›nda sanat ve sanat›n çocu¤a ve bireye katk›lar› konusunda farkl› sanat e¤itimci-
lerin yapt›¤› tan›mlar verilmifltir. Bu tan›mlara bak›ld›¤›nda; sanat, insanlar›n sem-
boller sistemiyle fikirlerini anlatabildi¤i bir u¤rafl dal›d›r. Baz› araflt›rmac›lar sana-
t›n bir çeflit anlat›m dili ve kendini ifade flekli oldu¤unu yazarken baz›lar› için bir-
lefltirici ve bütünlefltirici ifadelerin anlat›m›d›r. Sanat duygu ve hislerin ifadesi iken
baz›lar›na göre farkl› düflünme ve farkl› sonuçlara ulaflman›n yoludur. Daha ileri
aflamalar› düflündü¤ümüzde sanat›n mant›k-düflünce ile elle çizilen-yap›lan ifller
aras›nda dengeyi sa¤layan bir unsurdur. Bir baflka deyiflle mant›k ve duygular ara-
s›nda ba¤lant›y› sa¤lar. Sanat, düflünme ifllevinin bir parças› olan yarat›c› etkinlik-
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Müzeler çocuklar›n sanat ta-
rihini ve pek çok disiplini
belki de en iyi anlayabile-
cekleri, kendi aç›lar›ndan
sorular›na cevap bulabile-
cekleri bir yerdir.



lere izin verir. Sanat genifl anlamda, insanlar›n hayat›n anlam›n› kavramak için kul-
land›klar› bir yoldur ve insanlar› bir arada tutar. 

Efland’›n (2002) özetledi¤i afla¤›daki maddeler, sanat›n yukar›daki tan›mlara ek
olarak yapt›¤› katk›lar› göstermektedir.

1. Sanat ö¤rencilere; dünyay› anlamland›rmay› ö¤retir. Bu amaç için ö¤renciler
daha önceki dönemlerde yap›lm›fl olan sanat eserleri ve güncel sanat eser-
leriyle birlikte kendi yapt›klar› sanat eserlerini de örnek olarak kullanabilir-
ler. Çocuklar sanat› yerel kültür ile di¤er kültürleri karfl›laflt›rmakta kullana-
bilirler. Bu amaçla günümüzün ve geçmiflin farkl› kültürlerine ait sanat eser-
lerinden de¤erlendirme yap›labilir.

2. Sanat ö¤rencilerin konuyu anlamalar›n› sa¤lar. ‹ncelenen sanat eserinin ar-
kas›ndaki konu çok önemlidir. Konunun anlafl›lmas› hayat içindeki ö¤ren-
me basmaklar›nda da önem tafl›yan bir sonuçtur.

3. Sanat farkl› disiplinler aras›ndaki ba¤›nt›y› kurarak birbirleriyle olan iliflkile-
ri de¤erlendirilir. Sanat üretildi¤i kültür içinde de¤erlendirilmeli ve o kültü-
rün de¤erleri ö¤renildikten sonra di¤er kültürlere geçilmelidir.

Schiller (1995) sanat›n ‹talya’daki Reggio Emilia Okulöncesi Çocuk Merkezinde
çok kapsaml› zengin bir ö¤renme ortam›n›n oluflturulmas›nda yard›mc› oldu¤unu
belirtmektedir. Okulöncesi çocuklar için gerekli ve etkili bir e¤itim arac› olan sanat
bu merkezde okul e¤itim program›n›n ana parças› konumundad›r. Bir anlamda sa-
nat farkl› bir disiplin olarak düflünülmeden e¤itimin merkezinde yer almaktad›r. 

Okulöncesi Görsel Sanatlar E¤itimi ve Teknoloji Alan›
Makineleflmenin endüstrileflme ve üretim alan›nda meydana getirdi¤i geliflmeler
elbette her disiplini etkiledi¤i gibi sanat disiplinini de etkilemifltir. Görsel sanatlar-
da teknoloji kullan›m› oldukça genifl bir kavramd›r. Sinema, bilgisayar destekli gra-
fik sanat›, video sanat›, enstalasyon (mekan yerlefltirmeleri), dijital sanat ve foto¤-
raf sanat› görselli¤in teknoloji ile kaynaflt›¤›n› bize gösteren sanat alanlar›ndan ba-
z›lar›d›r. Görsel olarak sunulan eserlerin bir k›sm›n› hareket olgusunun yan› s›ra
ço¤u zaman ses ve ›fl›k olgusu da desteklemektedir. Sanat eserleri, geleneksel an-
lay›fl›n yan› s›ra yeni teknolojik avantajlar›n kullan›m› ile farkl›lafl›p de¤iflik anla-
t›mlara yönelebilir. Bu nedenle teknoloji ve sanat birbirini etkileyen ve besleyen
iki farkl› disiplin olmaktad›r (fiengül, 2006)

Görsel sanatlar e¤itiminde kullan›lan teknoloji büyük oranda bilgisayar ve in-
ternet ortam› üzerinde olmaktad›r. Bu konudaki daha detayl› bilgi “Okulöncesin-
de Teknoloji Destekli Görsel Sanatlar” ünitesinde yer almaktad›r. Günümüzde bil-
gisayar di¤er alanlarda oldu¤u gibi görsel sanatlarda da oldukça genifl bir kullan›m
alan›na sahiptir. Bilgi ve sanat eserlerinin foto¤raflar›n›n bilgisayar-internet ikilisiy-
le ulaflt›¤› serbest dolafl›m özgürlü¤ü, farkl› ülkelerdeki insanlar›n birbirine daha
yak›n olmalar›n› sa¤lamaktad›r. ‹nternet son y›llarda bir bak›ma ö¤rencilerin ileti-
flim, araflt›rma yapma, bilgiye ulaflma ve paylaflma becerilerini kulland›klar› bir or-
tam halini alm›flt›r. Bu becerileri etkin flekilde okulöncesi ça¤lardan itibaren kul-
lanmay› ö¤renen bireyler kendilerini bilgi merkezli teknolojik bir ortama daha
avantajl› hissedeceklerdir. Teknoloji ve sanat günümüzde internet sayfa tasar›m›
olarak da karfl›m›za ç›kmaktad›r (web-art). Bu sayfalar›n tasar›m sürecinin çocuk-
larla beraber çal›fl›lmas› renk iliflkileri, denge ve kompozisyon bilgileri konusunda
yard›mc› olacakt›r. 
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Sanat genifl anlamda,
insanlar›n hayat›n anlam›n›
kavramak için kulland›klar›
bir yoldur ve insanlar›
birarada tutar. 



Ayn› zamanda sanat e¤itiminde farkl› disiplinlere ait görsellerin bilgisayar, vide-
o, tepegöz ve slayt makinesi gibi teknolojik materyallerle sunumu özellikle
okulöncesi dönemdeki çocu¤un görsel ve iflitsel duyular›n›n geliflimini art›racakt›r. 

Okulöncesi çocuklar›n belirli kavramlar›, bilgileri daha iyi anlamalar›n› sa¤la-
mak amac›yla özel konulu k›sa filmler “video sanat›” sanatsal özellikler içerecek
flekilde çekilebilir. Ö¤renilmesinin yararl› oldu¤una inan›lan bir tema, kavram ve-
ya sorun belirlendikten sonra, bu sanat dal›nda (video sanat›) düflüncenin görme
eylemine dönüfltürülme aflamas› bafllat›l›r. Nesnelerin farkl› zamanlar›ndaki farkl›
görüntüleri arka arkaya kaydedilerek, zaman›n ak›fl› durdurulabilir ve yeni bir za-
man boyutu-alg›s› yarat›labilir. Video sanat oluflturma iflleminde çocuklar›n uygu-
lama içine al›nmas› onlar›n kendilerini bir yönetmen gibi görmelerini sa¤layacak-
t›r. Kamera aç›s›n›n yönetmenin kiflisel üslubu oldu¤u belirtiler ve bu üslupla izle-
yicinin bak›fl aç›s› ve görece¤i alan›n belirlendi¤i söylenir. ‹zleyicinin konuya yak-
laflmas›, uzaklaflmas›, yüksekten ve alçaktan bakmas›n› kamera aç›s› belirler. Öy-
leyse kameraman ve yönetmen rolündeki çocuklar çekilen filmin konusuna karar
verdikten sonra (bu k›s›m disiplinleraras› bilgi toplama ve bilgiyi yorumlama çaba-
s›n› gerektirmektedir) kamera aç›s›n› hedeflenen etkiyi yaratmak için kullanmak is-
teyeceklerdir. Görüntüye girecek sembol ve di¤er görsel kavramlar›n sanatsal etki-
si küçümsenmeyecek kadar önemli oldu¤u için, bu konuda da sanat bilgilerinin
verilmesinin yarar› vard›r. 
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Ö¤retim sürecinde disiplinleraras› yaklafl›m›n

önemini kavramak,

E¤itimin her aflamas›nda görsel sanatlar e¤itimi
belirli bir öneme sahiptir. Görsel zekâ alan›, in-
san›n görsel bilgi edinme ve örüntü kurma be-
cerisi, bireyin okuma-yazma bilmesini gerektir-
medi¤inden okulöncesi dönemde kendini daha
çok hissettirmektedir. Ö¤rencilerin yeni fikir ve
bak›fl aç›s›na sahip olmas› okulöncesi dönemde
ald›klar› e¤itimle ilgilidir. Bu dönemde ö¤reni-
len bilgi ve deneyimler, onlar›n gelece¤ine ›fl›k
tutacakt›r. Okulöncesi dönem e¤itiminin en
önemli amac›; çocuklar›n zihinsel, bedensel, de-
vinimsel yönden dengeli biçimde geliflimlerini
sa¤lamak ve onlar›n biliflsel özelliklerini, anla-
t›m ve iletiflim becerilerini, ba¤›ms›z ifl görebil-
me yeterliklerini ve yarat›c›l›klar›n› gelifltirmektir
(Özalp, 2009). Bu amaca ulaflmak için
okulöncesi dönemde bulunan çocuklara anlat›-
lacak konular farkl› disiplinlerle ba¤›nt› kurul-
mufl, konular›n gere¤i olarak görsel örneklerle
donat›lm›fl, hayat›n içinden, çocu¤un çevresinde
gördü¤ü dünyay› içine alan temalar› içermelidir.
Belirlenen temalar›n ö¤rencilerin ilgisini çeke-
cek nitelikte olmas›na ve farkl› aç›l›mlar yap›l-
mas›na f›rsat verecek esnekli¤i tafl›mas›na ayr›ca
özen gösterilmelidir. De¤iflik dallardan beslenen
bilgi da¤arc›¤›na sahip olmaya bafllayan ö¤ren-
cilerin, gerçek hayatta karfl›lar›na ç›kacak yeni
durumlara karfl› çözümlerini kendilerince dene-
yerek bulmalar› beklenilir. Böylece hayat›n için-
de ö¤renme kavram›na, bu yöntemle biraz daha
yaklaflm›fl olunacakt›r. 

Okulöncesi ö¤retim sürecinde, görsel sanatlar e¤i-

timinde ortaya konulacak disiplinleraras› yakla-

fl›m uygulamalar›n›n katk›lar›n› ö¤renmek,

Disiplinleraras› yaklafl›mla etkili bir biçimde ilifl-
kilendirme yapabilmek için konu alanlar›na ait
bilgilerin iyi bir flekilde kavranmas›, anlamland›-
r›lmas›, içsellefltirilmesi önemlidir. Bu nedenle,
ö¤retmen ve ö¤rencilerin disiplinleraras› iliflki
kurmaya, elefltirel düflünmeye ve sorgulamaya
aç›k olmalar› gerekmektedir. Okulöncesindeki
çocu¤un içinde bulundu¤u yafl grubu özelli¤ine
dikkat edilerek seçilen temayla ilgili oluflturula-

cak sorular ve etkinlikler onlar›n hofllanaca¤›
farkl› yöntemlerle (oyun, drama...) verildi¤i za-
man ö¤renciler ilgili temaya farkl› disiplinlerin
bak›fl aç›lar›ndan bakabilecek, teman›n hangi
bilgi ve becerileri içerdi¤ini sorgulayabilecek ve
farkl› konu alanlar›na ait bilgileri as›l konuyla
birlefltirebileceklerdir.
Disiplinleraras› e¤itimin hedefi ö¤rencinin, için-
de bulundu¤u dönem özelli¤ine göre ihtiyac›
olan bilgilerle ve deneyimlerle donan›ml› olarak
yetiflmesidir. Belirli bir zaman sonra unutaca¤›,
uygulama yönünü hiç ö¤renemedi¤i bilgilerin
yüklendi¤i yerler art›k okullar olmamal›d›r. Bu
durumda gerçek hayat tecrübesini sokakta ö¤re-
nen ö¤renci, okulu kullanmayaca¤› bilgilerden
bahseden bir yer olarak görmeye bafllayacakt›r
ki, bu e¤itim sisteminin düflebilece¤i en alt ba-
flar›s›zl›k seviyesidir. Bu nedenle e¤itim, ö¤ren-
cilerin günlük hayat›n› etkileyen her türlü bilgi-
nin ilgili disiplinlerle araflt›r›larak sunuldu¤u, ö¤-
rencilerin kendi karar verme mekanizmalar›n›
içeren etkinliklerle, projelerle renklendirilmifl,
“anlamaya” yönelik bir olgu olarak verilmelidir.
Bu yaklafl›m, bireyin zihinsel gelifliminde etkili
olan, farkl› düflünme becerilerinin gelifltirilmesi-
nin yan› s›ra problem çözme becerisi, soyut dü-
flünebilme, analiz ve de¤erlendirme yapabilme
davran›fllar›n› kazanmada da etkin olacakt›r.

Okulöncesi ö¤retimde, görsel sanatlar e¤itimi-

nin farkl› disiplinlerle iliflkisini aç›klamak için

gerekli bilgi ve becerilere sahip olmak, 

Günümüz yaflam flartlar› düflünüldü¤ünde sanat›
ö¤renirken sanatsal çözümlemelerle ö¤renmeyi
art›rmak ve zenginlefltirmek için farkl› alanlar
aras›nda anlaml› ortakl›¤a ihtiyaç duyulmaktad›r.
Amerikan Sanat E¤itimi Derne¤i Konsorsiyomu
(CNAEA, 2002) sanat alan›nda disiplinleraras› ö¤-
renmenin gerekli basamaklar›n› flu flekilde s›rala-
m›flt›r; 
a) Sanat› içine alan disiplinleraras› anlaml› iliflkile-
ri ortaya ç›karmaya yönelik ö¤renme deneyimleri,
b) Hedefe uygun olarak dikkatlice seçilmifl sa-
natsal örnekler, malzemeler ve terminoloji ile
seçilmifl konu ve kavramlar›n derinlemesine ça-
l›fl›lmas›, 

Özet
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c) Sanat e¤itiminde, ö¤rencilerin ö¤renme ifllemi-
ne kat›lmas› (yarat›c›l›k, performans ve karfl›l›k
verme, ürün oluflturma, tart›flmalara kat›lma vb.), 
d) Sanatla uyumlu ödevlerin oluflturulmas›. 
Doster (2004) yapt›¤› tez çal›flmas›nda, sanat›n
insan beyninin yeni fleyler ortaya koyma taraf›n›
harekete geçirdi¤ini yazarak, bu yönüyle sanat›n
farkl› disiplinlerde kullan›lmas›n›n son 25 y›l için-
de daha çok teflvik edildi¤ini söylemektedir. Dos-
ter’e göre bilgi yüklü standart e¤itim programla-
r›n›n yerine, sanatla birlefltirilmifl uygulamalar›
içeren programlar›n ele al›nmas›, ö¤rencilere gü-
nümüz hayat ve çal›flma koflullar›yla uyumlu bil-
gi aktar›m›nda daha geçerli bir yöntem olarak
göze çarpmaktad›r. Doster yapt›¤› çal›flmada, ö¤-
rencilerin sanat ile kendi ülke tarihlerinin birlefl-
tirilerek anlat›m›n›n avantajlar›ndan bahsetmek-
tedir. Çal›flma sonunda; sanat eserleriyle birleflti-
rilerek haz›rlanan ülke tarihi ders program›n›n,
ö¤rencilerin tarih alg›lamas›n› art›rd›¤›, onlar›n
tarihi olaylar› daha iyi kavramaya bafllad›klar› ve
ö¤rencilerin sanata do¤ru yönelimlerinin de art-
t›¤› belirtilmektedir. Bu araflt›rma sanat›n uygula-
ma alanlar›n›n nas›l geniflleyebilece¤i konusun-
da fikir vererek di¤er uygulama alanlar›ndaki
araflt›rmac›lar› da teflvik etmektedir.
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1. Afla¤›dakilerden hangisi disiplinleraras› yaklafl›m›n
etkilendi¤i kuramlar aras›nda yer almaz?

a. Yap›land›rmac›
b. Çocuk merkezli
c. Çoklu zeka
d. Beyin temelli
e. Uygulama

2. Afla¤›dakilerden hangisi Okulöncesi Görsel Sanatlar
E¤itiminde disiplinleraras› çal›flmalar›n önemini ortaya
koyan maddelerden de¤ildir?

a. Çocuklara ilgili konudaki düflüncelerini, fikirle-
rini ve kiflisel deneyimlerini ifade etmenin de¤i-
flik yollar›n› gösterir.

b. Çocuklar›n genel e¤itim düzeyinin, kapsam ve
derinlik aç›s›ndan daha zenginleflmesini sa¤lar.

c. Farkl› alanlar› birbiriyle kar›flt›rarak ö¤rencinin ye-
tene¤i oldu¤u alan› kendisinin bulmas›n› sa¤lar.

d. Ö¤rencilerin bir taraftan sanatsal kavram ve be-
cerileri ö¤renmelerinde yard›mc› olurken di¤er
taraftan sanat›n, farkl› disiplinlere ait bilgilerinin
birbirine ba¤lanarak kullan›labilmesini sa¤lar.

e. Çocuklar kendini sürekli yenileyen, ö¤rendi¤i
bilgiyi kullanan bir insan olarak yetiflir.

3. Afla¤›dakilerden hangisi disiplinleraras› yaklafl›m›n
ö¤rencilere katk›lar› aras›nda de¤ildir?

a. Yarat›c› ve elefltirel düflüncede art›fl sa¤lamakta-
d›r.

b. Konulara daha genifl bak›fl aç›s› sa¤lamaktad›r.
c. De¤er yarg›lar›n›n ve küresel ba¤lant›lar›n daha

iyi anlafl›lmas›n› sa¤lamaktad›r.
d. Çocuk gerçek yaflamla ba¤lant› kurmaktad›r. 
e. Motivasyon eksikli¤ini art›rmaktad›r.

4. Afla¤›dakilerden hangisi disiplinleraras› yaklafl›ma
uygun ders içerik ve tasar›m›n ilk basama¤›n› oluflturur?

a. Sorular›n gelifltirilmesi.
b. De¤erlendirmenin belirlenmesi.
c. S›n›f ortam›n›n düzenlenmesi.
d. Teman›n belirlenmesi. 
e. Beyin f›rt›nas› yap›lmas›.

5. Afla¤›dakilerden hangisi sanat alan›nda disiplinlera-
ras› ö¤renmenin gerekli basamaklar›ndan de¤ildir? 

a. Bilgi yüklü bir e¤itim program›n›n uygulanmas›
b. Hedefe uygun olarak seçilmifl sanatsal örnekler,

malzemeler ve terminoloji ile seçilen konu ve
kavramlar›n derinlemesine çal›fl›lmas›

c. Sanat e¤itiminde, ö¤rencilerin ö¤renmenin bire-
bir içinde olmas›

d. Sanatla uyumlu ödevlerin oluflturulmas› 
e. Sanat› içine alan disiplinleraras› anlaml› iliflkileri

ortaya ç›karmaya yönelik ö¤renme deneyimleri-
nin olmas›.

6. Afla¤›dakilerden hangisi görsel sanat e¤itiminin tek-
noloji alan›yla iliflkisini gösteren bir örnektir?

a. Leonardo da Vinci’nin çal›flmalar›n›n incelenme-
si ve ö¤rencilerin farkl› alanlar›n birbirini nas›l
destekledi¤ini anlamalar›n›n sa¤lanmas›.

b. “Odysseus ve Kiklop” ve “Dafne’nin Akan Göz-
yafllar›” adl› mitolojik hikâyelerin okulöncesi ço-
cuklara okunmas›, kültürlerin incelenmesi.

c. Ö¤rencilerin “Do¤a tarihi merkezine” götürüle-
rek oradaki do¤al objeleri görmelerinin sa¤lan-
mas›, ö¤rencilerin maskelerine konu olabilecek
5 farkl› hayvan türü seçmeleri ve bu hayvanlar›n
belirgin özelliklerini çizmelerinin istenmesi.

d. Video sanat›, enstalasyon (mekan yerlefltirmele-
ri), dijital sanat ve foto¤raf sanat›n›n görsel sanat
e¤itiminde kullan›lmas›.

e. Sanat alan›nda ilgilenilen kavramlar› daha iyi an-
lamak için seçilecek konular›n günlük yaflam-
dan seçilmesi.

7. Afla¤›dakilerden hangisi disiplinleraras› yaklafl›m›n
temel ald›¤› yap›land›rmac› kuram›n prensiplerinden
de¤ildir?

a. Ö¤renciler kendi bilgi da¤arc›klar›n› kendileri
olufltururlar. 

b. Ö¤renciler bilgiyi sadece ö¤retmenin anlatt›kla-
r›ndan elde ederler.

c. Ö¤renme denemelerle süren iliflki analizlerinin
aktif sonucudur.

d. Bilgi ve deneyim; edinilen baflar›l› bilgi ve tecrü-
be basamaklar›n›n birbirine eklenmesi ve bu-
nun devam›yla oluflur.

e. Ö¤renciler daha önceki deneyimleriyle yeni de-
neyimlerini iliflkilendirerek kendilerine anlaml›
gelen yeni bilgiler kazan›rlar.

Kendimizi S›nayal›m
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8. Afla¤›dakilerden hangisinde sanat e¤itiminin çocuk
üzerindeki etkisini inceleyen görüfller do¤ru efllefltiril-
mifltir?

a. Psikolojik yaklafl›m-çocuklar›n dünya hakk›nda-
ki genel bilgi yap›s›.

b. Biliflsel yaklafl›m- çocuklar›n içsel dünyalar›n›n
yans›mas›.

c. Öz geliflim yaklafl›m›- kendini ifade edebilme,
toplumla iliflki kurabilme.

d. Psikolojik yaklafl›m- kendini ifade edebilme, top-
lumla iliflki kurabilme.

e. Öz geliflim yaklafl›m›- çocuklar›n dünya hakk›n-
daki genel bilgi yap›s›.

9. Afla¤›dakilerden hangisi estetik e¤itiminin
okulöncesi dönemdeki çocu¤a kazand›rd›¤› davran›fl-
lardan de¤ildir?

a. Estetik alg›y› gelifltirir.
b. Sanatsal dili gelifltirir.
c. Sanatsal elefltiri yapabilme becerisini gelifltirir.
d. Estetik be¤eniyi gelifltirir.
e. Biliflsel geliflimi sa¤lar.

10. Afla¤›daki seçeneklerin hangisinde program gelifltir-
mede disiplinleraras› yaklafl›m basamaklar› do¤ru s›ra-
lanm›flt›r?

I. Format seçimi 
II. Gerekli sorularla beceriyi ve de¤erlendirmeyi bir-

lefltirmek
III. Gerekli sorular›n gelifltirilmesi
IV. Beyin f›rt›nas›
V. Son kontrollerin yap›lmas›
VI. Konuyu belirlemek
VII. Günlük etkinliklerin planlanmas›
a. I-II-III-IV-V-VI-VII 
b. II-III-I-VI-VII-IV-V 
c. VII-VI-V-IV-III-II-I
d. V-I-III-II-VI-VII-IV
e. I-VI-IV-III-II-VII-V
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VAKKO-Müzi¤in Resmi 1995.Mart
Ressam Habip Aydo¤du Vakko Sanat Galerisi’nde, caz
sanatç›lar›; vokalde Y›ld›z ‹brahimova’n›n ve piyanoda
Tuna Ötenel’in do¤açlama olarak yapt›klar› müzi¤in ve
balerinlerin eflli¤inde sekiz metrekarelik bir tuval üzeri-
ne spontane bir resim uygulamas› yapt›. Resim, müzik,
ritmik dans olgusu, böylece izleyicinin yo¤un ilgisi so-
nucu yeni bir belgeleme olana¤› bulmakla kalmad›, gi-
derek tek düzeleflmeye bafllayan sanatsal etkinlik zinci-
rinin yeni heyecan bulgular›yla renklenmesi gere¤i de
bir kez daha kan›tlanm›fl oldu. 

Kaynak: (http://www.habipaydogdu.com/frametr.htm)

Kendimizi S›nayal›m Yan›t Anahtar›
1. e Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Girifl” bölümünü yeni-

den gözden geçiriniz.
2. c Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesi Görsel Sa-

natlar E¤itiminde Disiplinleraras› Çal›flmalar›n
Önemi” bölümünü yeniden gözden geçiriniz.

3. e Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesi Görsel Sa-
natlar E¤itiminde Disiplinleraras› Çal›flmalar›n
Ö¤rencilere Katk›lar›” bölümünü yeniden göz-
den geçiriniz.

4. a Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesi Görsel Sa-
natlar E¤itiminde Disiplinleraras› Çal›flmalar›n
Ö¤retim Sürecine Katk›lar›” bölümünü yeniden
gözden geçiriniz.

5. a Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesi Görsel Sa-
natlar E¤itiminin Farkl› Disiplinlerle ‹liflkisi” bö-
lümünü yeniden gözden geçiriniz.

6. d Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesi Görsel Sa-
natlar E¤itimi ve Teknoloji Alan›” bölümünü ye-
niden gözden geçiriniz.

7. b Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesi Görsel Sa-
natlar E¤itimi ve Sanat Alan›” bölümünü yeni-
den gözden geçiriniz.

8. c Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesi Görsel Sa-
natlar E¤itimi ve Sanat Alan›” bölümünü yeni-
den gözden geçiriniz.

9. e Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesi Görsel Sa-
natlar E¤itimi ve Sanat Alan›” bölümünü yeni-
den gözden geçiriniz.

10 e Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesi Görsel Sa-
natlar E¤itiminde Disiplinleraras› Çal›flmalar›n
Ö¤retim Sürecine Katk›lar›” bölümünü yeniden
gözden geçiriniz.

S›ra Sizde 1

Disiplinleraras› sanat e¤itimi yöntemi ö¤rencilerin ken-
di düflüncelerini ve hislerini farkl› yollarla d›fla vurabi-
lecekleri bir e¤itim sistemidir. Ö¤renciler kendi dünya-
lar›nda olup bitenleri bazen konuflarak bazen yazarak
anlatmaya çal›flmaktad›rlar. Disiplinleraras› sanat e¤iti-
mi yöntemi sayesinde bu duygular›n› dil bilgisi kullan-
madan da farkl› yöntemlerle anlatabileceklerini ö¤ren-
mektedirler. Böylece ö¤renciler kendi yarat›c› zekâlar›-
na güvenmeyi ö¤renirken, baz› duygular›n veya prob-
lemlerin ( okul, arkadafllar ve yak›n çevre ile ilgili olan-
lar, v.d.) ifade edilmesinde farkl› yöntemlerin olabilece-
¤ini görmektedirler. Bu, ö¤rencilerin birden çok ceva-
b›n oldu¤u karar ortamlar›nda ilgili durumlarda karar
vermekten korkmayan ve kendilerine güven duyan bir
davran›fl kazanmalar›n› sa¤lamaktad›r (Gökay, 2005). 
Bütün disiplinleri bir arada tutan bu yöntem sayesinde
çocuklar, bütün disiplinleri bir arada ö¤renme ve bun-
lar› birbirleriyle iliflkilendirme flans› bulur. Çok Alanl›
Görsel Sanatlar E¤itimini benimsemifl ça¤dafl görsel sa-
natlar ö¤retimi, okul ders program›nda di¤er alanlarla
çeflitli yollarla iliflki kurar.

S›ra Sizde 2

Disiplinleraras› e¤itimin hedefi ö¤rencinin içinde bu-
lundu¤u dönem özelli¤ine göre ihtiyac› olan bilgilerle
ve deneyimlerle donan›ml› olarak yetiflmesidir. Belirli
bir zaman sonra unutaca¤›, uygulama yönünü hiç ö¤re-
nemedi¤i bilgilerin yüklendi¤i yerler art›k okullar olma-
mal›d›r. Bu durumda gerçek hayat tecrübesini sokakta
ö¤renen ö¤renci, okulu kullanmayaca¤› bilgilerden bah-
seden bir yer olarak görmeye bafllayacakt›r ki, bu e¤i-
tim sisteminin düflebilece¤i en alt baflar›s›zl›k seviyesi-
dir. Bu nedenle e¤itim, ö¤rencilerin günlük hayat›n› et-
kileyen her türlü bilginin ilgili disiplinlerle araflt›r›larak
sunuldu¤u, ö¤rencilerin kendi karar verme mekaniz-
malar›n› içeren etkinliklerle, projelerle renklendirilmifl,
“anlamaya” yönelik bir olgu olarak verilmelidir. Bu yak-
lafl›m, bireyin zihinsel gelifliminde etkili olan, farkl› dü-
flünme becerilerinin gelifltirilmesinin yan› s›ra problem
çözme becerisi, soyut düflünebilme, analiz ve de¤erlen-
dirme yapabilme davran›fllar›n› kazanmada da etkin
olacakt›r. Özkök (2005) ‘ün deyimi ile disiplinleraras›
yaklafl›m; Var olan fleylerin geçmiflini araflt›ran tarihçi;
Neden ve nas›l› araflt›ran bilim insan› ve yeni fleyler
üreten sanatç›n›n zihinsel fonksiyonlar›n›n bir araya ge-

Yaflam›n ‹çinden

”

“
S›ra Sizde Yan›t Anahtar›
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tirilmesidir. Bu üçlü olgunun ö¤renciler taraf›ndan kar-
fl›laflacaklar› yeni problemlere uyarlamas›n› ö¤renmek
onlar› önlerindeki hayata haz›rlayacakt›r. Böylece bu
yöntemle yetifltirilecek ö¤rencilerin karar verme yetile-
rinin, araflt›r›c› özelliklerinin geleneksel yöntemlere gö-
re yetiflen ö¤rencilerden daha fazla olmas› beklenil-
mektedir (Gökay, 2010).
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Okulöncesinde 
Görsel Sanatlar 
E¤itimi Sürecinde
De¤erlendirme

Okulöncesinde sanat ö¤retiminde de¤erlendirme, okulöncesi ö¤retimin genel özel-
likleri olan ö¤renci merkezli ve süreç temelli ö¤retim amaçlar› ile çeliflmekte olan,
oldukça güç ve gözden kaç›r›labilecek ayr›nt›lar› içeren bir konudur. Okulöncesi
çocuklar›n sanatsal geliflimlerine iliflkin baflar›lar› keflfetmek, izlemek, alg›lama,
iletiflim, kiflisel ve sosyal fark›ndal›k, beceri kullan›m›, yarat›c›l›k, analiz etme ve
elefltirme gibi süreçler üzerine odaklanmaktad›r. Sanat ö¤retimine iliflkin temel il-
ke ve prensipler, sanat›n elemanlar›, kavramlar ve aç›klama yöntemleri okulönce-
si de¤erlendirme sürecinde geri planda kalmal›d›r. Çünkü çocuklar›n sanatsal
üretim sürecinde kulland›klar› semboller, estetik de¤erler ve kiflisel ifadeler kiflisel
özelliklerine göre flekillenmekte ve de¤iflkenlik göstermektedir. Bu nedenle okulön-
cesinde görsel sanatlar ö¤retimi sürecinde çocuklar›n çabalar›n›n ve ürünlerinin
notla de¤erlendirilmesi söz konusu de¤ildir. Okulöncesinde de¤erlendirme çocuk-
lar›n nas›l ö¤rendikleri, geliflimleri ve kendilerini nas›l aç›klad›klar› üzerine yap›-
land›r›lmal›d›r (Wright, 1994).

Amaçlar›m›z
Bu üniteyi tamamlad›ktan sonra;

Okulöncesinde görsel sanatlar e¤itimi sürecinde de¤erlendirmenin özellikle-
rini betimleyebilecek,
Okulöncesi görsel sanatlar e¤itimi sürecinde de¤erlendirme sürecinin bile-
flenlerini aç›klayabilecek 
Okulöncesi görsel sanat e¤itimi sürecinde de¤erlendirme araçlar›n›, türlerini
ve ölçütlerini aç›klayabilecek bilgi ve becerilere sahip olacaks›n›z.

N
N
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• G‹R‹fi
• OKULÖNCES‹NDE GÖRSEL SANATLAR E⁄‹T‹M‹NDE 

DE⁄ERLEND‹RMEN‹N ÖZELL‹KLER‹
• OKULÖNCES‹NDE GÖRSEL SANATLAR Ö⁄RET‹M‹NDE 

DE⁄ERLEND‹RME SÜREC‹N‹N B‹LEfiENLER‹
• OKULÖNCES‹ SANAT E⁄‹T‹M‹NDE SANATSAL GEL‹fi‹M‹ 

DE⁄ERLEND‹RME ARAÇLARI
• OKULÖNCES‹NDE GÖRSEL SANATLAR E⁄‹T‹M‹NDE DE⁄ERLEND‹RME TÜRLER‹
• OKULÖNCES‹ SANAT E⁄‹T‹M‹NDE DE⁄ERLEND‹RME ÖLÇÜTLER‹

Örnek Olay

Baz› ö¤rencilere; “En çok be¤endi¤in renk hangisi?” fleklinde bir soruya karfl›l›k
olarak verilen baz› ilginç yan›tlar flu flekildedir (Linderman, 1997).

• “Mavi, çünkü benim gözlerim mavi. Deniz ve gökyüzü gibi”. 
• “Mavi, çünkü o da kendim gibi canl›”. 
• “Yeflil, çünkü bana flekerleri hat›rlat›yor”. 
• “Pembe, beni iyi hissettiriyor”. 
• “K›rm›z›, çünkü, s›cak, solmayan bir renk”. 
• “Siyah, beni üzgün, so¤uk, yavafl, ölü gibi hissettiriyor”. 
• “Gri, çünkü, kamyonun çarpt›¤› bir kedim vard›”. 
• “K›rm›z› ve maviyi daha çok seviyorum. Çünkü gözünüze çarp›yor, flimflek

gibi parl›yor”. 
Asl›nda yukar›da verilen yan›tlar çocuklar›n görsel sanatlar e¤itimi sürecinde-

ki etkinliklerine iliflkin duygusal tav›rlar›n›n bir göstergesi olarak düflünülebilir.
Resim yaparken çocuklar için ö¤rendikleri de¤il kendilerini en iyi yans›tan, anla-
tan, en sevdikleri, en nefret ettikleri, üzüldükleri, iyi hissettikleri gibi duygular da-
ha önemlidir. Bu nedenle sanat etkinli¤inde çocuklar› ö¤renme durumlar›na göre
yarg›lamak yerine süreç içerisinde gözlemlemek ve bu do¤rultuda de¤erlendirmek
son derece önemlidir. Sanat, çocuklar için bir ifade yoludur ve ö¤retmenlerin ö¤-
rencileri de¤erlendirmeye iliflkin tutumlar› çocuklar›n kendilerini ifade etmelerini
sa¤layan ya da engelleyen sanat deneyimi yaflamalar› ile birebir iliflkilidir. Bu ne-
denle ö¤retmen sanat e¤itimi sürecine iliflkin de¤erlendirmede ö¤renciyi tan›maya
çal›flmal›, sanatsal etkinlik sürecini gözlemlemeli ve ö¤rencinin kendini ifade etme
biçimini dikkatli bir biçimde yorumlamal›d›r.
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G‹R‹fi
De¤erlendirme, ö¤retmenlerin ö¤retim içeri¤ini, ö¤retim yöntemini, ö¤rencilerin
ne ö¤rendiklerini ve neleri ö¤renmeye ihtiyaç duyduklar›n› belirlemelerine yar-
d›mc› olan bir süreçtir. Bu yönüyle de¤erlendirme ö¤rencilerin ö¤retim sürecine
iliflkin geliflimlerini ve ihtiyaçlar›n› aç›k bir biçimde ortaya koyan bir ö¤retim yar-
d›mc›s›d›r. Görsel sanatlar ö¤retiminde de¤erlendirme, ö¤rencilerin içinde bulun-
du¤u ö¤retim ortam›n›n süreç, ürün, performans ve sunum olarak de¤erlendiril-
mesini içermektedir. 

Görsel sanatlar ö¤retimi sürecine iliflkin de¤erlendirmede önemli olan okulön-
cesinde görsel sanatlar ö¤retimi programlar›n›n temel amaçlar›n› dikkate almakt›r.
Okulöncesinde görsel sanatlar ö¤retiminin temel amaçlar› yarat›c› düflünebilme,
düflündü¤ünü çeflitli yöntem ve tekniklerle, estetik bir bütünlük içinde görselleflti-
rebilme, ürün, olay ve olgular› estetik, elefltirel bir yaklafl›mla de¤erlendirebilme
davran›fllar› kazand›rarak, bireylerin estetik kifliliklerini gelifltirmedir (‹lhan, 1999).
Bu temel amaçlar do¤rultusunda ö¤retmenlerin görsel sanatlar ö¤retimi sürecinde
gerçeklefltirmeyi planlad›klar› de¤erlendirmeye iliflkin sormalar› gereken bir tak›m
sorular vard›r. Bunlar:

• Hangi kavramlar, beceriler ve bilgiler de¤erlendirilecek?
• Ö¤rencilerin haz›r bulunuflluk düzeyleri nedir?
• Ö¤rencilerin ö¤retim sürecine iliflkin performanslar› ne düzeyde?
• Ö¤retim sürecine iliflkin ne tür bilginin ölçülmesi düflünülmekte; ö¤rencile-

rin düflünme becerileri mi, bellekleri mi yoksa bir bütün olarak süreç mi de-
¤erlendirilecek?

• Ö¤retim sürecine iliflkin ö¤rencilerin karfl›laflabilecekleri engeller nelerdir?
• De¤erlendirme ayr›m göz etmeksizin gerçeklefltirilebilecek mi?
• Ö¤retim ortam› bütün ö¤rencilerin baflar›ya ulaflabilmeleri için uygun mu?
• Ö¤retim sürecine iliflkin de¤erlendirme ö¤renmeye iliflkin yeterlikleri, ö¤re-

tim sürecine kat›l›m› ve ö¤retim sürecinde karfl›lafl›lan sorunlar› asgari düze-
ye indirme hedeflenerek mi gerçeklefltirilecek mi?

Okulöncesinde görsel sanatlar e¤itimi, çocuklar›n kendilerini ifade etmeleri ve
çevrelerindeki olaylar ve kavramlara iliflkin düflüncelerini ifade etmeleri ve iletiflim
kurup etkileflimde bulunabilmeleri için oldukça önemli bir süreçtir. Görsel sanat-
lar ö¤retimi çocuklar›n, kendilerini ifade etmelerini, iletiflim kurmalar›n›, bireysel
gözlem, alg› ve yorumlar›n› ö¤renme durumlar› do¤rultusunda anlatmalar›n› içe-
ren bir süreçtir ve bu süreç çocuklar›n bireysel geliflimlerinde oldukça önemli bir
rol oynamaktad›r. Bu nedenle görsel sanat e¤itimi sürecinde de¤erlendirme oku-
löncesi ö¤retimde görsel sanatlar›n önemi düflünüldü¤ünde son derece dikkat
edilmesi ve üzerinde önemle durulmas› gereken bir konudur. Görsel sanatlar e¤i-
timine iliflkin etkinliklerin çocuklar›n geliflim süreci göz önünde tutularak de¤er-
lendirilmesi gerekmektedir (MEB, 2000; Artut, 2001). Okulöncesinde görsel sanat-
lar ö¤retimi sürecinde de¤erlendirme, asl›nda çocu¤un kiflilik özelliklerinin, birey-
sel farkl›l›klar›n›n, ilgilerinin, isteklerinin, be¤enilerinin ve tercihlerinin belirlenme-
sine iliflkin bir süreçtir. Bu nedenle görsel sanatlar e¤itimi sürecinde de¤erlendir-
me yaln›zca bir ürün üzerinde gerçeklefltirilmemelidir. Özellikle okulöncesinde
görsel sanatlar ö¤retimine iliflkin de¤erlendirmede süreç ve bütünlük çok önemli-
dir. Çocuklar›n sanat etkinlik süreçleri ve etkinliklerinde ortaya koyduklar› bütün
eserler ö¤retmenin çocu¤u tan›mas›n› ve de¤erlendirmeye iliflkin gözlem yapmas›-
n› sa¤lamaktad›r. Sanat e¤itiminde de¤erlendirme, okulöncesinde ö¤retmenin ö¤-
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retim sürecine iliflkin olarak program gelifltirmesi için de önemlidir. Çünkü sanat
etkinli¤i sürecinde ö¤retmene ö¤renci ve ö¤rencinin geliflim özelliklerine iliflkin
bilgi veren uygulamalar ö¤retmenin yeni ö¤retim etkinli¤ini belirlemesi için yar-
d›mc› olmaktad›r.

OKULÖNCES‹NDE GÖRSEL SANATLAR E⁄‹T‹M‹NDE
DE⁄ERLEND‹RMEN‹N ÖZELL‹KLER‹
Okulöncesinde görsel sanatlar e¤itimi süreç olarak bir tak›m amaçlar do¤rultusun-
da ö¤rencilere kazan›mlar elde etme olana¤› sunmaktad›r. Okulöncesinde görsel
sanatlar e¤itiminin genel anlamda amaçlar› flu flekilde s›ralanabilir:

Okulöncesinde görsel sanatlar e¤itimi çocuklar›n;
• görsel sanatlara iliflkin ortam, teknik ve süreci anlay›p uygulayabilme yete-

ne¤ini gelifltirmelerini sa¤lar
• farkl› sanatsal formlar kapsam›nda temel düzeyde duygular›n›, fikirlerini

aç›klama olana¤› sa¤lar
• görsel sanatlara iliflkin bilgilerini kullanmalar› için çocuklar› yönlendirir
• süreç içerisinde bir çok konu, malzeme, sembol ve fikir ortaya koymalar›na,

seçmelerine ve de¤erlendirmelerine iliflkin yeteneklerini gelifltirir
• görsel sanatlar›n tarih ve kültürle iliflkilendirilerek anlafl›lmas›na iliflkin yete-

neklerini gelifltirir 
• farkl› kültürler ve tarihi periyotlardan sanat çal›flmalar›n› tan›mlamalar›n› ve

onlar üzerine tart›flmalar›n› sa¤lar 
• kendi çal›flmalar›n› ve s›n›f içerisindeki di¤er arkadafllar›n çal›flmalar›n›n

özelliklerini de¤erlendirmek ve tart›flmak için olanak sa¤lar
• görsel sanatlar ve di¤er disiplinler ile iliflki kurmas›n› sa¤lar
• do¤al yarat›c›l›¤›n›, meraklar›n› ve ö¤renmeye iliflkin heveslerini besler
• sanat uygulamalar›na iliflkin yarat›c› düflünme, araflt›r›c›l›k ve süreç becerisi-

ni içerir
• temel sanat kavramlar› ve ilkelerini ö¤renmeleri, gelifltirmeleri ve uygulama-

lar› için olanak sa¤lar
• aktif kat›l›mc›, risk alan, iletiflim ve ba¤lant› kuran bireyler olmay› ö¤renme-

lerini sa¤lar (MEB, 2000).
Okulöncesinde görsel sanatlar e¤itiminde uygulama sürecine iliflkin genel

amaçlar çocuklar›n süreci anlamalar›, uygulama ortam›n›, kullan›lan teknik ve yön-
temlerle iliflkilendirmeleri, bir tak›m temel kavramlar› tan›mlay›p aç›klayabilmeleri
do¤rultusunda s›ralanabilir. Bu genel amaçlar do¤rultusunda ö¤renciler;

• ana renkleri tan›mlayabilirler
• ara renkleri bulmak için ana renkleri kar›flt›rabilirler
• çizimlerinde farkl› çizgi çeflitlerini kullanabilirler
• bofllu¤u kullanmay› ö¤renirler
• geometrik ve düzensiz flekillerle dokular olufltururlar ve dokular› tan›mlaya-

bilirler
• farkl› bask› tekniklerini uygulayabilirler (ip bask›, patates bask›, mono bas-

k› gibi)
• sanat malzemelerini güvenli bir biçimde kullanmay› ve malzemelerin kulla-

n›m›na iliflkin sorumluluk almay› ö¤renirler (MEB, 2000). 
Ö¤retim, ö¤retim içeri¤i, program› ve de¤erlendirmenin birlefliminden olufl-

maktad›r. Ö¤retim ortam›, ö¤rencilerin bireysel olarak kendilerini ifade etmelerine
olanak veren bir ortam olmal›d›r. Ö¤retim süreci ise ö¤rencilerin birbirleri ile yar›fl
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içerisinde olmad›¤›, bireysel farkl›l›klar›n (cinsiyet, kültürel farkl›l›klar, fiziksel ye-
terlikler gibi) göz önünde bulunduruldu¤u bir süreçtir. Okulöncesinde ö¤retim sü-
reci ö¤renci özellikleri kapsam›nda bütün olarak düflünüldü¤ünde okulöncesi ö¤-
retim sürecinde de¤erlendirmeye iliflkin dikkat edilmesi gereken en önemli nokta-
lardan biri ö¤rencinin bireysel özellikleri kapsam›nda ö¤retim sürecinde gösterdi-
¤i performans›n sanat ö¤retimi program›n›n amaçlar› do¤rultusunda de¤erlendiril-
mesidir.

Okulöncesinde görsel sanatlar ö¤retimi sürecinde de¤erlendirme gözleme da-
yal›d›r ve ba¤›ms›zd›r. De¤erlendirme ö¤rencinin geliflimini izleyen ve ö¤renme-
ö¤retme içeri¤i ile iliflkilendirilen bir süreci içermektedir (Cartwright, 1989; Salvia
ve Ysseldyke, 1992; Wright, 1987). De¤erlendirme ö¤retim sürecine, ö¤retim orta-
m›na ve ö¤retim program›na iliflkin elefltirel yaklafl›m, ö¤retim deneyimi ve yön-
temlerine iliflkin iliflkin düzenlemeler ve kazan›mlar› içermektedir. Bu do¤rultuda
görsel sanatlar ö¤retimi sürecinde de¤erlendirme çocuklar›n ne ö¤rendikleri ve sa-
natsal etkinlikler sürecinde nas›l bir geliflim sergiledikleri üzerine odaklanmakta-
d›r. Okulöncesinde görsel sanatlar e¤itiminde de¤erlendirmeye iliflkin yöntem ve
teknikler ö¤retmenin çocuklar›n düflünme hayal etme, anlama, imgesel düflünme,
yaratma, kavramlaflt›rma ve sembollere dönüfltürme gibi bir tak›m özelliklerinin
de¤erlendirilmesine iliflkin ö¤retmene fikir vermektedir. 

Okulöncesinde görsel sanatlar e¤itimi sürecinde ö¤retmenin de¤erlendirmeye
iliflkin olumlu veriler elde edebilmesi için dikkat etmesi gereken bir tak›m nokta-
lar vard›r. Bunlar (Wright, 1994):

• Çocuklar›n ortaya koyduklar› ürünlerden çok bireysel olarak ö¤retim süreci
ve sürece kat›l›mlar›, etkinliklerinin içeri¤i ve ortam, kazan›mlar› ve bireysel
ifade biçimleri dikkate al›nmal›; süreç içerikli bir de¤erlendirme gerçekleflti-
rilmelidir.

• Her çocu¤un birbirinden farkl› oldu¤u, geliflim özellikleri ve ilgi alanlar› de-
¤erlendirme sürecinde göz önünde bulundurulmal›d›r. 

• Çocuklar, günlük yaflamlar›ndaki ve sosyal çevrelerindeki etkenler dikkate
al›narak de¤erlendirilmektedir. 

• Ö¤renci s›n›rland›r›lm›fl bir de¤erlendirme ile karfl› karfl›ya olmamal›; de¤er-
lendirme sürecinde ö¤rencinin ortaya koydu¤u ürünün gerçeklefltirilmesine
iliflkin d›fl (aile, çevre, arkadafllar ile iletiflim) etkenler göz önünde bulundu-
rulmal›d›r. 

• Çocuklar sanatsal etkinlikler sürecinde belirlenmifl bir konu ile s›n›rland›r›l-
mamal›d›rlar. S›n›rl› bir konu çocuklara iliflkin ö¤retmene yeterince bilgi ver-
meyebilir. Çünkü konu s›n›rlamas› ile ayn› zamanda çocuklar›n hayal dün-
yalar›, bak›fl aç›lar›, alg›lar›n› yans›tma biçimleri de s›n›rland›r›lmaktad›r. 

• De¤erlendirme sürecinde ö¤rencilerin yaln›zca ö¤rendikleri içeriklerin bilgi
ve beceri yönünden de¤erlendirilmesine dikkat edilmelidir. 

• Ö¤renciler de¤erlendirme sürecine ve de¤erlendirme ölçütlerine iliflkin bil-
gilendirilmelidir. Özellikle okulöncesi dönemde çocuklar de¤erlendirme sü-
recine kat›lmal›d›r. Kendi ve arkadafllar›n›n çal›flmalar›n› gözlemlemeli ve
çal›flmalar üzerine düflüncelerini ifade etmelidir. Bu tür etkinlikler ö¤renci-
nin ö¤retmen taraf›ndan daha etkili bir flekilde gözlemlenmesini sa¤lar.

• De¤erlendirme her zaman ö¤retim planlamas›n›n bir parças› olarak görül-
meli ve de¤erlendirme süreci bu do¤rultuda gelifltirilmelidir 

• De¤erlendirme yap›c›, yönlendirici ve teflvik edici olmal›d›r
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• De¤erlendirme ö¤rencileri motive etmeli ve ö¤rencileri kendilerini ifade et-
meye teflvik etmelidir

• De¤erlendirme ö¤retim sürecinin etkilili¤inin art›r›lmas›na iliflkin veriler içe-
recek flekilde planlanmal›d›r

• De¤erlendirme ö¤rencilere yarat›c›l›k gösterebilmek, performans sergileye-
bilmek, farkl› bak›fl aç›lar› ile çeflitli sanatsal çal›flmalar gerçeklefltirebilmek
ve özgün tav›rlar göstermek için uygun bir ortam sa¤layabilmelidir.

• De¤erlendirme güvenilir, destekleyici, yarg›lamayan bir ortamda gerçeklefl-
tirilmeli, ö¤rencilerin kendine güvenlerini ve kendilerine iliflkin olumlu gö-
rüfllerini destekleyici özellikte olmal›d›r

• De¤erlendirme sürecinde ürünlerin de¤erlendirilmesinin yan›nda sürecin ve
sürece iliflkin deneyimlerin de¤erlendirilmesini de içermelidir

• Okulöncesinde de¤erlendirme sürecinde ö¤retmenlerin geri bildirimleri söz-
lü olmal›, ö¤retmenler ö¤rencilere de¤erlendirmeye iliflkin geribildirimleri
sözlü olarak ve aç›k bir biçimde ifade etmelidir.

• De¤erlendirme sürecine iliflkin etkinliklerin gözlemlenmesinde bireysel et-
kinliklerin yan› s›ra grup etkinlikleri ve sanatsal deneyimler de dikkate al›n-
mal›d›r. 

Sizce okulöncesinde görsel sanatlar e¤itiminde de¤erlendirme neden sürece dayal›d›r?

OKULÖNCES‹NDE GÖRSEL SANATLAR 
Ö⁄RET‹M‹NDE DE⁄ERLEND‹RME SÜREC‹N‹N 
B‹LEfiENLER‹
Okulöncesinde görsel sanatlar ö¤retimi sürecinde de¤erlendirmede iki önemli et-
men rol oynamaktad›r: bunlardan birincisi çocuklar›n sanat yoluyla ne ö¤rendi¤i
ve ö¤rendiklerini nas›l gelifltirdikleridir, ikincisi ise bu ö¤renme ve geliflim süreci-
ne yard›mc› olan uygun ö¤renme ve ö¤retme etkinliklerinin sa¤lanmas›, seçilmesi
ve uygulanmas› için ölçütler belirleyebilmektir. Okulöncesinde görsel sanatlar e¤i-
timinde de¤erlendirme sürecine iliflkin temel bileflenler ö¤retmen, ö¤retim progra-
m›, ö¤retim ortam› ve niteli¤i, ö¤retim yöntemlerinin uygunlu¤u ve ö¤retim orta-
m›na iliflkin içeri¤in uygunlu¤udur (Wright, 1994); 

Ö¤retmen
De¤erlendirme sürecinde ö¤retmenin tutumu, mesleki yeterli¤i, iletiflim becerisi,
kiflisel geliflimi, de¤erlendirmeye iliflkin yeterli¤i, ö¤retim sürecine iliflkin planla-
mas›, belirledi¤i etkinlikler ve uygulamaya iliflkin yöntem ve teknikler ö¤rencinin
ö¤retim ortam›na iliflkin performans›n› belirleyen ya da gelifltiren durumlard›r
(Tablo 8.1). Bu nedenle ö¤retmen de ö¤retim sürecine iliflkin de¤erlendirme orta-
m›nda bu ölçütler ba¤lam›nda öz de¤erlendirme yapmal›d›r. Ö¤retmene iliflkin de-
¤erlendirme ve de¤erlendirme sonuçlar›n›n kiflisel ve mesleki geliflim, ö¤rencilerin
ö¤retim ortam› ve program›na daha baflar›l› bir flekilde aktif kat›l›m›n› sa¤lama ve
ö¤retmen temelli sorunlar› dikkate alarak ö¤rencileri daha objektif bir biçimde de-
¤erlendirme gibi bir tak›m olumlu yönleri vard›r. Ö¤retmenin kendisini de¤erlen-
dirmesi ö¤retim sürecine iliflkin yarat›c›l›klar›n› ve yeterliklerini art›rmalar›n› da
sa¤lamaktad›r (Artut, 2001; MEB, 2004).
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program›, ö¤retim
uygulamalar› ve
yöntemlerinin bütün olarak
gözden geçirilmelidir.



Ö¤retim Program›
Ö¤retim program›n›n ö¤rencinin de¤erlendirilmesinde önemi çok büyüktür. Çün-
kü ö¤retim program›n›n amac›, süreci, içeri¤i, ö¤retim program› kapsam›nda belir-
lenilen etkinlikler, program-içerik-süreç-uygulama tutarl›l›¤›, ö¤retim program›n›n
yeterlili¤i ve ö¤retim program›n›n gelifltirilmesine iliflkin gereksinimler görsel sa-
natlar ö¤retiminde de¤erlendirme sürecine iliflkin ölçütlerin belirlenmesinde önem-
li rol oynamaktad›r (Tablo 8.2). Ö¤retim program› çerçevesinde de¤erlendirme öl-
çütlerinin belirlenmesi ö¤rencinin ö¤retim program› kapsam›nda belirlenilen amaç-
lara ulafl›p ulaflmad›¤›n›n da ortaya konulmas›n› sa¤lamaktad›r (Artut, 2001; MEB,
2004).

Ö¤retim Ortam›
Okulöncesinde görsel sanatlar e¤itiminde de¤erlendirme sürecinde dikkat edilme-
si gereken noktalardan biri de ö¤retim ortam›d›r. Ö¤retim ortam›n›n ö¤rencilerin
özelliklerine uygunlu¤u, sanat etkinliklerinin gerçeklefltirilmesine iliflkin yeterli¤i,
ö¤rencilerin sanat etkinlikleri sürecinde ba¤›ms›z olarak çeflitli olanaklara sahip ol-
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Ö¤retmen De¤erlendirme Formu

Ölçütler De¤erlendirme

Ö¤retim Süreci

Ö¤retim Sürecinin Planlanmas›

Mesleki yeterlik

‹letiflim Becerisi (Ö¤renci-ö¤retmen)

Kiflisel Geliflim 

De¤erlendirmeye iliflkin yeterlik

Ö¤retim ortam›n›n ö¤retmen taraf›ndan gelifltirilmesine

iliflkin etkinliklerin de¤erlendirilmesi

Ö¤retim ortam›nda ö¤retmen taraf›ndan seçilen ve kullan›lan

ö¤retim materyallerinin uygunlu¤unun de¤erlendirilmesi

Tablo 8.1
Ö¤retmen
De¤erlendirme
Formu

Ö¤retim Program› De¤erlendirme Formu

Ö¤retim amaçlar›

Ö¤retim süreci

Ö¤retim içeri¤i, amac› ve uygulamalar aras›ndaki tutarl›l›k

Ö¤retim program›n›n ve ö¤retim etkinliklerinin iliflkilendirilmesi

Ö¤retim sürecinde uygulamalar ve etkinliklere iliflkin gereksinimler

Ö¤retim sürecinin yeterli¤i

Ö¤retim program›n›n ö¤renci ö¤retmen etkileflimi dikkate al›narak

haz›rlanmas›

Ö¤retim program›n›n yeni beceriler kazand›rma ve eski becerileri

gelifltirme yeterli¤i

Tablo 8.2
Ö¤retim Program›
De¤erlendirme
Formu



mas›na iliflkin nitelikleri ö¤rencinin sanatsal etkinliklere iliflkin de¤erlendirilmesi
sürecinde son derece önem tafl›maktad›r ve özellikle göz önünde bulundurulmas›
gereken bir noktad›r (Tablo 8.3) (Artut, 2001; MEB, 2004).

Ö¤retim Yöntemi
De¤erlendirme sürecindeki bir di¤er dikkat edilmesi gereken nokta, ö¤retmenin
ö¤retim deneyimi ve ö¤retim sürecine iliflkin kulland›¤› yöntemdir. Ö¤retim dene-
yimi ve yöntemleri ö¤rencilerin sanatsal etkinlikler sürecindeki baflar›s›nda büyük
rol oynamaktad›r. Çocuklar ö¤retim etkinli¤inin niteli¤i kapsam›nda bireysel özel-
liklerine göre, küçük gruplarla ya da bütün s›n›f olarak gerçeklefltirebilecek bir ta-
k›m ö¤retim yöntemleri ile sanatsal etkinliklere yönlendirilmeli ve her çocu¤un
kendisini ifade edebilece¤i bir ortam oluflturulmal›d›r. Ö¤retmenin ö¤retim süreci-
ne iliflkin beklentileri ö¤rencilere aç›k bir biçimde ifade edilmelidir, çocuklar›n
özel ve bireysel ihtiyaçlar› ve ilgileri göz önünde bulundurulmal›d›r (Tablo 8.4)
(Artut, 2001; MEB, 2004).

Ö¤retim ‹çeri¤i
Okulöncesinde görsel sanatlar ö¤retimi sürecinde en önemli nokta ö¤retim süreci-
nin içeri¤ine iliflkin kazan›mlar›n anlaml›l›¤›n›n ve uygunlu¤unun de¤erlendirilme-
sidir. Okulöncesinde görsel sanatlar e¤itimi süreci ve de¤erlendirilmesine iliflkin
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Ö¤retim Ortam› De¤erlendirme Formu

Ö¤rencilerin geliflimsel özelliklerine uygun araç gereçlerin seçilmesi özelli¤i

Ö¤retim ortam›na iliflkin düzenlemelerin çocuklar›n geliflim özelliklerine ve etkin-

liklere uygunluk özelli¤i (kullan›lan masa, sandalyeler ve düzenlenmesi gibi)

Ö¤retim etkinli¤inde kullan›lacak araç-gereçlerin ö¤rencilerin kolay eriflebilece¤i

flekilde düzenlenmesi özelli¤i

Ö¤retim etkinli¤inin gerçeklefltirildi¤i ortam›n fiziksel özellikleri (s›n›f›n ne derece

›fl›k ald›¤›, ›s›s›, havaland›rmas›, gürültü olup olmad›¤›, s›n›f›n büyüklü¤ü ve yüksekli-

¤i vb.)

Ö¤retim etkinli¤inde ö¤rencilere ayr›lan çal›flma alan›n›n yeterlik özelli¤i

Ö¤retim etkinliklerinde çevre olanaklar›n›n kullan›lmas› özelli¤i (müze, sanat gale-

rileri vb.)

Tablo 8.3
Ö¤retim Ortam›
De¤erlendirme
Formu

Ö¤retim Yöntemi De¤erlendirme Formu

Ö¤retim yönteminin uygunlu¤u

Ö¤retim yönteminin ö¤rencilerin geliflimsel özellikleri ile iliflkilendirilmesi

özelli¤i

Ö¤retim yöntemi ve ö¤retim etkinlikleri aras› tutarl›l›k özelli¤i

Ö¤retim yönteminin grup ve bireysel etkinliklere uygunluk özelli¤i

Ö¤retim yönteminin ö¤renci-ö¤retmen etkileflimi dikkate al›narak tercih

edilmesi özelli¤i

Tablo 8.4
Ö¤retim Yöntemi
De¤erlendirme
Formu



ö¤retim içeri¤inin (sanat›n elemanlar›/renk, çizgi, doku, flekil, form, nokta, ›fl›k-
gölge ve ilkelerinin/ritim, denge, ton vb.) ö¤rencilere uygunlu¤u ve ö¤rencilerin
ö¤retim içeri¤ine yönelik bilgi, beceri, tutum ve kavramlar›n edinimlerine iliflkin
geliflimleri oldukça dikkatle belirlenmesi gereken bir konudur. ‹lk ya da orta ö¤re-
timde ö¤renci belirli bir alana iliflkin içerik konusunda son derece etkili bir biçim-
de de¤erlendirilebilirken okulöncesinde görsel sanatlar e¤itiminin içeri¤ine iliflkin
de¤erlendirme yapmak oldukça güçtür. Bu nedenle ö¤retim içeri¤i çocuklar›n bü-
tün sanatsal etkinlikleri dikkate al›narak ve süreç olarak ö¤rencilerin geliflim özel-
likleri kapsam›nda de¤erlendirilmelidir (Tablo 8.5) (Artut, 2001; MEB, 2004).

OKULÖNCES‹ SANAT E⁄‹T‹M‹NDE SANATSAL 
GEL‹fi‹M‹ DE⁄ERLEND‹RME ARAÇLARI
Okulöncesi dönemde çocuklar›n geliflim özellikleri, ilgileri, ihtiyaçlar›, yetenekle-
ri, içinde bulunduklar› koflullar ve s›ralanan bireysel özellikler do¤rultusunda kar-
fl›laflt›klar› problemler hakk›nda fikir sahibi olmak çocuklar›n ö¤retim sürecinde
daha objektif bir biçimde de¤erlendirilmesini sa¤lar. Bu nedenle okulöncesi de¤er-
lendirme sürecinde çocuklar› daha iyi tan›mak, ö¤retim sürecinde karfl›laflt›klar›
durumlar› daha iyi çözümlemek için bir tak›m yöntem ve araçlara ihtiyaç vard›r. Bu
yöntem ve araçlar›n ço¤u durumlarda bir arada kullan›lmas› gerekmektedir. De-
¤erlendirme sürecinde çocu¤un geliflimi bireysel olarak de¤il ö¤retim ortam›n›n
özellikleri ve ö¤retim sürecindeki bileflenler ile bütün olarak ele al›nmal› ve de¤er-
lendirme bu do¤rultuda gerçeklefltirilmelidir. Okulöncesinde çocu¤u tan›maya ilifl-
kin araçlar ayn› zamanda çocu¤un kendisini tan›mas›na da yard›mc› olmakta, ye-
teneklerini, neleri yapabilece¤ini, ilgilerini, ihtiyaçlar›n› ve isteklerini fark etmele-
rini sa¤lamaktad›r. Okulöncesinde ö¤rencileri tan›maya ve de¤erlendirmeye iliflkin
kullan›labilecek bir çok araç vard›r. Ö¤retim sürecinde ö¤renciyi tan›maya iliflkin
de¤erlendirme amaçl› araçlar›n seçiminde önemi olan ö¤retim amac› ve durumu-
na en uygun olan›n kullan›lmas›d›r. Bu araçlardan biri ya da bir kaç› bir arada kul-
lan›labilir, ö¤rencinin gözlemlenmesine ve tan›nmas›na en çok yard›mc› olan yön-
tem ve araçlar belirlenmeli ve bireysel özellikleri belirlemeye iliflkin araçlara, özel-
likle sanat ö¤retiminin genel özellikleri düflünüldü¤ünde daha çok yer verilmelidir.
Ö¤renciyi tan›maya yönelik olarak kullan›lan bir çok araç vard›r ancak okulönce-
sinde görsel sanatlar e¤itiminde sanatsal geliflimin de¤erlendirilmesi sürecinde en
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Ö¤retim ‹çeri¤i De¤erlendirme Formu

Ö¤retim içeri¤inin ö¤rencilerin geliflim özellikleri ve haz›r bulunuflluk
düzeylerine uygunluk özelli¤i

Ö¤retim içeri¤ine uygun ö¤retim etkinliklerinin seçilmesi özelli¤i

Ö¤retim içeri¤inin bütün ö¤rencileri kapsayan grup etkinlikleri ve bireysel ilgi,
gereksinim ve yetene¤i dikkate alan bireysel etkinliklere yer verilmesi özelli¤i

Ö¤retim içeri¤inde disiplinler aras› iliflkilendirmelere yer verilmesi (müzik,
oyun, fen gibi) özelli¤i

Ö¤retim içeri¤inin günlük yaflamla iliflkilendirilmesi özelli¤i

Ö¤retim içeri¤indeki etkinliklerine iliflkin ö¤renci geliflim ve performans
dosyalar›na (portfolyo, geliflim dosyas›, ürün de¤erlendirme formu vb.) yer
verilme özelli¤i

Tablo 8.5
Ö¤retim ‹çeri¤i
De¤erlendirme
Formu

Okulöncesi sanat e¤itiminde
sanatsal geliflimi
de¤erlendirmeye iliflkin
olarak kullan›lan araçlar
portfolyolar ya da süreç
dosyalar›, görüflmeler,
gözlemler ve durum
çal›flmas›d›r.



yayg›n olarak kullan›lan araçlar portfolyolar ya da süreç dosyalar›, gözlemler, gö-
rüflmeler, durum çal›flmas› gibi ö¤rencilerin bireysel özelliklerini dikkate alan veri
toplama yöntemleri kullan›l›r. Görsel sanatlar ö¤retiminde sanatsal geliflimin de-
¤erlendirilmesi sürecinde portfolyolar ya da süreç dosyalar› ile ö¤rencilerin sanat-
sal geliflim alanlar›n›n incelenmesi, gözlem ya da görüflme yöntemleri ile sürece
iliflkin ö¤renci özelliklerinin, bireysel farkl›l›klar›n›n ve geliflimlerinin incelenmesi
durum çal›flmas› ile de sürece iliflkin ayr›nt›lar›n incelenmesi ve de¤erlendirilmesi
söz konusudur. Bu farkl› uygulama ve araçlar ö¤retmenlerin ö¤rencilere iliflkin da-
ha fazla veri toplamas›n› ve daha objektif bir de¤erlendirme gerçeklefltirilmesini
sa¤lar. Okulöncesinde de¤erlendirme sürecinde kullan›lan bu temel araçlar bütün
olarak ö¤renciye iliflkin geliflim raporlar›n›n oluflturulmas›nda da kullan›l›r. Geliflim
raporlar› portfolyolar ya da süreç dosyalar›, gözlemler ve görüflmeler olarak s›rala-
nan ö¤renciyi tan›maya yönelik veri toplama araçlar› ile ö¤renciye iliflkin elde edi-
len verilerin sentezidir. Geliflim raporlar› aileler ile de paylafl›larak ö¤rencilerin ö¤-
retim sürecinde karfl›laflt›klar› olumlu ya da olumsuz durumlara iliflkin görüfller
al›nmaktad›r. 

Portfolyolar ya da Süreç Dosyalar›
Portfolyo ya da süreç dosyalar›, ö¤retmenlerin ö¤renciler ile ilgili de¤erlendirme
sürecine iliflkin oldukça etkili veriler elde etmesini sa¤layan uygulamalard›r. Sanat
e¤itiminde de¤erlendirme sürecinde portfolyo ya da süreç dosyalar›n›n kullan›m›,
yaln›zca çocuklar›n sanat çal›flmalar›n›n biriktirilmesi de¤il, ö¤rencilerin ö¤renme-
lerini, ö¤retim sürecindeki geliflimlerini ve ö¤retim içeri¤ine bak›fl aç›lar›n› ortaya
koyan bir uygulamad›r. Görsel sanatlar ö¤retimi sürecinde ö¤renciler portfolyolar›
ya da süreç dosyalar›n›n içeri¤inin ö¤retmenle birlikte seçebilmelidirler. Ö¤renci-
lere de portfolyolar›nda ya da süreç dosyalar›nda tercih edecekleri çal›flmalar için
fikirleri sorulmal›d›r. Portfolyolar ya da süreç dosyalar›, de¤erlendirme sürecine
iliflkin tercih edilen çal›flma ile ilgili ne tür araçlar ve teknikler kullan›ld›¤› hakk›n-
da, ö¤rencinin performans› ve baflar› düzeyi ile ilgili fikir vermelidir. Portfolyolar
ya da süreç dosyalar› yaln›zca ö¤rencilerin çal›flmalar›n› de¤il, ö¤rencilerin etkin-
likleri ve sürece iliflkin fikir veren foto¤raflar, ses kay›tlar›, video görüntüleri, ö¤-
rencilerin ö¤retim sürecine iliflkin davran›fl de¤iflikliklerinin kay›tlar›n› içeren geli-
flim dosyas› (log) gibi bölümleri, aileye ve çocu¤a ait bilgi formlar›, ö¤retmenlerin
çocuklar ile gözlem ve görüflmelerinden ortaya ç›kan bilgiler, çocuklara ait anek-
todlar (ö¤retim süreci ve yaflam›na iliflkin geliflimsel olaylar›n kaydedilmesi ile olu-
flan bilgi formlar›), projeler de içermelidir. Portfolyo ya da süreç dosyalar› ö¤ret-
mene ö¤renciyi daha iyi tan›ma ve iletiflim kurma olana¤› verir, ö¤rencilerin objek-
tif ve çok yönlü olarak de¤erlendirilmesini sa¤lar, ö¤rencilerin geliflimlerinin kay›t
alt›nda tutulmas›n› sa¤lar ve ö¤rencilerin kendi geliflimlerini gözlemlemesine ola-
nak tan›r (Mills, 1994). 

Gözlemler
Okulöncesinde görsel sanatlar ö¤retiminde de¤erlendirme sürecinde gözlem son
derece önemlidir. Ö¤retmenler, ö¤retim program›n› gelifltirirken, uygulama içeri¤i-
ni belirlerken, de¤erlendirme yaparken ve ö¤retim içeri¤ine uygun ö¤retim mater-
yallerini seçerken ö¤rencilerin geliflimsel özelliklerini ve ilgi alanlar›n› göz önünde
bulundurarak bu do¤rultuda ö¤rencileri gözlemlemelidirler. Gözlem çocuklar›n
sanatsal sürece ne flekilde kat›ld›klar›, sanat yoluyla kendilerini nas›l ifade ettikle-
ri, sanat etkinli¤ine iliflkin geribildirimin nas›l verildi¤i ve ne tür ö¤retim deneyim-
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Ö¤rencilerin ö¤retim
sürecinde sürece iliflkin
etkinli¤e yönelik çabalar›n›,
ilerleme ve baflar›lar›n›
gösteren ve ö¤rencinin
kendini yans›tabildi¤i
de¤erlendirme araçlar›ndan
biridir (Lankes, 1995).

Gözlem, belirli bir sürede
ö¤retmenlerin ö¤retim
ortam›na iliflkin olarak
planlama ve de¤erlendirme
yapmalar›na olanak tan›yan;
ö¤retim deneyimi, ö¤retim
yöntemleri, ö¤retim içeri¤i
ve ö¤retim içeri¤inin
düzenlenmesini içeren bir
süreçtir. 



lerinin planland›¤›n› içermektedir. Bu süreç ayn› zamanda ö¤retmenlerin çocukla-
ra iliflkin bir profil oluflturmalar›n› sa¤lar (Alexander, 1982). De¤erlendirmeye ilifl-
kin bir çok gözlem türü vard›r ancak görsel sanatlar ö¤retimi sürecinde en yayg›n
kullan›lan gözlem türü kat›l›mc› gözlemdir. Gözlemlere iliflkin gözlem formu ö¤-
retmenin ö¤retim sürecine iliflkin gözlemlemek istedi¤i özellikler kapsam›nda de-
¤iflkenlik gösterebilir (Tablo 8.6).

Kat›l›mc› gözlemde, ö¤retmen ö¤retim sürecine ve süreç içerisindeki etkileflim-
lere kat›larak ö¤rencilerin içinde bulunduklar› ö¤retim durumunu, ö¤retim süre-
cindeki geliflimlerini ve sürece iliflkin karfl›laflt›klar› problemleri ö¤rencileri göz-
lemleyerek, onlarla konuflarak ve do¤rudan iletiflim kurarak belirler. Kat›l›mc› göz-
lem sürecinde önemli olan ö¤retmenin gözlem sürecine kat›l›m›n›n ö¤rencilerin
ö¤retim yaflant›lar› üzerinde etkisinin olmamas› ve ö¤rencilerin gerçek ö¤retim du-
rumlar›na iliflkin nitelikleri sunmalar› gerekmektedir. Kat›l›mc› gözlem sanat ö¤re-
timi sürecinde çocuklar›n çeflitli becerileri kazan›mlar›n›, kavramlar› ve duygular›-
n› ifade etme yeterliklerini gözlemlemek amac›yla ö¤rencilerin ö¤retim sürecine
iliflkin geliflimlerini yans›tabilecekleri bir ortam oluflturmak amac›n› tafl›maktad›r.
Bu süreçte ö¤retmen rolü son derece önemlidir. Çünkü ö¤retmen çocuklar›n ger-
çek ö¤retim yaflant›lar› içerisinde çal›flmalar›na, yaflad›klar› deneyimlere ve sorun-
lara iliflkin kendilerini ifade edebilmelerini sa¤lar. Böylece hem sürece hem de ço-
cuklar›n geliflimlerine iliflkin gerçekçi bir gözlem yapma olana¤›na sahip olur. Ka-
t›l›mc› gözlemde önemli olan ö¤retmenin sürece yaln›zca çocuklar›n kendilerini ve
geliflimlerini gösterebilmelerine olanak tan›yan ortam› oluflturmakt›r. Bu nedenle
kat›l›mc› gözlem sürecinde ö¤retmen kesinlikle çocuklar›n davran›fllar› ve etkinlik-
lerine iliflkin elefltirel ve düzeltici yaklafl›mlar sergilememelidir (Kawulich, 2005).

Okulöncesinde çocuklar›n sanatsal etkinliklerde gösterdikleri yarat›c› tavr›n ni-
teli¤i, ö¤renciye geribildirim vermek ve yönlendirmek için önemle gözlemlenmesi
gereken bir durumdur. Çünkü çocuklar›n sanatsal geliflim sürecindeki performans-
lar› ve özelliklerindeki bir tak›m ayr›nt›lar ö¤retmenlerin onlara iliflkin çok özel du-
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SANATSAL ETK‹NL‹K GÖZLEM FORMU

Ö¤rencinin Ad›-Soyad›: Gözlem Yapan Ö¤retmen:

Yafl›:

Cinsiyeti:
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›

Gözlem nedeni

Gözlem ortam›n›n özellikleri

Sanatsal etkinlik türü ve sanatsal etkinlik sürecinde
kullan›lan malzemeler

Yafl ve cinsiyet ölçütleri kapsam›nda sanatsal etkinlik
sürecinde iletiflim kurma özellikleri (kimlerle ve nas›l
iletiflim kuruyor)

Sanatsal etkinli¤in uygulama alan› (bireysel uygulama,
grup uygulamas›)

Sanatsal etkinlik sürecindeki tutum ve davran›fllar›,
üstlendi¤i roller ve sorumluluklar

Ayr›nt›lar

Yorumlar ve Öneriler

Tablo 8.6
Örnek Gözlem
Formu



rumlar› tespit etmelerini sa¤lar. Bu nedenle gözlem sürecinde ayr›nt›lara dikkat et-
mek, s›ra d›fl› davran›fllar› belirlemek ve özgün tav›rlar› fark etmek önemlidir ve
bunun için ö¤retmenlerin ö¤rencileri tan›maya iliflkin olarak kullanabilece¤i araç
anektoddur. Anektod, ö¤retmenlerin ö¤retim sürecindeki do¤al bir ortamda belli
bir amaca yönelik, sistemli, planl› gözlemin sonucunda objektif olarak ö¤renciye
iliflkin kimi davran›fllar› ayr›nt›l› flekilde kaydetmesine dayal› bir ö¤renciyi tan›ma
yöntemidir. Her ö¤renci için ayr› bir anektod formu, kartlar› ya da defteri olabilir.
Anektodlarda ö¤rencilere iliflkin bütün ayr›nt›lara yer verilmez, s›ra d›fl›, dikkate
de¤er ve ö¤rencileri tan›mlay›c› davran›fllar kaydedilir (Creswell, 1994).

Görüflmeler
Ö¤rencilere iliflkin veri elde etmek amac›yla kullan›lan araçlardan biridir. Görüfl-
melerin türü ne olursa olsun önemli olan görüflülen kifli ya da kiflileri yönlendir-
memektir. Okulöncesi görsel sanatlar ö¤retiminde de¤erlendirme sürecinde ço-
cuklara sanat deneyimlerine iliflkin sorular sormak, yaflad›klar› deneyim, ö¤retim
durumu ve geliflimlerinin anlafl›lmas› için etkili bir yöntemdir. Sanat e¤itimi süre-
cinde görüflme yöntemi ile çocuklar›n yaln›z sanat alan› ile ilgili de¤il günlük ya-
flamlar› ya da deneyimleri üzerine de olabilir. Önemli olan bütün görüflme içeri¤i-
nin daha önceden belirlenmifl bir amaç do¤rultusunda sürdürülebilir, dinamik ve
karfl›l›kl› bir etkileflim içermesi gereklili¤idir (Y›ld›r›m ve fiimflek, 2004). Görüflme
ikili, ya da grup görüflmesi fleklinde gerçeklefltirilebilir. Ö¤retim sürecinde ö¤ret-
menin ö¤retim içeri¤inin de¤erlendirilmesine iliflkin ö¤rencilerle ilgili edinmesi ge-
reken veriler görüflmenin türünü belirlemektedir. Görüflme okulöncesi ö¤retim sü-
recinde çocuklar›n deneyimlerini nas›l anlamland›rd›klar›n› anlamak konusunda
ö¤retmene yard›mc› olmaktad›r (Siedman, 1991). Genel olarak görüflme türleri ya-
p›land›r›lmam›fl, yap›land›r›lm›fl ve yar› yap›land›r›lm›fl görüflme olarak s›n›fland›r›-
labilir. Yap›land›r›lmam›fl görüflme belirli bir amaç do¤rultusunda, sözel etkilefli-
min kendili¤inden sürdürüldü¤ü görüflme türüdür. Bu görüflme türünde ö¤retmen
ö¤renciden ald›¤› dönütler do¤rultusunda etkileflimi sürdürmektedir (Gall, Borg ve
Gall, 1996).

Yap›land›r›lm›fl görüflme ise daha önceden belirlenmifl olan ö¤retim içeri¤ine
iliflkin sorular do¤rultusunda her ö¤renci ile ayn› görüflmenin gerçeklefltirildi¤i bir
görüflme türüdür (Gall, Borg ve Gall, 1996). Bu görüflme türü okulöncesi görsel sa-
natlar ö¤retimi sürecinde de¤erlendirmeye iliflkin veriler elde etmek isteyen ö¤ret-
meni s›n›rlayabilir. Çünkü her çocu¤un yaflad›¤› deneyim ve ö¤retim süreci birbi-
rinden farkl›d›r ve her çocu¤un söyleyece¤i farkl› bir fleyler vard›r. Bu do¤rultuda
her çocuk ile farkl› bir etkileflim kurmak gerekebilir.

Yar› yap›land›r›lm›fl görüflme tekni¤inde ise yap›land›r›lm›fl görüflmeden farkl›
olarak belirlenilen sorular kapsam›nda görüflme yap›l›r ancak görüflmenin içeri¤i-
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Anektod Formu

Gözlem yapan ö¤retmen

Ö¤rencinin ad›, soyad›

Olay›n geçti¤i yer ve zaman

Gözlenen olay

Gözlemcinin yorumu ve önerisi

Görüflme sözlü olarak
sürdürülen veri toplama
yöntemidir (Karasar, 2005). 



ne ba¤l› olarak sorular ve etkileflim de¤iflkenlik gösterebilir (Y›ld›r›m ve fiimflek,
2004). Bu tür görüflme tekni¤i görsel sanatlar ö¤retimine iliflkin de¤erlendirme sü-
recinde daha etkili olarak kullan›labilmektedir. Ö¤retmen ö¤retim amac›na yöne-
lik sorular belirler ancak görüflmenin ö¤rencilere iliflkin daha fazla veri elde etmek
amac› do¤rultusunda her ö¤renciye göre görüflmeyi yönlendirir. Bu durum ö¤ren-
cilerin bireysel farkl›l›klar›n›n ve bu farkl›l›klar do¤rultusunda yaflad›klar› deneyi-
mi ortaya koymalar› için uygun bir ortam oluflturur. Bu görüflme türleri yan›nda
okulöncesi ö¤renciler için daha uygun bir görüflme türü olarak sohbet tarz› görüfl-
me kullan›labilir. Ö¤retmen süreçte hem gözlem yapar hem de etkileflimde bulu-
nur. Ö¤rencilerle etkileflim do¤rultusunda sorular sorulur ve etkileflimin içeri¤ine
göre kendili¤inden geliflir (Y›ld›r›m ve fiimflek, 2004). Yap›land›r›lmam›fl görüflme
türünde oldu¤u gibi bireysel farkl›l›klar›n son derece etkili bir biçimde de¤erlendi-
rilebildi¤i bir görüflme yöntemidir. Bu görüflme yöntemi ö¤retmenlerin, ö¤rencile-
rin yaflad›klar› ö¤retim deneyimine iliflkin yeterince fikir edinmelerini sa¤lar. Çün-
kü görüflmeyi asl›nda ö¤renci yönlendirmekte, sorular› bireysel farkl›l›klar› ve ya-
flad›klar› deneyimler do¤rultusunda esnek bir biçimde yan›tlayabilmektedirler. 

Durum Çal›flmas›
Durum çal›flmalar›nda bir ö¤renci, bir ortam, bir olay ayr›nt›l› olarak incelenmek-
tedir. Ö¤retmen, ö¤retim sürecinde ö¤rencinin karfl›laflt›¤› durumlar, olaylar ve et-
kileflimlere iliflkin veriler toplar, süreci gözden geçirir, kefliflerde bulunur ve ö¤ren-
cinin ö¤retim sürecine iliflkin performans›n› de¤erlendirirken durum çal›flmas› ile
nereye ulaflaca¤›na, ö¤renci ve sürece iliflkin de¤erlendirme yaparken kimlerle gö-
rüflmesi gerekti¤ine ve ö¤rencinin bireysel özelli¤i do¤rulusunda ö¤retim sürecin-
de neyi derinlemesine inceleyece¤ine karar verir ve bu do¤rultuda ö¤renciyi tan›-
maya iliflkin veriler elde etmeye çal›fl›r. Ö¤renciye iliflkin ö¤retim sürecinde o an
geliflimsel olarak belirlenilen aflamaya nas›l geldi? Daha önceki durumu ile flu an-
ki durumu aras›nda ne tür farkl›l›klar var? Ne tür geliflimler sergiledi? gibi sorular
ile asl›nda ö¤rencilerin süreç içerisindeki durumlar› ve geliflimleri gözlemlenir..
Ö¤retim süreci ve ö¤renciye iliflkin durumlar› tan›mlamak ve nedenlerini ortaya ç›-
karmak amac› ile kullan›lmaktad›r. Durum incelemesinde ö¤renci derinlemesine
ve detayl› bir biçimde incelenmesi söz konusudur. Ö¤renciye iliflkin genel bir du-
rum analiz edilir ya da ö¤retim amaçlar› do¤rultusunda daha önceden planlanm›fl
bir durum yarat›larak ö¤renci ö¤retim ortam›nda incelenir. Ö¤rencinin sanatsal ö¤-
retim sürecinde gösterdi¤i performansa iliflkin davran›fllar› tan›mlamak ço¤u za-
man kolay de¤ildir ve bu do¤rultuda sanatsal etkinliklerde ö¤renciyi tan›maya yö-
nelik olarak etkinlik süreci ve ö¤retim durumunun derinine inmek gerekmektedir.
Durum çal›flmalar›nda ö¤rencilerin daha önceden belirlenmifl bir süre içinde haz›r-
lanm›fl bir durumu do¤ru anlamland›r›p, yorumlay›p çözümlemeleri beklenir. Bu
yönüyle bireysel ya da grup olarak belirlenmifl olan sanatsal bir etkinli¤e ve süre-
ce iliflkin inceleme, yorumlama, çözümler üretme, problem çözme, somut beceri-
leri kullanma gibi yeterlikler gözlemlenip de¤erlendirilebilir. Bu süreçte ö¤renci-
nin kiflisel yaflam deneyimleri, yaflamlar›ndaki önemli olaylar, iliflki kurdu¤u insan-
lar ve etkileflimler önem kazanmaktad›r. Durum çal›flmas›nda ço¤u kez ö¤rencinin
ailesi, arkadafllar› ve üzerinde çal›fl›lan konuya iliflkin etkide bulunan di¤er kifliler-
le de iletiflim kurulmas› ve konuflulmas› gerekir. Durum çal›flmas› kapsam›nda el-
de edilen veriler do¤rultusunda ö¤retim sürecindeki ö¤retim etkinli¤inde ö¤renci-
lerin ortaya koyduklar› davran›fllar›n nedenleri ortaya ç›kar›lmaya çal›fl›l›r (Patton,
1990).
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Ö¤renciler ve ö¤retim süreci
ile ilgili olgular›n belirli
özellikleri ile ayr›nt›l› bir
biçimde incelenmesini
içermektedir.



OKULÖNCES‹NDE GÖRSEL SANATLAR E⁄‹T‹M‹NDE
DE⁄ERLEND‹RME TÜRLER‹

Geliflimsel (‹zlemeye Dönük) De¤erlendirme
Geliflimsel de¤erlendirme türü ö¤retim süreci boyunca ö¤rencilerin ö¤renmelerini
ve geliflimlerini de¤erlendirmeyi amaçlar. Okulöncesinde görsel sanatlar e¤itimin-
de geliflimsel de¤erlendirme çocuklar›n sanatsal çal›flmalar›n›n, sanatsal geliflimle-
rinin ve sürecin belirli aral›klarla gözlemlendi¤i, ö¤renciye sürece iliflkin dönütler
verildi¤i, sanatsal geliflimin düzenli olarak kontrol edildi¤i ve ö¤renci ile süreklili-
¤i olan bir etkileflimin sürdürüldü¤ü de¤erlendirme etkinliklerini içermektedir. Bu
tür bir de¤erlendirmenin birçok avantaj› vard›r. Öncelikle çocuklar›n kendilerini
ifade ederken kulland›klar› semboller, malzemeler, malzemelerin seçimi, kullan›-
m› ve anlat›m çok aç›k ve ayr›nt›l› bir biçimde analiz edilebilir (Wright ve Ashman,
1991). Ö¤retmenlerin kendilerine iliflkin bir de¤erlendirme yapmas›n›, ö¤retim
yönteminin uygunlu¤unu analiz etmesini, ö¤retim sürecinin yaln›zca bir ya da bir-
kaç çocuk için mi yoksa bütün çocuklar için mi anlaml› oldu¤unu belirlemelerine
yard›mc› olur. Ö¤retim sürecinde yer alan çocuklar›n geliflimlerinin di¤er disiplin-
lerde yer alan ö¤retmenler ile tart›fl›lmas› ve ö¤retim yöntemine iliflkin ortak ve et-
kili bir yol belirlenmesi için ö¤retmene yard›mc› olur. Ö¤rencilere iliflkin geliflim-
lerin ayn› zamanda aileler ya da ö¤retim içeri¤inin gelifltirilmesine katk›da buluna-
bilecek di¤er alan uzmanlar› ile tart›fl›lmas› için ortam sa¤lar (Wright, 1994). Geli-
flimsel de¤erlendirme, ö¤rencilerin ö¤renmelerine iliflkin ö¤retim ortam ve içeri¤i-
nin niteli¤ini art›rmak amac›yla sürecin sürekli de¤erlendirilmesini içermektedir.
Geliflimsel de¤erlendirme sürecinde ö¤renci ve ö¤retmen aras›ndaki etkileflim sü-
reklidir ve ö¤retmen ö¤retim ortam›n›n niteli¤ini art›rmak için ö¤renciden sürekli
dönüt al›r, ö¤renciler de ö¤retim sürecindeki performanslar› hakk›nda ö¤retmen-
den dönüt al›rlar (Black, 2001).

Düzey Belirlemeye Yönelik De¤erlendirme
Düzey belirlemeye yönelik de¤erlendirme ö¤retim süreci sonunda gerçeklefltirilir.
Gerçeklefltirilen de¤erlendirme ile ö¤retim amac› iliflkilendirilir ve ö¤renci perfor-
mans› ço¤unlukla bir not ile de¤erlendirilir (Brookhart, 2001). Düzey belirlemeye
yönelik de¤erlendirme, ö¤rencinin ö¤retim sürecindeki geliflimine iliflkin bilgi ve-
ren ve ö¤rencinin baflar› profilini sunan verileri içerir. Düzey belirlemeye yönelik
de¤erlendirme ço¤unlukla ö¤retime iliflkin kazan›mlar›n bireysel testler yoluyla öl-
çülmesi üzerine odaklanmaktad›r. Ancak bu tür bir de¤erlendirme, okulöncesi ö¤-
retimde çocuklar›n iletiflim becerileri ve performanslar›n›n de¤erlendirilmesi için
uygun de¤ildir. Bu yönüyle, okulöncesi ö¤retimde ö¤retmen ve ö¤renci aras›nda
iletiflimi gerektiren, çocuklar›n geliflim özelliklerini dikkate alan de¤erlendirme
yöntem ve araçlar›n›n seçilmesi ve gelifltirilmesi büyük önem tafl›r (Meyer, 1992).
Okulöncesi ö¤retimde, düzey belirlemeye yönelik de¤erlendirmelerde ö¤rencile-
rin sanatsal geliflimlerine iliflkin çal›flmalar›n›, beceri ve yeteneklerine iliflkin verile-
ri içeren portfolyolar›n kullan›lmas› daha objektif bir de¤erlendirme sürecinin olufl-
turulmas›na katk› sa¤layacakt›r (Gardner, 1988; Meyers, 1992). Sanat e¤itiminde
düzey belirlemeye yönelik de¤erlendirme ö¤rencilerin ortaya koyduklar› perfor-
mans dikkate al›narak gerçeklefltirilmelidir. Çünkü sanat e¤itiminde düzey belirle-
meye yönelik de¤erlendirme, sanatsal etkinliklere iliflkin bilginin, becerinin, tu-
tumlar›n bir bütün olarak de¤erlendirilmesini içermektedir. Düzey belirlemeye dö-
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Geliflimsel de¤erlendirme
ö¤rencilerin ö¤renmeye
iliflkin kazan›mlar›n›n
düzenli bir biçimde ve
sürekli olarak
de¤erlendirilmesi anlam›na
gelmektedir.

Düzey belirlemeye yönelik
de¤erlendirme, ö¤rencilerin
ö¤retim program›nda
belirlenen amaçlara ne
derece ulaflt›klar›n›
belirlemek amac›yla
gerçeklefltirilen
de¤erlendirme türüdür
(Morrison, 1994).



nük de¤erlendirmede önemli olan ö¤retim sürecindeki etkinliklerin bir ö¤renme
modülü ya da dönem sonunda belirlenilen de¤erlendirme ölçütleri göz önünde
bulundurularak bir bütün olarak gerçeklefltirilmesi ve yorumlanmas›d›r. Bu neden-
le düzey belirlemeye yönelik de¤erlendirme sürecinde ö¤rencilerin sanatsal geli-
flimlerini ve süreç içerisindeki deneyimlerini daha etkili bir biçimde gözlemleyip
de¤erlendirebilecekleri portfolyolar›n kullan›lmas› ve bu do¤rultuda çal›flmalar›n
bir bütün olarak de¤erlendirilmesi okulöncesinde görsel sanatlar ö¤retimi sürecin-
de de¤erlendirmeye daha uygun bir yaklafl›md›r. Düzey belirlemeye yönelik de-
¤erlendirme sürecinin en önemli gerekliliklerinden biri de geribildirimdir. Ö¤retim
sürecine iliflkin geribildirim düzey belirlemeye yönelik de¤erlendirmenin bir par-
ças›d›r ve ö¤rencilerin ö¤renme sürecinde yol gösterici rol oynar. Ö¤rencilerin sa-
natsal etkinlikleri anlamland›rmalar›n›, etkinlik sürecine iliflkin kendilerini ifade et-
melerini, yeni ve özgün yaklafl›mlar göstermeye yönelik olarak yönlendirilmeleri-
ni sa¤lar.

Ürün ve Ürün Oluflturma Sürecinin De¤erlendirilmesi
Görsel sanatlar e¤itiminde de¤erlendirme sürecinde geliflimsel ve düzey belirleme-
ye yönelik de¤erlendirme yaklafl›mlar›n›n uygulanabilmesi için bu de¤erlendirme
yaklafl›mlar› kapsam›nda ürün ve ürün oluflturma sürecinin de¤erlendirilmesinde
dikkate al›nan ölçütlerin ve de¤erlendirme sürecinde kullan›lan de¤erlendirmeye
iliflkin yöntemlerin göz önünde bulundurulmas› gerekmektedir. Ürün ve ürün
oluflturma sürecinin de¤erlendirilmesi, ö¤rencilerin ö¤retim ortamlar›n›n ve koflul-
lar›n›n incelenmesi, ürün ortaya koymaya iliflkin uygulama sürecinin gözlemlen-
mesi ya da kaydedilmesi (video kay›t, foto¤raf, ses kayd› gibi), ö¤rencilerin uygu-
lama sürecinde ö¤rendiklerini belirlemeye iliflkin süreç öncesi ve sonras›nda uygu-
lanan ön-son görüflmelerin gerçeklefltirilmesi, ö¤rencilerin kazanmas› beklenilen
davran›fllar›n niteli¤ini belirlemeye iliflkin oluflturulmufl ölçütlerden oluflan süreç
de¤erlendirme formunun uygulanmas›, ö¤rencilerin gerçeklefltirdikleri sanatsal ça-
l›flman›n niteli¤ini belirlemek amac›yla bir tak›m ölçütlerden oluflmufl olan ürün
de¤erlendirme etkinli¤inin gerçeklefltirilmesi, süreç içerisinde sanatsal etkinliklere
iliflkin edinilen ö¤retim içeri¤inin de¤erlendirilmesi amaçl› sorular içeren sanatsal
edinimleri de¤erlendirme etkinli¤inin gerçeklefltirilmesi, ö¤rencilerin gerçeklefltir-
dikleri etkinliklere iliflkin kendilerini ve çal›flmalar›n› tan›mlama, anlatmak istedik-
lerini yorumlama, anlat›m yöntemini çözümleme ve ortaya ç›kan ürün ve süreci
yarg›lama aflamalar›ndan oluflan öz de¤erlendirme etkinli¤inin gerçeklefltirilmesi
ve ö¤rencilerin süreç içerisindeki geliflimlerini ve ürünlerini genel olarak de¤erlen-
dirip ö¤retmenlerin genel de¤erlendirmeye iliflkin ö¤renciye dönütler verdi¤i ge-
nel de¤erlendirme etkinli¤inin gerçeklefltirilmesi fleklinde s›ralanabilecek çal›flma-
lar› içermektedir (K›r›flo¤lu ve Stokrocki, 1997). Ürün ve ürün oluflturma sürecinin
de¤erlendirilmesi belirlenmifl olan bir periyod süresince düzenli aral›klarla gerçek-
lefltirilirse, de¤erlendirmelerin bütünü geliflimsel de¤erlendirme ölçütleri kapsa-
m›nda yorumlanabilir ve bu do¤rultuda ö¤renciye geribildirim sa¤lanabilir. Ürün
ve ürün oluflturma süreci, bütün olarak ele al›n›r ve oluflturulan bütün ürünler ve
süreç bütün olarak de¤erlendirilirse düzey belirlemeye dönük de¤erlendirme öl-
çütleri kapsam›nda ö¤renciye geribildirim sa¤lanabilir. 
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OKULÖNCES‹ SANAT E⁄‹T‹M‹NDE DE⁄ERLEND‹RME
ÖLÇÜTLER‹
Okulöncesi görsel sanatlar e¤itiminde uygulama sürecine iliflkin de¤erlendirmeler-
de göz önünde bulundurulan bir tak›m ölçütler ve bu ölçütler do¤rultusunda göz-
lemlenmesi beklenilen davran›fl de¤ifliklikleri vard›r (Tablo 8.7).

Keflfetme
Sanat etkinliklerinin gerçeklefltirirken konular›n seçimi ve malzemenin kullan›m›-
na iliflkin seçenekleri araflt›rmak, gözlemlemek, karfl›laflt›rmak, soru sormak, ola-
naklar› tan›mak, alternatifler bulmak ve amac› sorgulamak gibi bir tak›m etkinlik-
leri içermektedir. 

Araflt›r›c›l›k
Sanatsal etkinliklere kat›l›m, inisiyatif kullanmak, özel fikirler üzerine odaklanmak,
derinlemesine araflt›rmak, sorumluluklar›n› yerine getirmek, amaca ulaflmaya çal›fl-
mak, problem çözmek, fikirler üretmek ve gerçeklefltirmek, zaman› iyi kullanmak
ve kiflisel fikirler üretmek gibi bir tak›m davran›fl süreçlerinin de¤erlendirilmesini
içermektedir. 

Alg›lama ve Sezgi
Duyumsal fark›ndal›k, görsellefltirmeye iliflkin malzemelerin niteli¤i, fiziksel özel-
likler ve çevre gibi etmenlere iliflkin duyarl›l›k, sanatsal etkinlikleri içsellefltirme
e¤ilimi, iyi ayr›mlar yapmak, detaylara dikkat etmek, tarzlar, kültürler ve tarihi sü-
reçlerin çeflitlili¤ine iliflkin hassasiyet göstermek gibi davran›fllar›n de¤erlendirilme-
sini içermektedir. 

‹letiflim
Belirli bir amaç kapsam›nda sanat elemanlar› ve malzemelerini seçmek ve kullan-
mak, sanatsal etkinli¤in içeri¤ine dayal› olarak fikirleri ve duygular› aç›klamak, tas-
vir etmek için semboller kullanmak, sanatsal ürünler için bir ortam ya da hikaye
yaratmak yolu ile sanatsal etkinlikler kapsam›nda bir iletiflim dili oluflturmak gibi
etkinliklerin de¤erlendirilmesini içermektedir. 

Bireysel ve Sosyal Fark›ndal›k
Ba¤›ms›z çal›flmak, bireysel duygular› ortaya ç›karmak, sanat etkinli¤i sürecindeki
haz›rl›k aflamalar›na kat›lmak, keflifleri paylaflmak, düfl k›r›kl›¤› ile bafla ç›kmak,
grup etkinliklerine kat›lmak, iflbirli¤inde bulunmak, etkili iletiflim kurmak, s›n›f
içindeki di¤er ö¤rencileri önemsemek, empati kurmak ve onlara de¤er vermek ve
önerilerde bulunmak gibi davran›fllar›n de¤erlendirilmesini içermektedir. 

Beceri Kullan›m›
Malzemeleri etkin kullanmak, el-göz koordinasyonunu sa¤layabilmek, temel tek-
nikleri kullanmak ve kontrol etmek, sanatsal etkinliklere iliflkin süreç, sanat›n ele-
manlar› ve ilkeleri gibi konulara duyarl›l›k göstermek (okulöncesi ö¤retim sürecin-
de sanat ö¤retimi programlar›na iliflkin bir tak›m kuramsal içeriklerin ö¤renilmesi
beklenir ancak çocuklar›n bu içerikleri sanatsal etkinliklerinde kullanmalar› bek-
lenmez), ürünlerin sunumuna iliflkin belirli bir tutarl›l›k ve nitelik sunmak gibi dav-
ran›fllar›n de¤erlendirilmesini içermektedir. 
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Okulöncesi sanat e¤itiminde
de¤erlendirme ölçütleri
keflfetme, araflt›r›c›l›k,
alg›lama ve sezgi, iletiflim,
bireysel ve sosyal
fark›ndal›k, beceri kullan›m›,
yarat›c›l›k, analiz ve elefltiri
fleklinde s›ralanmaktad›r
(Farmer, 1987; Gardner,
1990; McArdle ve Barker,
1990).



Yarat›c›l›k
Farkl› durumlarda esneklik göstermek ve bu tür durumlardan keyif almak, bir or-
tama ya da etkinli¤e iliflkin risk almak, hayal gücünü kullanmak, keflfetmeye ilifl-
kin yarat›c› tav›r sergilemek, bir tak›m fikirleri farkl› bak›fl aç›lar› ile aç›klamak,
farkl› sanatsal uygulama yöntem ve tekniklerini farkl› biçimde ve bir arada kullan-
mak, birlefltirmek gibi davran›fllar›n de¤erlendirilmesini içermektedir. 

Analiz
Çocu¤un s›n›f içerisinde sanatsal yaratma sürecine iliflkin neleri hayal etti¤ini, dü-
flündü¤ünü, hissetti¤ini, duydu¤unu ya da gördü¤ünü tan›mlamak, ürün ve sürece
yans›tmak, sanat alan›na iliflkin sanat terimlerini kullanmaya yönelik ilgi göster-
mek, önceki ö¤renilenler ile yeni ö¤renilenler aras›nda iliflki kurmak, kendi görüfl-
lerini sunmak, gerekli görülen durumlarda farkl› çözüm önerileri gelifltirmek gibi
davran›fllar›n de¤erlendirilmesini içermektedir. 

Elefltiri
Sanatsal ürünlere de¤er vermek, kendi sanatsal etkinlikleri, arkadafllar›n›n çal›flma-
lar› ve di¤er sanatsal ürünler üzerine konuflmak, tan›mlamak, aç›klamak, sorgula-
mak, uygun görülen noktalarda önerileri dikkate al›p kabul etmek gibi davran›flla-
r›n de¤erlendirilmesini içermektedir (Wright, 1994).

Okulöncesinde görsel sanatlar e¤itiminde de¤erlendirme sürecinde tak›m ölçütler vard›r,
sizce bu ölçütler de¤erlendirme sürecine ne tür bir katk›da bulunmaktad›r.
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Farkl› malzemeleri kullanarak seçenekleri araflt›rmak,

Karfl›laflt›rmalar yapmak,

Sorgulamak,

Olanaklar› görmek ve olanaklar kapsam›nda farkl› alternatifler yaratmak,

Amac› sorgulamak.
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e) Sanat etkinliklerine kat›lmak

Özel tercihler kullanmaya iliflkin giriflimde bulunmak,

Özel alanlar üzerine odaklanmak,

Derinlemesine, ayr›nt›l› incelemek,

Amaç do¤rultusunda sorumluluklar› tamamlamak,

Problem çözmek, fikirler ileri sürmek ve planlar›n› gerçeklefltirmek,

Çal›flmalar› bitirmeye iliflkin zaman› iyi kullanmak,

Çal›flmalar›n› kiflisel tercihleri do¤rultusunda sürekli gelifltirmek.
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Duyumsal fark›ndal›k,

Görsellefltirmeye iliflkin malzemelerin niteli¤i, fiziksel özellikler ve çevre gibi
etmenlere iliflkin duyarl›l›k,

Sanatsal etkinlikleri içsellefltirme e¤ilimi,

Sanatsal içeri¤e iliflkin ayr›m yapma ve detaylara iliflkin duyarl›k,

Kültürler ve tarihi süreçlerin çeflitlili¤ine iliflkin duyarl›k.

‹le
tifl

im

Belirli bir amaç kapsam›nda sanat elemanlar› ve malzemelerini seçmek ve
kullanmak,

Sanatsal etkinli¤in içeri¤ine dayal› olarak fikirleri ve duygular› aç›klamak,

Duygu ve düflüncelerini anlatmak için semboller kullanmak,

Sanatsal ürünler için bir ortam ya da hikaye yaratmak yolu ile sanatsal
etkinlikler kapsam›nda bir iletiflim dili oluflturmak.
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Ba¤›ms›z çal›flmak, bireysel duygular› ortaya ç›karmak,

Sanat etkinli¤i sürecindeki haz›rl›k aflamalar›na kat›lmak, keflifleri paylaflmak,

Baflar›s›zl›k bafla ç›kmak, grup etkinliklerine kat›lmak, iflbirli¤inde bulunmak,
etkili iletiflim kurmak,
Di¤er ö¤rencileri önemsemek, empati kurmak, onlara de¤er vermek ve
önerilerde bulunmak,

Be
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ri
 k
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n›
m

›

Malzemeleri etkin kullanmak,

El göz koordinasyonunu sa¤layabilmek,

Temel teknikleri kullanmak ve kontrol etmek,

Sanatsal etkinliklere iliflkin süreç, sanat›n elemanlar› ve ilkeleri gibi konulara
duyarl›l›k göstermek,

Ürünlerin sunumuna iliflkin belirli bir tutarl›l›k ve nitelik sunmak.

Y
ar

at
›c

›l›
k

Farkl› durumlarda esneklik göstermek ve bu tür durumlardan keyif almak,

Bir ortama ya da etkinli¤e iliflkin risk almak, hayal gücünü kullanmak,
keflfetmeye iliflkin yarat›c› tav›r sergilemek,
Bir tak›m fikirleri farkl› bak›fl aç›lar› ile aç›klamak, farkl› sanatsal uygulama
yöntem ve tekniklerini farkl› biçimde ya da bir arada kullanmak ve birlefltirmek.

A
na

liz

Sanatsal etkinli¤e iliflkin neleri hayal etti¤ini, düflündü¤ünü, hissetti¤ini,
duydu¤unu ya da gördü¤ünü tan›mlamak, ürün ve sürece yans›tmak,

Sanat alan›na iliflkin sanat terimlerini kullanmaya yönelik ilgi göstermek,

Önceki ö¤renilenler ile yeni ö¤renilenler aras›nda iliflki kurmak,

Kendi görüfllerini sunmak, farkl› çözüm önerileri gelifltirmek.
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efl
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i

Sanatsal ürünlere de¤er vermek,

Kendi sanatsal etkinlikleri, arkadafllar›n›n çal›flmalar› ve di¤er sanatsal ürünler
üzerine konuflmak, tan›mlamak, aç›klamak, sorgulamak,

Önerileri dikkate almak.

Tablo 8.7
Okulöncesinde
Sanatsal Etkinlik
Sürecinin
De¤erlendirilmesi
(Wright, 1994).
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Okulöncesinde görsel sanatlar e¤itimi sürecinde
de¤erlendirmenin özelliklerini betimlemek,
Okulöncesinde görsel sanatlar e¤itimi sürecinde
de¤erlendirmenin genel özellikleri flu flekilde s›-
ralanmaktad›r:

• Okulöncesinde süreç içerikli bir de¤erlendirme
gerçeklefltirilmelidir.

• Her çocu¤un birbirinden farkl› oldu¤u, geliflim
özellikleri ve ilgi alanlar› de¤erlendirme sürecin-
de göz önünde bulundurulmal›d›r. 

• Çocuklar, günlük yaflamlar›ndaki ve sosyal çev-
relerindeki etkenler dikkate al›narak de¤erlendi-
rilmektedir. 

• Ö¤renci s›n›rland›r›lm›fl bir de¤erlendirme ile kar-
fl› karfl›ya olmamal›; de¤erlendirme sürecinde d›fl
etkenler göz önünde bulundurulmal›d›r. 

• Çocuklar sanatsal etkinlikler sürecinde belirlen-
mifl bir konu ile s›n›rland›r›lmamal›d›rlar. 

• De¤erlendirme sürecinde ö¤rencilerin yaln›zca
ö¤rendikleri içeriklerin bilgi ve beceri yönünden
de¤erlendirilmesine dikkat edilmelidir. 

• Ö¤renciler de¤erlendirme sürecine ve de¤erlen-
dirme ölçütlerine iliflkin bilgilendirilmelidir. 

• De¤erlendirme her zaman ö¤retim planlamas›-
n›n bir parças› olarak görülmeli ve de¤erlendir-
me süreci bu do¤rultuda gelifltirilmelidir 

• De¤erlendirme yap›c›, yönlendirici ve teflvik edi-
ci olmal›d›r

• De¤erlendirme ö¤rencileri motive etmeli ve ö¤ren-
cileri kendilerini ifade etmeye teflvik etmelidir

• De¤erlendirme ö¤retim sürecinin etkilili¤inin ar-
t›r›lmas›na iliflkin veriler içerecek flekilde plan-
lanmal›d›r

• De¤erlendirme ö¤rencilere yarat›c›l›k gösterebil-
mek, performans sergileyebilmek, farkl› bak›fl
aç›lar› ile çeflitli sanatsal çal›flmalar gerçeklefltire-
bilmek ve özgün tav›rlar göstermek için uygun
bir ortam sa¤layabilmelidir.

• De¤erlendirme güvenilir, destekleyici, yarg›lama-
yan bir ortamda gerçeklefltirilmeli, ö¤rencilerin
kendine güvenlerini ve kendilerine iliflkin olumlu
görüfllerini destekleyici özellikte olmal›d›r

• De¤erlendirme sürecinde ürünlerin de¤erlendi-
rilmesinin yan›nda sürecin ve sürece iliflkin de-
neyimlerin de¤erlendirilmesini de içermelidir

• Okulöncesinde de¤erlendirme sürecinde ö¤ret-
menlerin geri bildirimleri sözlü ve aç›k bir biçim-
de ifade etmelidir.

• De¤erlendirme sürecine iliflkin etkinliklerin göz-
lemlenmesinde bireysel etkinliklerin yan› s›ra
grup etkinlikleri ve sanatsal deneyimler de dik-
kate al›nmal›d›r. 

Okulöncesi görsel sanatlar e¤itimi sürecinde de-
¤erlendirme sürecinin bileflenlerini aç›klamak
De¤erlendirme ö¤retmen, ö¤renme-ö¤retme sü-
reci, ö¤renme çevresi, ö¤retim program›, ö¤re-
tim uygulamalar› ve yöntemleri olarak s›ralanan
bileflenlerden oluflmakta ve bu bileflenlerin bütü-
nü dikkate al›narak gerçeklefltirilmektedir.
Ö¤retmen; de¤erlendirme sürecinde ö¤retmenin
tutumu, mesleki yeterli¤i, iletiflim becerisi, kiflisel
geliflimi, de¤erlendirmeye iliflkin yeterli¤i, ö¤re-
tim sürecine iliflkin planlamas›, belirledi¤i etkin-
likler ve uygulamaya iliflkin yöntem ve teknikler
ö¤rencinin ö¤retim ortam›na iliflkin performans›-
n› belirleyen ya da gelifltiren durumlard›r.
Ö¤retim Program›; ö¤retim program›n›n ö¤ren-
cinin de¤erlendirilmesinde önemi çok büyüktür.
Çünkü ö¤retim program›n›n amac›, süreci, içeri-
¤i, ö¤retim program› kapsam›nda belirlenilen et-
kinlikler, program-içerik-süreç-uygulama tutarl›-
l›¤›, ö¤retim program›n›n yeterlili¤i ve ö¤retim
program›n›n gelifltirilmesine iliflkin gereksinimler
görsel sanatlar ö¤retiminde de¤erlendirme süre-
cine iliflkin ölçütlerin belirlenmesinde önemli rol
oynamaktad›r.
Ö¤retim Ortam›; ö¤retim ortam›n›n ö¤rencilerin
özelliklerine uygunlu¤u, sanat etkinliklerinin ger-
çeklefltirilmesine iliflkin yeterli¤i, ö¤rencilerin sa-
nat etkinlikleri sürecinde ba¤›ms›z olarak çeflitli
olanaklara sahip olmas›na iliflkin nitelikleri ö¤-
rencinin sanatsal etkinliklere iliflkin de¤erlendi-
rilmesi sürecinde son derece önem tafl›maktad›r
ve özellikle göz önünde bulundurulmas› gere-
ken bir noktad›r.
Ö¤retim Yöntemi; de¤erlendirme sürecindeki bir
di¤er dikkat edilmesi gereken nokta, ö¤retmenin
ö¤retim deneyimi ve ö¤retim sürecine iliflkin kul-
land›¤› yöntemdir. Çocuklar ö¤retim etkinli¤inin
niteli¤i kapsam›nda bireysel özelliklerine göre,
küçük gruplarla ya da bütün s›n›f olarak gerçek-
lefltirebilecek bir tak›m ö¤retim yöntemleri ile sa-
natsal etkinliklere yönlendirilmeli ve her çocu-
¤un kendisini ifade edebilece¤i bir ortam olufltu-
rulmal›d›r. 
Ö¤retim ‹çeri¤i; okulöncesinde görsel sanatlar
e¤itimi süreci ve de¤erlendirilmesine iliflkin ö¤-
retim içeri¤inin (sanat›n elemanlar›/renk, çizgi,
doku, flekil, form, nokta, ›fl›k-gölge ve ilkeleri-
nin/ritim, denge, ton vb.) ö¤rencilere uygunlu¤u
ve ö¤rencilerin ö¤retim içeri¤ine yönelik bilgi,
beceri, tutum ve kavramlar›n edinimlerine iliflkin
geliflimleri oldukça dikkatle belirlenmesi gere-
ken bir konudur.

Özet
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Okulöncesi görsel sanat e¤itimi sürecinde de¤er-
lendirme araçlar›n›, türlerini ve ölçütlerini aç›k-
lamak için gerekli bilgi ve becerilere sahip ola-
caks›n›z.
Okulöncesi Sanat E¤itiminde Sanatsal Geliflimi
De¤erlendirme Araçlar›; ö¤renciyi tan›maya yö-
nelik olarak kullan›lan bir çok araç vard›r ancak
okulöncesinde görsel sanatlar e¤itiminde sanat-
sal geliflimin de¤erlendirilmesi sürecinde en yay-
g›n olarak kullan›lan araçlar portfolyolar ya da
süreç dosyalar›, gözlemler, görüflmeler, durum
çal›flmas› gibi ö¤rencilerin bireysel özelliklerini
dikkate alan veri toplama yöntemleri kullan›l›r
Portfolyolar ya da Süreç Dosyalar›; ö¤rencilerin
ö¤retim sürecinde sürece iliflkin etkinli¤e yöne-
lik çabalar›n›, ilerleme ve baflar›lar›n› gösteren ve
ö¤rencinin kendini yans›tabildi¤i de¤erlendirme
araçlar›ndan biridir.
Gözlemler; gözlem çocuklar›n sanatsal sürece ne
flekilde kat›ld›klar›, sanat yoluyla kendilerini na-
s›l ifade ettikleri, sanat etkinli¤ine iliflkin geribil-
dirimin nas›l verildi¤i ve ne tür ö¤retim dene-
yimlerinin planland›¤›n› içeren bir de¤erlendir-
me arac›d›r. Okulöncesinde yayg›n olarak kulla-
n›lan gözlem araçlar› kat›l›mc› gözlem ve anek-
tod olarak s›ralanmaktad›r.
Görüflmeler; sözlü olarak sürdürülen veri topla-
ma yöntemidir. Görüflmelerin türü ne olursa ol-
sun önemli olan görüflülen kifli ya da kiflileri yön-
lendirmemektir. Okulöncesi görsel sanatlar ö¤re-
timinde de¤erlendirme sürecinde çocuklara sa-
nat deneyimlerine iliflkin sorular sormak, yafla-
d›klar› deneyim, ö¤retim durumu ve geliflimleri-
nin anlafl›lmas› için etkili bir yöntemdir. Görüfl-
meler yap›land›r›lm›fl, yar› yap›land›r›lm›fl ve ya-
p›land›r›lmam›fl görüflmeler olarak farkl› uygula-
ma yöntemleri ile görsel sanatlar ö¤retimi süre-
cinde kullan›lmaktad›r. Bu görüflme türleri d›fl›n-
da sohbet tarz› görüflme de okulöncesinde yay-
g›n bir biçimde kullan›lmaktad›r.
Durum Çal›flmas›; ö¤renciler ve ö¤retim süreci
ile ilgili olgular›n belirli özellikleri ile ayr›nt›l› bir
biçimde incelenmesini içermektedir. Durum ça-
l›flmalar›nda bir ö¤renci, bir ortam, bir olay ay-
r›nt›l› olarak incelenmektedir. Ö¤retmen, ö¤re-
tim sürecinde ö¤rencinin karfl›laflt›¤› durumlar,
olaylar ve etkileflimlere iliflkin veriler toplar, sü-
reci gözden geçirir, kefliflerde bulunur ve ö¤ren-
cinin ö¤retim sürecine iliflkin performans›n› de-
¤erlendirirken durum çal›flmas› ile nereye ulafla-
ca¤›na, ö¤renci ve sürece iliflkin de¤erlendirme
yaparken kimlerle görüflmesi gerekti¤ine ve ö¤-
rencinin bireysel özelli¤i do¤rulusunda ö¤retim
sürecinde neyi derinlemesine inceleyece¤ine ka-

rar verir ve bu do¤rultuda ö¤renciyi tan›maya
iliflkin veriler elde etmeye çal›fl›r. 
Okulöncesinde Görsel Sanatlar E¤itiminde De-
¤erlendirme Türleri
Geliflimsel (‹zlemeye Dönük) De¤erlendirme; Ge-
liflimsel de¤erlendirme ö¤rencilerin ö¤renmeye
iliflkin kazan›mlar›n›n düzenli bir biçimde ve sü-
rekli olarak de¤erlendirilmesi anlam›na gelmek-
tedir. Bu de¤erlendirme türü ö¤retim süreci bo-
yunca ö¤rencilerin ö¤renmelerini ve geliflimleri-
ni de¤erlendirmeyi amaçlar. Okulöncesinde gör-
sel sanatlar e¤itiminde geliflimsel de¤erlendirme
çocuklar›n sanatsal çal›flmalar›n›n, sanatsal geli-
flimlerinin ve sürecin belirli aral›klarla gözlem-
lendi¤i, ö¤renciye sürece iliflkin dönütler verildi-
¤i, sanatsal geliflimin düzenli olarak kontrol edil-
di¤i ve ö¤renci ile süreklili¤i olan bir etkileflimin
sürdürüldü¤ü de¤erlendirme etkinliklerini içer-
mektedir. 
Düzey Belirlemeye Yönelik De¤erlendirme; dü-
zey belirlemeye yönelik de¤erlendirme, ö¤renci-
lerin ö¤retim program›nda belirlenen amaçlara
ne derece ulaflt›klar›n› belirlemek amac›yla ger-
çeklefltirilen de¤erlendirme türüdür. De¤erlen-
dirme ifllemi ö¤retim süreci sonunda gerçekleflti-
rilmektedir. Gerçeklefltirilen de¤erlendirme ile
ö¤retim amac› iliflkilendirilir ve ö¤renci perfor-
mans› ço¤unlukla bir not ile de¤erlendirilir. 
Ürün ve Ürün Oluflturma Sürecinin De¤erlendi-
rilmesi; ürün ve ürün oluflturma sürecinin de¤er-
lendirilmesi, ö¤rencilerin ö¤retim ortamlar›n›n
ve koflullar›n›n incelenmesi, ürün ortaya koyma-
ya iliflkin uygulama sürecinin gözlemlenmesi ya
da kaydedilmesi (video kay›t, foto¤raf, ses kayd›
gibi), süreç öncesi ve sonras›nda uygulanan ön-
son görüflmelerin gerçeklefltirilmesi, süreç de-
¤erlendirme formunun uygulanmas›, ürün de-
¤erlendirme etkinli¤inin gerçeklefltirilmesi, sa-
natsal edinimleri de¤erlendirme etkinli¤inin ger-
çeklefltirilmesi, öz de¤erlendirme etkinli¤inin
gerçeklefltirilmesi ve genel de¤erlendirme etkin-
li¤inin gerçeklefltirilmesi fleklinde s›ralanabilecek
çal›flmalar› içermektedir. 
Okulöncesi Sanat E¤itiminde De¤erlendirme Öl-
çütleri; okulöncesi görsel sanatlar e¤itiminde uy-
gulama sürecine iliflkin de¤erlendirmelerde göz
önünde bulundurulan bir tak›m ölçütler ve bu
ölçütler do¤rultusunda gözlemlenmesi bekleni-
len davran›fl de¤ifliklikleri vard›r (Tablo 3). Bun-
lar: keflfetme, araflt›r›c›l›k, alg›lama ve sezgi, ile-
tiflim, bireysel ve sosyal fark›ndal›k, beceri kulla-
n›m›, yarat›c›l›k, analiz ve elefltiridir (Farmer,
1987; Gardner, 1990; McArdle ve Barker, 1990).
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1. Afla¤›dakilerden hangisi okulöncesinde görsel sanat-
lar e¤itimi sürecindeki de¤erlendirmeye iliflkin özellik-
lerden biri de¤ildir?

a. Okulöncesinde de¤erlendirme ö¤rencilerin kat›-
l›m› olmadan gerçeklefltirilmelidir.

b. De¤erlendirme süreç temellidir 
c. De¤erlendirme sürecinde çocuklar›n geliflim

özellikleri önemlidir
d. De¤erlendirme yap›c›, yönlendirici ve teflvik edi-

ci olmal›d›r
e. De¤erlendirme güvenilir, destekleyici, yarg›la-

mayan bir ortamda gerçeklefltirilmelidir

2. Afla¤›dakilerden hangisi okulöncesinde ö¤retim ön-
cesinde görsel sanatlar e¤itimi sürecindeki de¤erlendir-
me sürecinin bileflenlerinden biri de¤ildir?

a. Ö¤retmen
b. Ö¤retim program› 
c. Ö¤rencinin tercihleri 
d. Ö¤retim ortam›
e. Ö¤retim yöntemi

3. Afla¤›dakilerden hangisi okulöncesi sanat e¤itiminde
sanatsal geliflimi de¤erlendirme araçlar›ndan biri de¤ildir?

a. Portfolyolar
b. Yarat›c› Drama
c. Süreç Dosyalar›
d. Kat›l›mc› Gözlem
e. Görüflme

4. Afla¤›daki seçeneklerden hangisi portfolyolar ya da sü-
reç dosyalar›nda bulunmas› gerekenlerden biri de¤ildir?

a. Ses kay›tlar› 
b. Video görüntüleri
c. Animasyon kay›tlar›
d. Geliflim dosyas› 
e. Bilgi formlar›

5. Afla¤›dakilerden hangisi ö¤retmenin ö¤retim süreci-
ne kat›larak ve ö¤rencilerin içinde bulunduklar› ö¤re-
tim durumunu gözlemleyerek ö¤rencinin sanatsal geli-
flimini de¤erlendirdi¤i araçlardan biridir?

a. Kat›l›mc› Gözlem
b. Gözlem
c. Durum Çal›flmas›
d. Anektod
e. Görüflme

6. Afla¤›dakilerden hangisi görüflmenin belirlenilen so-
rular kapsam›nda yap›ld›¤› ve içeri¤e ba¤l› olarak yön-
lendirildi¤i türüdür?

a. Yap›land›r›lm›fl görüflme
b. Yar› yap›land›r›lm›fl görüflme
c. Sohbet tarz› görüflme
d. Yap›land›r›lmam›fl görüflme
e. Belirlenmifl görüflme

7. Afla¤›dakilerden hangisi okulöncesinde görsel sanat-
lar e¤itiminde de¤erlendirme türlerinden geliflimsel de-
¤erlendirmenin özelliklerinden biri de¤ildir?

a. Düzenli bir biçimde ve sürekli olarak gerçeklefl-
tirilir

b. Ö¤retim sürecinin bütününü kapsar
c. Ö¤rencilerin ayr›nt›l› ve aç›k bir biçimde analiz

edilmesini sa¤lar
d. Ö¤renci ö¤retim süreci sonunda ö¤retmenden

dönüt al›r
e. Ö¤renci ve ö¤retmen aras›ndaki etkileflim sü-

reklidir

8. Afla¤›dakilerden hangisi okulöncesinde görsel sanat-
lar e¤itiminde de¤erlendirme türlerinden düzey belirle-
meye dönük de¤erlendirmenin özelliklerinden biridir?

a. Bütün ö¤retim süreci boyunca belirli aral›klarla
ö¤renciye geribildirim verilir

b. Ö¤renci ve ö¤retmen aras›nda de¤erlendirmeye
iliflkin etkileflim süreklidir

c. Ö¤retim sürecinin belirli bir k›sm›na iliflkin de-
¤erlendirme gerçeklefltirilir

d. De¤erlendirme ö¤retim süreci sonunda gerçek-
lefltirilir

e. Bilgi, beceri ve tutumlar her etkinlikten sonra
de¤erlendirilir.

9. Afla¤›dakilerden hangisi okulöncesinde görsel sanat-
lar e¤itiminde de¤erlendirme türlerinden ürün ve ürün
oluflturma sürecinin de¤erlendirilmesine iliflkin kullan›-
lan yöntemlerden biri de¤ildir?

a. Uygulama sürecinin gözlemlenmesi
b. Süreç de¤erlendirme formunun uygulanmas›
c. Ürün de¤erlendirme etkinli¤i 
d. Öz de¤erlendirme etkinli¤i
e. Kural de¤erlendirme testi

10. Afla¤›dakilerden hangisi okulöncesi sanat e¤itimin-
de de¤erlendirme ölçütlerinden biri de¤ildir?

a. Alg›lama ve sezgi
b. Bireysel ve sosyal fark›ndal›k
c. Beceri kullan›m›
d. Yarat›c›l›k
e. Öz be¤eni
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Ö¤retmen : Mavi saydam (transparan) jelatini ›fl›¤a
tutmaktan ve onu izlemekten gerçekten
çok hofllan›yorsun san›r›m 

Ö¤renci : Her fley mavi görünüyor
Ö¤retmen : Evet hakl›s›n her fley mavi ve parlak gö-

rünüyor
Ö¤renci : Ben bu kutuyla da her fleyi mavi görme-

yi isterdim
Ö¤retmen : Kutunun neden transparan olmas›n› isti-

yorsun?
Ö¤renci : Böylece onu motosiklet bafll›¤› olarak kul-

lanabilirdim
Ö¤retmen : Peki jelatini kutunun üzerine yap›flt›rma-

y› düflündün mü? Kutunun üzerine jelati-
ni yap›flt›rd›ktan sonra da her taraf› mavi
görebilecek misin? 

Ö¤renci : Evet kutunun yüzüme gelen k›sm›na bu
jelatini yap›flt›rabilirim ve her yeri mavi
görebilirim

Ö¤retmen : Bu güzel bir fikir ve kutuda pencere gibi
bir delik açars›n, böylece kutudan yapa-
ca¤›n motosiklet bafll›¤›n ile her taraf› ma-
vi olarak görebilece¤in bir görüfl alan›,
vizör oluflturabilirsin (çocuk bir tak›m se-
çenekleri dener)

Ö¤renci : Arda ve ben birlikte motosiklet oyunu oy-
nayaca¤›z

Ö¤retmen : Ben bunu aç›k hava oyunu süresince tak-
maktan keyif alaca¤›na inan›yorum. Pe-
ki, bu bafll›¤› motosiklet oyunu d›fl›nda
bir oyun için kullanabilir misin merak
ediyorum

Ö¤renci : Ben astronot olabilirim ya da deniz alt›n-
da giden. Hey ay üzerinde yürüyen biri
de olabilirim. 

Ö¤retmen : Güzel, düflündü¤ün fikirleri ve bu kutu
ile mavi olarak gördü¤ün fleyleri resimle-
yebilirsin.

Ö¤retmen ö¤renci ile yapt›¤› bu konuflmada ö¤renci
için yarat›c› bir süreç oluflturmaya iliflkin bir ortam ya-
p›land›rmaktad›r (“Evet hakl›s›n her fley mavi ve parlak
görünüyor”; “Bu iyi bir fikir”; “Ben bunu aç›k hava oyu-
nu süresince takmaktan keyif alaca¤›na inan›yorum”).
Ayr›ca çocu¤un bilgisini ve becerisini aç›k uçlu sorular
sorarak daha fazla ortaya koymas›n› sa¤lamaktad›r (“Ku-
tunun neden transparan olmas›n› istiyorsun?”; “Kutu-

nun üzerine jelatini yap›flt›rd›ktan sonra da her taraf›
mavi görebilecek misin?”; “Kutuda pencere gibi bir de-
lik açars›n, böylece kutudan yapaca¤›n motosiklet bafl-
l›¤›n ile her taraf› mavi olarak görebilirsin”). Çocu¤a yi-
ne aç›k uçlu sorular ile farkl› alternatifleri ortaya koy-
mas›n› sa¤lamaktad›r (“Peki bu bafll›¤› motosiklet oyu-
nu d›fl›nda bir oyun için kullanabilir misin merak ediyo-
rum?”). Ayn› zamanda çocu¤un bir tak›m kavramlar›
ö¤renmesini sa¤lamaktad›r (saydam, parlak gibi). Böy-
lece çocu¤un hayal gücünü daha etkili kullanmas›n›
sa¤lamaya iliflkin ortam oluflturmakta, yarat›c›l›k alan›-
n›n s›n›rlar›n› geniflletmekte, etkinlik sürecinde çocu-
¤un ilerlemesini gözlemleyebilmekte ve çocu¤a kendi
düflünce ve duygular›n› aç›klama olana¤› tan›maktad›r.
Bu uygulama ayn› zamanda informal bir de¤erlendirme
etkinli¤i olarak de¤erlendirilmektedir. Bu flekilde ço-
cuk de¤erlendirildi¤ine iliflkin bir tak›m endifle ve kay-
g›lar› tafl›madan gerçek tav›rlar›, yarat›c›l›¤›, yetene¤i ve
uygulamalar› ile kendisini etkili bir biçimde ifade ede-
bilmekte, daha objektif bir de¤erlendirmenin gerçek-
lefltirilmesine uygun bir tav›r sergileyebilmektedir. Bu
nedenle okulöncesinde de¤erlendirmenin belirli bir sü-
reç ve süreç içerisindeki performans dikkate al›narak
gerçeklefltirilmesi ve do¤ru de¤erlendirme türünün kul-
lan›lmas› son derece önem tafl›maktad›r (Wright, 1994).
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1. a Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesinde Görsel
Sanatlar E¤itiminde De¤erlendirmenin Özellikleri”
bölümünü yeniden gözden geçiriniz.

2. c Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesinde Görsel
Sanatlar Ö¤retiminde De¤erlendirme Sürecinin
Bileflenleri” bölümünü yeniden gözden
geçiriniz.

3. b Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesi Sanat
E¤itiminde Sanatsal Geliflimi De¤erlendirme
Araçlar›” bölümünü yeniden gözden geçiriniz.

4. c Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesi Sanat
E¤itiminde Sanatsal Geliflimi De¤erlendirme
Araçlar›/Portfolyolar ya da Süreç Dosyalar›”
bölümünü yeniden gözden geçiriniz.

5. a Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesi Sanat
E¤itiminde Sanatsal Geliflimi De¤erlendirme
Araçlar›/Gözlemler” bölümünü yeniden gözden
geçiriniz.

6. b Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesi Sanat
E¤itiminde Sanatsal Geliflimi De¤erlendirme
Araçlar›/Görüflmeler” bölümünü yeniden
gözden geçiriniz. 

7. d Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesinde Görsel
Sanatlar E¤itiminde De¤erlendirme
Türleri/Geliflimsel (‹zlemeye Dönük)
De¤erlendirme” bölümünü yeniden gözden
geçiriniz.

8. d Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesinde Görsel
Sanatlar E¤itiminde De¤erlendirme Türleri/Düzey
Belirlemeye Yönelik De¤erlendirme” bölümünü
yeniden gözden geçiriniz.

9. e Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesinde Görsel
Sanatlar E¤itiminde De¤erlendirme Türleri/Ürün
ve Ürün Oluflturma Sürecinin De¤erlendirilmesi”
bölümünü yeniden gözden geçiriniz.

10. e Yan›t›n›z do¤ru de¤ilse “Okulöncesi Sanat
E¤itiminde De¤erlendirme Ölçütleri” bölümünü
yeniden gözden geçiriniz.

S›ra Sizde 1

Okulöncesinde görsel sanatlar ö¤retimine iliflkin de¤er-
lendirmede süreç çok önemlidir. Çünkü sanatsal etkin-
liklerin de¤erlendirilmesi için etkinliklerin bütünü kap-
sam›nda ö¤rencilerin ortaya koyduklar› davran›fl de¤i-
flikliklerinin yorumlanmas› gerekmektedir. Okulönce-
sinde görsel sanatlar ö¤retimi sürecinde yaln›zca ürün
de¤il ürünü oluflturmaya iliflkin deneyim, kendini ifade,
problem çözme, yarat›c› tav›r sergileme, keflfetme, alg›
ve sezgilerini ortaya koyma gibi bir çok durum de¤er-
lendirmeyi etkilemekte ve bu nedenle ö¤retim etkinli-
¤inin belirli bir süreç içerisinde de¤erlendirilmesi daha
objektif bir de¤erlendirme gerçeklefltirilmesini sa¤la-
maktad›r. Süreç temelli de¤erlendirme, ö¤retmenin ço-
cu¤u tan›mas›n› ve de¤erlendirmeye iliflkin gözlem yap-
mas›n› sa¤lamaktad›r.

S›ra Sizde 2

Okulöncesinde görsel sanatlar e¤itiminde de¤erlendir-
me sürecindeki ölçütler, sanat ö¤retimi etkinli¤inin çok
yönlü ve farkl› aç›lardan de¤erlendirilmesini sa¤lamak-
tad›r. Ö¤rencilerin bireysel farkl›l›klar›, ilgileri, ihtiyaç-
lar› ve performanslar› daha ayr›nt›l› ve aç›k bir biçimde
de¤erlendirilebilmektedir. Görsel sanatlar e¤itiminde
de¤erlendirmeye iliflkin belirlenmifl olan ölçütler sanat-
sal etkinli¤in ö¤rencilere hangi aç›lardan ne tür kaza-
n›mlar edindirdi¤inin belirlenmesini sa¤lamakta ve bu
yönüyle ö¤retim sürecindeki olumsuz durumlar daha
belirgin bir biçimde ortaya konulmaktad›r.

Kendimizi S›nayal›m Yan›t Anahtar› S›ra Sizde Yan›t Anahtar›
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B
Benzeflim: Bir olay, ortam ya da sürecin asl›na uygun olarak

yeniden oluflturulmas›d›r.

Bilgisayar Destekli Ö¤retim: Ö¤retim sürecini daha etkili hale

getirmek amac›yla ö¤retim içeri¤inin belirli bir k›sm›n›n

bilgisayar deste¤i ile gerçeklefltirildi¤i ö¤retim ortamlar›d›r. 

Bilgisayar Tabanl› Ö¤retim: Ö¤retim sürecinin tamamen

bilgisayarda gerçeklefltirildi¤i ö¤retim ortamlar›d›r.

Bilimsel Rasyonalist Sanat E¤itimi Yaklafl›m›: Sanat ala-

n›ndaki program gelifltirme çal›flmalar›n› bilimsel bir ya-

p›ya kavuflturarak temellendirmeyi amaçlayan bir sanat

e¤itimi yaklafl›m›d›r.

Biliflsel Geliflim: Bireylerin içinde bulunduklar› ortam› an-

lamland›rmaya yönelik anlamak, tan›mak ve ö¤renmek

gibi süreçleri kapsayan zihinsel davran›fl süreçleri bilifl-

sel geliflim süreci olarak nitelendirilir ve zihinsel geliflimi

ve beraberinde çocuklar›n nas›l düflündüklerini, dünya-

y› nas›l gördüklerini, nas›l ö¤rendiklerini ve nas›l kullan-

d›klar›n› da içerir.

Bütünlük: temel olarak materyali oluflturan parçalar›n aras›n-

daki iliflkileri ifade eden bir kavramd›r.

Ç
Çizgi: gözün belirli bir alanda ya da bir alan etraf›nda hareket

etmesini sa¤layarak odaklanmay› sa¤layan tek boyutlu

görsel bir araçt›r. 

Çocuk Merkezli Sanat E¤itimi Yaklafl›m›: Sanat›n, çocu-

¤un kendili¤inden geliflimini sa¤lamak, yarat›c› etkinlik-

ler yolu ile onlar›n duygu, düflünce coflkular›n› d›fla vu-

rarak anlatmalar›n› kolaylaflt›rmak, böylece dengeli bir

kiflilik geliflimine yard›mc› olmak amac›yla ifle kofluldu-

¤u bir sanat e¤itimi yaklafl›m›d›r.

Çok Kültürlülük: Bir toplumdaki farkl› etnik ve kültürel

gruplar›n bir arada yaflamas›na olanak tan›yan kültürel

demokrasi ve kültürel ço¤ulculuk yaklafl›mlar›n›n olufl-

turdu¤u bir kavramd›r.

Çoklu Ortam: Farkl› dijital ortamlar›n (görüntü, ses, grafik,

metin gibi) birleflimi ile oluflturulan ve farkl› duyulara

hitap eden etkileflimli uygulamalar yolu ile bilginin be-

lirlenilen bireysel ve küçük gruplardan oluflmufl bir he-

def kitleye sunumunu hedefleyen dijital teknolojilerdir.

D
De¤erlendirme: Uygun ölçme araçlar› yard›m›yla, aran›lan

özellik hakk›nda toplanan bilgileri ya da herhangi bir

konuda elde edilen ölçme sonuçlar›n›, uygun bir ölçüt-

le karfl›laflt›rma ve karar verme sürecidir.

D›flavurumcu Sanat E¤itimi Yaklafl›m›: Çocuklar›n kendi

iç dünyas›n› yarat›c› yollarla anlatmas›n› bir yöntem ola-

rak kabul eden sanat e¤itimi yaklafl›m›d›r.

Dil Geliflimi: Kelimeler arac›l›¤› ile yaz›l› ve konuflarak ileti-

flim kurma ve anlamay› içeren geliflimi ifade etmektedir.

Disipline Dayal› Sanat E¤itimi: Sanat e¤itiminde sanat tari-

hi, sanat elefltirisi ve estetik alanlar›n› sanat uygulamala-

r›yla bir arada ö¤retmeyi amaçlayan bir anlay›flt›r.

Disiplinleraras›: Bir tema veya kavrama farkl› aç›lardan ›fl›k

tutabilen bilgi, beceri ve disiplinlerin birbirleriyle iliflkili

bir flekilde birlefltirilmesi ve ba¤lant› kurulmas› yoluyla

birden fazla disiplin alan›n›n bilgi ve yöntemini kullanan

bir yaklafl›md›r.

Durum Çal›flmas›: Ö¤renciler ve ö¤retim süreci ile ilgili ol-

gular›n belirli özellikleri ile ayr›nt›l› bir biçimde incelen-

mesini içermektedir. Durum çal›flmalar›nda bir ö¤renci,

bir ortam, bir olay ayr›nt›l› olarak incelenmektedir.

Düzey Belirlemeye Yönelik De¤erlendirme: Ö¤rencilerin

ö¤retim program›nda belirlenen amaçlara ne derece ulafl-

t›klar›n› belirlemek amac›yla gerçeklefltirilen de¤erlen-

dirme türüdür.

E
Ebru: Kitre (bir bitki özü) ile kar›flt›r›lm›fl su üzerine serpiflti-

rilern s›v› boya ile su üzerinde yap›lan bezeme ve bu

bezemelere müdahele edilmesi ile meydana gelen figür-

lerin ka¤›t üzerine aktar›lmas› ile gerçeklefltirilen gele-

neksel Türk el sanat›d›r. 

E¤itim: Amaçlanan yeterlikleri kazanm›fl nitelikli insanlar› ye-

tifltirmek amac›yla gerçeklefltirilen eylemler bütünüdür. 

Estetik: Güzelin ne oldu¤u sorusunu yan›tlamakla ilgilenen

felsefe dal›d›r.

Etkileflim: Kiflinin, nesnenin, olay›n ya da ortam›n baflka bir

kifliyi, nesneyi, olay› ya da ortam› etkilerken, karfl›s›nda-

kinden de etkilenmesi durumudur.

Etkileflimli CD: Metin, görüntü, hareketli görüntü, sens ve

canland›rma gibi çeflitli etkileflim ortamlar›n› ve uygula-

malar›n› içeren CD tasar›mlar›d›r.

Etkileflimli Ö¤renme Ortam›: ‹lgili bilgiyi seçmek, klavye,

fare (mouse), dokunmal› ekran ya da ses kumandal› sis-

tem gibi araçlar kullanarak, bilgisayar girdileri ile veri

ortam› haz›rlamak, sorular sormak, yan›tlamak, problem

çözmek, verileri tamam›yla sorgulamak, bilgi sunumu

yaratmak, yak›n ya da uzaktaki di¤er insanlarla iflbirli¤i,

di¤er yandan anlaml› ö¤renme ortamlar› sa¤lamak gibi

etkinlikler do¤rultusunda yönlenen ö¤renme ortam›d›r.

Sözlük
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Etkileflimli: Olaylar›n ak›fl›n› etkileme ya da onlar›n biçim-

lerini de¤ifltirmeye yönelik bilgisayar-kullan›c› iletiflimi

ve yeterlili¤idir. ‹nteraktif sistemler, kullan›c›dan veri

ya da komut kabul eden ve bu do¤rultuda yan›t veren

sistemlerdir.

Etkili Ö¤retim: Ö¤retim etkinliklerinin ö¤rencinin güdülen-

mifllik düzeyini yükseltmesini, dikkatini ö¤renme hedef-

leri üstünde odaklaflt›rmas›n›, ö¤rencinin ön ö¤renmele-

ri ile yeni ö¤renecekleri aras›nda iliflki kurmas›n›, çok

say›da duyu organ›na hitap edecek uyar›c›lar kullanarak

ö¤rencinin bilgiyi çok yönlü kodlamas›n›, beynin iki ya-

r› küresini de etkili olarak ifle koflmas›n› sa¤layacak fle-

kilde düzenlenmesi ile oluflturulan ö¤retimdir.

F
Fiziksel Geliflim: Belirli fizyolojik hareketlerin belirli bir s›ra

ile beyin-kas koordinasyonu do¤rultusunda ortaya ç›k-

mas›n› sa¤layan davran›fl geliflimini ve çocuklar›n küçük

kas geliflimi-büyük kas geliflimini kapsayan kas geliflim-

lerini ifade etmektedir.

G
Geliflimsel De¤erlendirme: Ö¤rencilerin ö¤renmeye iliflkin

kazan›mlar›n›n düzenli bir biçimde ve sürekli olarak de-

¤erlendirilmesi anlam›na gelmektedir

Geribildirim: Ö¤rencinin, gösterdi¤i davran›fl›n hangi öl-

çüde do¤ruluk tafl›d›¤›n› bilmesi ve anlamas›na iliflkin

dönütlerdir. 

Görsel Kültür: Bireylerin yerel ve küresel anlamdaki kültü-

rel deneyimlerinden yola ç›karak görsellere iliflkin bir

görüfl edindikleri ya da görsel deneyimlerinden yola ç›-

karak sosyal ve kültürel olarak görselleri inceledikleri

bir sürecidir.

Görsel Sanatlar E¤itimi: Bireylere, güzel sanatlar›n yaflam-

daki yerini ve önemini yaflatarak kavratacak biçimde dü-

zenlenmifl belli programlarla, güzel sanatlar›n türlerini,

tarihsel geliflimini, ifade gücünü, insan›n temel gereksi-

nimlerinden biri oldu¤unu örnekleriyle göstererek ve

ayn› zamanda çeflitli tür ve dallar›nda beceri kazand›ra-

bilecek uygulamal› çal›flmalarla, sanatsal olgusunu tan›-

maya yönelik bir e¤itim sürecidir.

Görsel-Uzamsal Zeka: Nesneleri do¤ru biçimde alg›lamak,

bu nesneyi baflka birinin bak›fl aç›s›ndan görebilmek, al-

g›lar› iki ya da üç boyutlu biçimde transfer etmek üzere

üç temel yetene¤e dayal› olarak bir nesnenin biçim ve

görüntüsünün hayal edilebilme düzeyidir. 

Görüflme: Sözlü olarak sürdürülen veri toplama yöntemidir.

Gözlem: Belirlenmifl bir ortamda belirli bir sürede bir tak›m

davran›fllar› ayr›nt›l› olarak araflt›rmaya yönelik olarak

tercih edilen veri toplama tekni¤idir Belirli bir sürede

ö¤retmenlerin ö¤retim ortam›na iliflkin olarak planlama

ve de¤erlendirme yapmalar›na olanak tan›yan; ö¤retim

deneyimi, ö¤retim yöntemleri, ö¤retim içeri¤i ve ö¤retim

içeri¤inin düzenlenmesine iliflkin olarak ö¤rencileri göz-

lemlemesini içeren bir süreçtir. 

Güdüleme: Ö¤rencilerin, ö¤renmeye olan ilgilerinin, dikkat-

lerinin ve kat›l›mlar›n›n artmas›na yard›mc› olan davra-

n›fl ve etkinliklerdir. 

‹
‹mge: Bireylerin gerçeklikten edindikleri izlenimleri dönüflü-

me u¤ratmas› yoluyla bilincinde yeni duyusal ya da dü-

flünsel yans›lar oluflturma yetene¤idir

‹nternet Destekli Ö¤retim: Ö¤retim sürecinin daha etkili

hale getirilmesi amac›yla ö¤retim içeri¤inde internet des-

te¤inin kullan›ld›¤› ö¤retim ortamlar›d›r. 

‹nternet Tabanl› Ö¤retim: Ö¤retim sürecinin internet üze-

rinden gerçeklefltirildi¤i ö¤retim ortamlar›d›r. 

‹nternet: Dünya üzerindeki en büyük bilgisayar a¤›d›r.

‹flbirlikli Ö¤renme: Ö¤retim sürecinde ö¤rencilerin kendi

ve di¤er ö¤rencilerin ö¤renmelerini en yüksek düzeye

ç›karmak için birlikte çal›flmalar›n› sa¤layan küçük grup-

lar›n ö¤retimsel kullan›m›d›r.

K
Kat›l›mc› Gözlem: Ö¤retmen ö¤retim sürecine ve süreç içe-

risindeki etkileflimlere kat›larak ö¤rencilerin içinde bu-

lunduklar› ö¤retim durumunu, ö¤retim sürecindeki geli-

flimlerini ve sürece iliflkin karfl›laflt›klar› problemleri ö¤-

rencileri gözlemleyerek, onlarla konuflarak ve do¤rudan

iletiflim kurarak belirler.

Kavram: Olay ya da olgular›n bir tak›m özelliklerini içeren

genel tan›mlamalard›r. 

Kolaj: Ka¤›tlar›n kesme yap›flt›rma yoluyla yeniden düzenlen-

mesine denir.

Konstrüksiyon: ?

Kukla: ‹nsan gücü ile hareket ettirilen, bir insan, bir hayvan

ya da hayali bir karakteri yans›tan cans›z figürlerdir.

Oran-Orant›: ‹ki veya daha çok eleman aras›nda ölçü bak›-

m›ndan uygunluk. 
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O-Ö
Ö¤retim Ortam›: Ö¤renme-ö¤retme süreci içerisinde yer alan

ö¤retim etkinliklerinin gerçeklefltirildi¤i, ö¤retime iliflkin

etkileflimde bulunulan, ö¤retim araç, gereç, organizas-

yonlar› ve ö¤retim sürecine dahil olan personeli içeren

ortamlard›r. 

Ö¤retim Yöntemi: Ö¤rencinin dikkatini sürekli tutma, hat›r-

lamas›n› sa¤lama, ipuçlar›n› kolayca yakalamas›n› ve ö¤-

renme ifline do¤rudan kat›lmas›n› sa¤lama gibi ifllevleri

olan ve ö¤retim sürecinde ö¤rencilerin ö¤renme özellik-

leri, geliflim düzeyleri ve önkoflul ö¤renmeleri do¤rultu-

sunda etkin kat›l›mlar›na olanak veren ö¤retim yard›m-

c›lar›d›r.

Özedönük Zeka: Kiflinin kendine iliflkin duygu ve düflünce-

lerini biçimlendirebilmesi, yaflam›n› sürdürebilmesi ve

ö¤rendikleriyle yaflam felsefesini oluflturabilmesi, yafla-

m›n› bu do¤rultuda planlayabilmesi, kiflisel arzu ve ha-

yaller oluflturabilmesi becerisidir.

P
Pekifltirme: Bir davran›fl›n tekrar edilmesi ve tekrar edilme

s›kl›¤›d›r. 

Portfolyolar ya da Süreç Dosyalar›: Ö¤rencilerin ö¤retim

sürecinde sürece iliflkin etkinli¤e yönelik çabalar›n›, iler-

leme ve baflar›lar›n› gösteren ve kendisini yans›tabildi¤i,

ö¤renciyi tan›maya yönelik de¤erlendirme araçlar›d›r.

Postmodernizm: Klasik modernizm anlay›fl› d›fl›ndaki ça¤-

dafl bir yaflam gelene¤ini kurma aray›fl›d›r.

Projektör: Bilgisayar destekli içerikleri yans›tmak için kullan›-

lan ve bilgisayar deste¤i ile kullan›lan sunum araçlar›d›r. 

R
Rölyef: Ahflap, kil, metal, tafl ya da alç› yüzeylerin oyularak ya

da kabart›larak figür ya da süsleme unsuruna çevrilmesi

ile oluflturulan süsleme sanat›d›r. (Okulöncesinde kulla-

n›m› ve uygulamas› kolay malzemelerle (ka¤›t, hamur gi-

bi) oldukça yayg›n olarak kullan›lan bir yöntemdir).

S-fi
Sanal Gerçeklik: Dijital teknolojiler yard›m› ile oluflturulan,

kullan›c›n›n benzeflimin bir parças› oldu¤u ve özel do-

nan›mlar (bafll›k, eldiven, gözlük ya da giysi gibi sistem

ya da araçlar) yard›m› ile sanal bir ortamda üç boyutlu

olarak etkinlikler gerçeklefltirebildi¤i, içeri¤inde üç bo-

yutlu ve etkileflimli görüntülerin yer ald›¤› gerçek dün-

yan›n benzeflimi ortamlard›r.

Sanat E¤itimi: Sanat›n yaflamdaki yerini ve önemini kavrata-

cak biçimde düzenlenmifl belli programlar arac›l›¤› ile

çeflitli dallar›nda beceri de kazand›rabilecek uygulama

çal›flmalar› ve sanatsal yaratma olgusunu tan›tmaya yö-

nelik bir e¤itim sürecidir.

Sanat Elefltirisi: Bir sanat eseri üzerinde bireylerin soru ve

sorgulamalar yoluyla inceleme yapmalar› ve böylece

kendi anlamland›rmalar›n› oluflturmalar› sürecidir.

Simülasyon: Gerçek durumlar›n modellenmesi ile oluflturu-

lan, benzeflim hikayeler, sanal kavramlar, etkileflimli

oyunlar, simülatörler gibi bir çok uygulamay› içeren ara-

yüzlerden oluflan etkileflimli ortamlard›r.

Sohbet Tarz› Görüflme: Ö¤retmen süreçte hem gözlem ya-

par hem de etkileflimde bulunur. Ö¤rencilerle etkileflim

do¤rultusunda sorular sorulur ve etkileflimin içeri¤ine

göre kendili¤inden geliflir.

Sosyal/Duygusal Geliflim: Çocuklar›n toplum taraf›ndan ka-

bul gören bir tak›m de¤erler ve davran›fllar bütününü

ö¤rendi¤i ve bunun sonucunda sosyalleflmeye bafllad›¤›,

ilgi alanlar›, be¤enileri ve duygular› do¤rultusunda dav-

ran›fl de¤iflikli¤i gösterdi¤i geliflim özelliklerini içeren

geliflim alan›d›r.

Süreç: Aralar›nda birlik olan veya belli bir düzen veya zaman

içinde tekrarlanan, ilerleyen, geliflen olay ve hareketler

dizisi.

fieker Boyas›: Tutkall› boya içine fleker kat›lmas›yla oluflturu-

lan boya ve uygulama türüdür.

fiekil: Bir yüzey üzerinde oluflturulan iki boyutlu bir ögedir.

T
Tutkall› Boya: Toz boyan›n su ve tutkal ile kar›flt›r›l›p yo¤un-

lu¤unun su ve tutkal miktar›n›n de¤ifltirilmesiyle haz›rla-

nan boyad›r.

V
Vitray: Renkli camlar›n belirli bir düzenlemeye göre kesile-

rek kurflun, alç› gibi malzemelerle birlefltirilmesi ile olufl-

turulan ve gün ›fl›¤›n›n durumuna göre (›fl›¤›n yo¤unlu-

¤u, fliddeti, azl›¤› vb.) de¤iflkenlik gösteren cam süsle-

me sanat›d›r. (Okulöncesinde renkli camlar yerine say-

dam renkli jelatinlerle ya da saydam özellikteki ka¤›tla-

r›n boyanmas› ile oluflturulan ka¤›tlarla uygulanan bir

yöntemdir).

Vurgu: Tasar›m›n bütününde bir ögenin öne ç›kar›lmas› ve

anlam bak›m›ndan güçlendirilmesi amac›yla baflvurulan

bir tasar›m ilkesidir.
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Y
Yak›nl›k: Tasar›m ö¤eleri aras›nda birbiri ile iliflkili olan ve

olmayan tasar›m ö¤elerini belirtmek amac›yla kullan›lan

bir özelliktir.

Yap›land›r›lmam›fl Görüflme: Belirli bir amaç do¤rultusun-

da, sözel etkileflimin kendili¤inden sürdürüldü¤ü görüfl-

me türüdür. 

Yap›land›r›lm›fl Görüflme: Daha önceden belirlenmifl olan

ö¤retim içeri¤ine iliflkin sorular do¤rultusunda her ö¤-

renci ile ayn› görüflmenin gerçeklefltirildi¤i bir görüflme

türüdür.

Yarat›c› Düflünme E¤itimi: Kiflinin kendi düflüncesini tan›-

mas›, farkl› düflünceler aras›nda iliflki kurabilmesi, bil-

diklerini uygulayabilmesi, de¤iflen ortamlarda çal›flabil-

mesi ve yeni düflünceler üretebilmesi amac›n› tafl›yan

e¤itim sürecidir.

Yarat›c› Düflünme: Var olana farkl› bakmak ya da olan› ye-

niden yorumlamakt›r.

Yarat›c›l›k: Bilinen fleylerden yararlanarak yepyeni bir fley

ortaya koymakt›r.

Yar› Yap›land›r›lm›fl Görüflme: Belirlenen sorular kapsa-

m›nda bafllan›lan görüflme içeri¤ine ba¤l› olarak sorular

ve etkileflim de¤iflkenlik gösterdi¤i görüflme türüdür.

Yeniden Yap›land›rmac› Sanat E¤itimi Yaklafl›m›: ‹nsan

ve toplum yarar›na olan bilginin sanat ad›na da ö¤renil-

mesini öngören bir sanat e¤itimi yaklafl›m›d›r. 
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